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Saberes cientificos e epistemologia da pratica nos processos institucionais

de formacao docente e de formacao de leitores
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Resumo

Com o objetivo de repensar o processo de formacdo do professor da Educaciao Baésica, configurado no
cotidiano das Instituicdes de Ensino Superior e nas vivéncias profissionais continuadas, a pesquisa
relatada neste artigo utiliza uma metodologia qualitativa (entrevista semiestruturada) e discute a
histéria de formacgdo e vivéncias de duas professoras graduadas em Letras e Pedagogia, atuantes no
ensino da leitura no estado paulista. O estudo, de aporte tedrico bakhtiniano, histdrico-cultural,
apresenta, na sua amostragem, a caréncia tedrica e pratica do formador de leitores e as conclusdes
apontam para o desafio de um investimento articulado (Estado, Universidade, Escola Bésica) na
formacdo identitaria (cultural, cientifica, pedagégica) do professor, para um desempenho mais eficaz
no processo de formagdo de leitores criticos.
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Introducao

Como destaca Kristeva (1974), apoiada na abordagem histdrico-cultural bakhtiniana, a leitura,
na concepg¢ao semidtica da Intertextualidade, constitui um ato complexo de reconstrugao da escrita, que
pressupde a sintonizagdo cultural do leitor com o autor, identificando, necessariamente, a situacdo de
origem sociocultural do texto. Considerando-se autor e leitor como entidades histdricas, situadas num
tempo e espaco determinados, com repertérios culturais especificos, pode-se avaliar a complexidade
(profundidade) das relacdes de sentidos estabelecidas na rede de signos de um texto. Na apreensio
desses sentidos (literais e situacionais) que emergem do texto, perpassam rela¢des culturais
(BAKHTIN, 2014)' dos interlocutores (usudrios dos signos), revelando o repertério enciclopédico
(ECO, 1980, 1991) dos atores sociais envolvidos no processo de leitura.

Diversas s@o as contribuicdes no Brasil que vém destacando, para maior eficicia das préticas
escolares, a importancia do conhecimento docente sobre essa complexidade semidtica do processo de
leitura, para ndo ocorréncia de inadequacdes metodoldgicas no seu ensino; dentre esses estudos,
lembramos: CHIAPPINI (1998); KLEIMAN (1989); SOARES (2004); SILVA (2003); MARCUSCHI
(2008); DEL RE (2009); BRITO (2010); KOCH (2005, 2010); GROSSI , GEROLDO e BAFFA
(2011); KOCH, BENTES e CAVALCANTE (2012); OLIVEIRA (2013); SMOLKA e NOGUEIRA
(2013); DEL RE, PAULA e MENDONCA (2014); e outros.

Retomando as reflexdes tedricas semidticas sobre o texto, o signo e a significa¢do, enfatizamos
que o leitor é um (co) produtor dos sentidos estabelecidos no texto pelo autor e que ambos, seres
sociais, de forma dialégica, se constroem e sdo construidos na e pela linguagem do texto. No entanto,
os formadores de leitores da Educagdo Basica estariam compreendendo a leitura como essa atividade
sociocomunicativa de producdo de sentidos conjuntos, pautados na interacdo social dos usudrios dos
signos (autor e leitor)? Teriam os profissionais desse nivel de escolariza¢do um “patriménio de saber”
(ECO, 1980, p. 125) significativo, herdado dos cursos de graduacdo por eles realizados, para um ensino
critico da leitura, que pressupde, necessariamente, o reconhecimento da natureza ideoldgica
(discursiva) dos signos, declarada por Bakhtin (2014), Kristeva (1974), Eco (1980, 1991), Chartier
(1990), Vigotski (1972, 2005) e outros estudiosos?

A nosso ver, pesquisar o perfil do professor da Educacdo Bésica, sua formacgdo inicial e
continuada, pode resultar dados contributivos para um ensino mais eficaz da leitura, ji que a pesquisa

em Educac¢do deve abranger a dindmica global da a¢do docente, permeando a histéria de formagdo dos
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professores, suas representacdes de leitura, os sentidos sociais do seu trabalho e suas praticas tradutoras
das politicas institucionais de formagao de formadores de receptores criticos de textos.

Tal conteddo gerou o interesse pelo desenvolvimento da pesquisa A formacdo do formador de
leitores nos cursos de letras e pedagogia (TREVIZAN, 2013 — 2015)%, de cujos dados resultou o
presente artigo. Pela metodologia qualitativa (ANDRE, 2008), este estudo, de aporte tedrico histérico-
cultural, teve como objetivo repensar o processo de formacdo tedrico-cientifica e prética do professor
da Educacgdo Basica, configurado no cotidiano da formacao inicial superior (graduacdes em Letras e
Pedagogia) e nas suas vivéncias profissionais e sociais continuadas. Participaram da pesquisa duas
egressas desses cursos, ofertados por Instituicdes Particulares, atuantes em uma escola do interior do
estado paulista (Municipio de Presidente Epitacio — SP). A coleta dos dados foi efetuada por meio de
entrevista semiestruturada, com aplicacdo de questiondrio e realizacdo de trés encontros para reflexao e
tematizacdo das respostas obtidas das docentes participantes.

A escolha da metodologia qualitativa (estudo de caso) ocorreu em razdo da intencdao de unir
uma investigacao “de caso” com a analise do contexto historico de formacdo das participantes da
pesquisa. Como afirma André (2008, p. 16-17), referindo-se aos estudos de Merrian (1988), o
conhecimento gerado pelo estudo de caso € “mais concreto”, “mais contextualizado”, “mais voltado
para a interpretacdo do leitor” e “baseado em populagdes de referéncia determinada pelo leitor”. Assim,
a realizacdo da pesquisa aproximou a pesquisadora da situacdo e das profissionais pesquisadas,
tornando a experiéncia mais viva do que a que ocorre em outras modalidades de estudo; possibilitou-
lhe que, nos encontros de reflexdao e tematizacdo dos dados, fizesse o acréscimo de suas proprias
experiéncias (tedricas e praticas) em ensino de leitura; permitiu-lhe estender a generalizacdo das

reflexdes para outros interessados no assunto.

Formacao docente e formacao de leitores

Pimenta e Anastasiou (2014, p. 49), ressaltam que, ja no periodo de 1996 a 2000, pesquisadores
brasileiros vém constatando uma nova concep¢ao de ensino como um “fendmeno complexo”,
direcionado pela necessidade de uma formacdo docente, focada na perspectiva denominada
“epistemologia da pratica” que “investiga o ensino em situacdo”, ou seja, investiga-o de forma
sociopragmatica, o que demanda saberes cientificos do professor e sua capacidade critica de

autorreflexdo e tematizacdo da sua prdtica, a partir de conhecimentos plurais das teorias da
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complexidade e da interdisciplinaridade, da filosofia materialista da linguagem, da
psicolinguistica/sociolinguistica, da psicologia social, da cultura escolar, das politicas publicas e de
outras.

A contribuicdo de Chartier (1990), dentre outros estudiosos, nos dd suporte para
compreendermos que os conceitos do trabalho docente, implicitos na linguagem emitida pelos proprios
profissionais, nos permitem identificar o passado histdrico-cultural das representacdes que constituiram
a constru¢do do seu repertério de saberes e que retroalimentam o seu discurso e a sua prética
pedagdgica do presente. Esse autor alerta sobre o papel sociocultural dos professores na orientacdo da
leitura, que exige deles a propria condicdo critica de reflexdo sobre suas maneiras de ler, para um
procedimento pedagdgico adequado, nos processos de formagdo da competéncia leitora de seus alunos.

E fundamental que os docentes formadores de leitores também conhecam o que Bakhtin (2003,
2014) e Vigotski (1972, 2005) destacam sobre a relevancia da perspectiva tedrica de concepgao
histérica e social da linguagem, como fator determinante da integragdo do individuo a cultura. Para os
autores citados, é por meio da linguagem que as relacdes contextualizadas de significados se
estabelecem e se sedimentam, culturalmente, nos processos sociais de constru¢do dos repertorios
enciclopédicos dos seres humanos, em constante formagdo. Segundo eles, sendo a subjetividade
impregnada das relagdes estabelecidas por um sujeito histdrico, situado em um determinado tempo e
em um determinado espaco, as interagdes sociais sao determinantes na constru¢do do saber de cada
individuo e na formacdo da sua identidade. Em outros termos, as fungdes psiquicas e as préticas
humanas, segundo a concepcdo bakhtiniana e vigotskiana, se originam de processos sociais plurais,
complexos, pautados no dinamismo e na multiplicidade das esferas da experiéncia humana — cultural,
escolar, religiosa, politica, econdmica, cientifica, tecnoldgica, mididtica...

Transferindo as reflexdes tedricas de Chartier, Bakhtin e Vigotski para o campo da Educacio,
afirmamos que o significado do trabalho do professor também traz marcas desse contexto histdrico e
cultural da sua formacao institucional e dos seus percursos de vida.

Vaillant e Marcelo (2012, p. 199) informam que “proliferam os informes e estudos com
abundante evidéncia sobre os programas de formagao inicial e continua de docentes”, mas ressaltam a
“dissocia¢do” desses programas em relagdo a sociedade da informacdo, geradora de uma “realidade
educativa em continua mudanca”. Enfatizam esses autores (2012, p. 200) que “o conhecimento ndo
pode ser compreendido a margem do contexto no qual surge e ao qual se aplica”. Assim, apds

sugerirem experiéncias formativas mais adequadas ao contexto da Educacao no século XXI (focadas na
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“aprendizagem cooperativa”’; fomentadas pela “interacdo e intercimbio de ideias e materiais” entre
docentes e estudantes; e centradas no ‘“conhecimento distribuido”, entre individuos, grupos e
ambientes), Vaillant e Marcelo (2012, p. 201) indagam: “O que devem aprender e como deveriam
aprender os futuros docentes? ”’

Refletindo sobre essas questdes colocadas por Vaillant e Marcelo, destacamos que todo
individuo é produto de uma interacdo social coletiva, como explicitam as teorias socioculturais; e, se
falta aos docentes uma epistemologia critico-dialética da prépria pratica, a ponto de, muitas vezes, nao
conseguirem identificar, no cotidiano da profissd@o, os pressupostos tedrico-cientificos herdados das
graduacdes cursadas (que originaram suas crengas, conceitos, representacdes e praticas) o que se
impde, dentre outras possibilidades de melhoria da formacdo docente, é estabelecer, nos cursos de
graduacdo, uma maior aten¢do a constru¢do do ‘“conhecimento padronizado” e “especializado” do
professor IMBERNON, 2010, p. 31). E clara a necessidade de, na formacdo académica, o graduando
apropriar-se do conhecimento pedagogico “padronizado” (conceitos tedricos registrados no patrimonio
cultural da sua drea de conhecimento) para, na prética futura, saber explorar o conhecimento
pedagogico “especializado”, que ¢ o conhecimento unido a sua agcdo docente.

Entdo, o que e como devem aprender os atuais e os futuros docentes, para o trabalho especifico
de formacio de leitores? E imprescindivel que os professores saibam o que é texto! O que é linguagem!
O que € signo! O que ¢ significacdo! O que € leitura! Mas € importante que esses conceitos lhes sejam
apresentados por meio de teorias que valorizem o ato de ler como um processo socioideolégico. Nesse
sentido, os estudos histérico-culturais sao contributivos, pois enfatizam a inexisténcia da neutralidade
da linguagem, e, na prética da sala de aula, de forma interativa, podem servir de sustenta¢do tedrica na
definicdo da funcdo social das atividades/acdes propostas para leitura de textos. Pela abordagem
histérico-cultural, a formacdo do formador de leitores implica um didlogo de conhecimentos: 1. os
conhecimentos tedrico-cientificos de conceituagdo dos textos verbais e visuais, considerados, nessa
perspectiva tedrica, como produtos discursivos e, portanto, como processos sociopragmdticos de
comunicacdo humana; e 2. os saberes criativos do professor para (com base nos conhecimentos tedrico-
cientificos) planejar atividades/acdes adequadas as situacdes concretas, reais, do ensino e da
aprendizagem.

Mas o profissional formador de leitores, graduado em Letras e Pedagogia, atuante na Educagdo
Bésica, apresenta essa complexidade de conhecimentos para constru¢do de uma “epistemologia da

pratica” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p. 49) que lhe permita uma continuada investigacdo do
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seu préprio ensino, situado histérico-culturalmente? O repertdrio cultural desse profissional (formador
de leitores) o habilita para o desafio de ensinar os alunos a pensarem e a reconhecerem as marcas
culturais implicitas na linguagem (estratégica) dos autores dos textos (ou seja, a reconhecerem o0s
sentidos situacionais dos discursos), ou apenas o predispde a conduzir os alunos a identificacdo dnica
dos sentidos literais explicitos no contetido dos textos?

Imbernén (2010, p. 51) afirma que um novo conceito de formagdo, no contexto atual da
Educagdo, deve prever o desenvolvimento da capacidade de o professor ‘“descobrir, organizar,
fundamentar, revisar e construir a teoria”. Concordamos com o autor; no entanto, no Brasil, a realidade
cultural das Instituicdes de Educacdo Basica é outra. Como os profissionais desse nivel de ensino
construirdo teorias (ou pelo menos as revisardo, as fundamentardo), se ainda pode faltar, na formacao
docente, o alicerce teorico-cientifico para o exercicio cotidiano de autoavaliagdo e reconstrugao
continuadas das proprias praticas e, até mesmo, para uma identificacdo dos pressupostos tedricos que
norteiam atividades/a¢des inseridas em materiais didaticos de ensino de leitura que lhes sdo repassados
pelo Estado? E o que ocorre em programas e projetos paulistas; por exemplo, nos Cadernos do
professor e do aluno (2014) do Sdo Paulo Faz Escola; nas Coletdneas de Atividades (2010) do Ler e
Escrever e nas propostas contidas no Programa Sala de Leitura em escolas de ensino integral (2009),
que vém constituindo objetos de reflexdes, discussdes e orientagdes, vivenciadas nas nossas proprias
praticas académicas, de ensino, pesquisa e extensdo, que podem servir, aqui, de breve ilustracdo da
problematica apontada.

Trevizan (2015) afirma que — embora o Curriculo do Estado de Sao Paulo: Lingua Portuguesa
(SAO PAULO, 2010) constitua um documento de aporte tedrico histérico-cultural (de origem
bakhtiniana e também vigotskiana) anunciando, portanto, a relevincia das préticas dialégicas,
sociopragmaticas de leitura — nos Cadernos do Professor e dos Alunos (2014), gerados do Curriculo
(2010) e acoplados ao projeto Sdo Paulo Faz Escola, as atividades discentes propostas se limitam a
exercicios redutores do ato de ler, como um ato individual, descontextualizado e, portanto, ndo
compartilhado socialmente. Nesses Cadernos, a fundamentagao tedrica historico-cultural, anunciada no
Curriculo, ndo € materializada nos modelos de atividades discentes de leitura; por exemplo, diversos
géneros textuais sdo sugeridos para uma leitura intertextual; mas essa intertextualidade sé ocorre
centrada em uma identificacdo teméatico-conteudistica dos modelos textuais, € ndo na compreensdo do

discurso (texto em contexto), ou seja, na compreensdo das interagdes culturais e interdiscursivas que a
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linguagem do texto estabelece com o préprio autor, com o leitor e com os outros textos produzidos em
momentos anteriores ou simultaneos a sua producao.

As consideragdes criticas sobre os Cadernos do projeto Sdo Paulo Faz Escola (TREVIZAN,
2015) e também sobre a Coletdnea de Atividades no Ler e Escrever, (PARISOTTO; TREVIZAN,
2012) destacam que a leitura do texto literario, que deveria assumir virtualidades multiplas, canalizadas
em direcio ao criador (SUJEITO histérico) e, a partir dele, em direcio 2 SITUACAO da origem
discursiva, acaba sendo limitada a uma leitura meramente conteudistica, inviabilizando, inclusive, a
produtividade do processo da media¢do docente no ensino da literatura. No mundo contemporaneo, em
que predomina a obviedade das linguagens pragmadticas, é fundamental que o leitor de literatura
ultrapasse a previsibilidade (literalidade) dos sentidos extraidos do cdédigo linguistico (utilizado no
texto) e alcance a imprevisibilidade do movimento das nuances significativas (filos6ficas, ideolégicas e
culturais) que emergem da SITUACAO de origem do texto. No caso da leitura dos textos literdrios, de
natureza artistica, cumpre lembrarmos que essa prioriza¢cdo, nos procedimentos metodolégicos, da
exploracdo de uma leitura literal dos conteidos temadticos, s6 pode resultar no desconhecimento
continuado dos leitores (em formac@o) sobre os fundamentos filos6ficos e culturais da Estética e da
Filosofia, contidos na Arte; fundamentos essenciais a formacao da identidade humana.

Também o Programa Sala de Leitura do Estado Paulista (2009) foi tema gerador de uma
dissertacdo de mestrado de Ferreira (2016), sob nossa orientagao, intitulada O perfil do professor como
responsavel pelo “Programa Sala de Leitura” em escolas publicas de uma cidade do oeste paulista:
formagdo docente e prdticas de mediagdo, que teve o objetivo de identificar e discutir a formacdo
docente (inicial e continuada) de trés profissionais responsdveis pelo Programa e as suas praticas de
mediacao no processo de construcdo do pensamento critico-reflexivo dos alunos/leitores. Os resultados
obtidos dessa pesquisa permitiram uma valorizacdo do empenho e dos investimentos do estado paulista
na criacdo e implementacdo desse Programa, que fomentou um discurso de encantamento das trés
docentes envolvidas, porém imp0s, a0 mesmo tempo, a necessidade de o pesquisador transformar esse
discurso do encantamento em objeto de reflexdo critica no corpo da dissertacdo, ja que esse Programa
possibilita, positivamente, forte estimulacdo para o acesso do aluno a diferentes materiais de leitura
(livros, revistas, jornais), mas, nos modos de ensino da leitura, conduz o docente a permanéncia de
abordagens limitadas ao conteiido dos textos, ndo se valorizando a leitura da linguagem (e de seus
recursos expressivos, estratégicos), para estabelecimento do didlogo do(s) leitor(es) com o autor e com

o contexto situacional dos discursos. Tal procedimento atenua a relevancia cultural do trabalho da
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mediacdo docente. Apesar de valorizar acOes gerais de intensa motivagdo para insercdo dos alunos em
espacos de convivéncia com os materiais de leitura (escola, familia, feiras culturais), o Programa nao
coloca em prética os modos criticos de como se deve efetuar uma leitura pragmética dos recursos
expressivos das linguagens (dos textos lidos), enquanto veiculos ideolégicos dos contetidos
identificados.

E frequente, ainda, encontrarmos as mesmas inadequacdes metodoldgicas de ensino da leitura,
nos livros didéticos (da Educacdo Basica), identificadas em dissertacdes de mestrado (sob nossa
orientacdo) que geraram publicacdes posteriores de artigos. Citemos, apenas para ilustracdo dessa
problemadtica, duas experiéncias mais recentes: Docéncia e pesquisa na educacdo bdsica: a
importancia da andlise documental de livros diddticos (TREVIZAN; SAMPAIO, 2014); e O discurso
fotogrdfico no livro diddtico: representacoes e prdticas inadequadas de leitura (TREVIZAN; LOPES;
SOUZA, 2016). Os resultados obtidos desses estudos confirmaram a continuidade, no tempo, das
inadequacdes metodoldgicas ocorridas no ensino da leitura de textos, ja designadas por Chiappini (em
1988) como resultado de uma desistoricizacdo da linguagem, gerando consequéncias Obvias nas
praticas docentes e nos processos de formacdo critico-ideolégica dos leitores. Ambos os artigos
informam que o aporte tedrico anunciado pelos autores didaticos (de perfil histérico-cultural) ndo se
materializou na elaboracdo das atividades discentes, propostas para a compreensio dos textos verbais e
visuais. No caso das especificidades da leitura da linguagem visual, as atividades discentes
determinam, pela superficialidade da sua natureza, uma mera descricdo dos dados vistos/observados
pelo receptor e ndo conduzem o leitor ao didlogo cultural do texto com uma situagdo real, social (de
comunicacdo visual). E estimulada tdo somente a imaginacio do leitor, mas as relagdes sociais,
ideolégicas, filosdficas, implicitas na linguagem visual, sdo neutralizadas, ndo possibilitando ao
docente (usuario desses materiais) o exercicio da sua condi¢ao de “Agente Cultural” (SILVA, 2003, p.
51), na mediacdo do processo de formacdo de leitores.

Pautando-nos na complexidade dessa problemdtica apontada, lembramos a necessidade de uma
revisdo do espago de atuacio profissional dos professores do Ensino Superior nos processos formativos
dos formadores de leitores da Educacdo Basica, de modo a prepard-los como agentes
culturais/mediadores no ensino da leitura. E claro que, no que concerne a qualificagio do profissional
da Educagdo Bésica, ndo cabe uma atribuicdo unica a Universidade para a transformacgdo cultural
desejada. E evidente a integracio necessaria entre formagdo tedrica e formacdo pritica, como uma

responsabilidade ndo s6 da Universidade, mas também como um comprometimento maior dos Estados

PERSPECTIVA, Floriandpolis, v. 35, n.1, p. 237-261, jan./mar. 2017 http://www.perspectiva.ufsc.br



Saberes cientificos e epistemologia da pratica nos processos institucionais de formagdo docente 245
e de formacao de leitores

e Municipios, que precisam rever e retroalimentar as suas modalidades de formagdo, de modo a
possibilitar ao professor a propria condi¢@o de leitor critico dos materiais com os quais trabalha.

Ainda em relagdo a formacdo docente, precisamos de precaucgdo, diante de algumas falas, como,
por exemplo, a de que a atualizacdo tedrica académico-cientifica do professor constitui um conceito
obsoleto de formacdo continuada, devendo-se, consequentemente, privilegiar a criatividade e a
invencdo. A nosso ver, uma formacgdo tedrica histérico-cultural do professor é bastante contributiva
para o alcance intelectual de construcdo de uma epistemologia da propria pratica, pela qual se faca
avaliador do gue e de como ensina. Ninguém cria ou recria teorias, a partir do nada. Vigotski (1972) vé
a propria Arte como um produto social € ndo como um ato inteiramente inaugural, resultante da
criatividade do autor. De igual forma, o professor sé alcanca a condicao intelectual de rever, contestar,
recriar, criar teorias, a partir de um “patrimonio de saber” (ECO, 1980, p. 125) que o habilite a formar
uma postura investigativa, de utilizacdo de sua propria pratica como objeto de reflexdo epistemoldgica
para revisao/atualizacao/transformacdo da mesma.

Como privilegiar, na pratica docente, caminhos metodoldgicos inovadores, sem uma
competéncia intelectual e intertextual, produzida no préprio ato de compartilhamento do professor
leitor com os autores dos textos (tedrico-cientificos) lidos? A questdo da génese das competéncias
profissionais do professor € bastante complexa, porque sua configuracdo s6 emerge, se pautada na
formacdo tedrica, nas praticas e nas vivéncias sociais, construidas historicamente. Nao ha como separar
o particular do social; o individual do histérico-social.

Nao € por acaso que, na Educacdo, no Brasil, predominou um modelo de ensino tecnicista,
empirico, durante os anos do periodo ditatorial (1964-1984), embora ocorresse, sobretudo a partir dos
anos 70, também a convivéncia com outros modelos educacionais emancipatérios, como o Cognitivista
Interacionista Piagetiano e o Cognitivista Sociointeracionista Vigotskiano. Estudos académicos
(CASTORINA; LERNE; OLIVEIRA, 1996; FREITAS, 2004; DEL RE, 2009) informam a evolugao
histérica do empirismo para o racionalismo e para o interacionismo social, na Educacdo Brasileira,
focando estudos sobre linguagem e contribuindo, assim, para reflexdes e transformacdes do
pensamento escolar sobre praticas de formacgdo de leitores.

Nessa linha evolutiva de conceitos tedricos e de modelos pedagdgicos de ensino de leitura, se
faz, também, fundamental lembrarmos os pressupostos tedricos da Linguistica Classica de Ferdinand
de Saussure, baseados na sua obra fundamental Curso de linguistica geral (1.ed., 1916), utilizada, na

sua vigésima sexta edigdo, de 1922, por Bakhtin (2014, p. 87, nota 22), como objeto de critica
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contundente a sua teoria linguistica descritiva (sincrOnica) que, em contraste com a linguistica histérica
diacronica, separa a LINGUA da FALA, privilegiando a primeira como objeto tnico de estudo e
desconsidera a LINGUAGEM, em razio da sua natureza compésita e dialégica (LINGUA x FALA).
Na concepgdo saussuriana, o signo linguistico envolve a relac@o restrita entre o significante (massa
corpérea do signo) e o significado (conteido nocional, abstrato), desvalorizando os aspectos
sociopragmaticos (da FALA) que determinam os sentidos situacionais dos signos. Tal conceito redutor
de signo e de significagdo acabou gerando um modelo de leitura pautado na identificacdo, pelo leitor,
das relacdes (gramaticais) dos signos entre si, firmadas no tecido textual (fechado em si mesmo).
Assim, com base nessa concepcdo, os aspectos semanticos do texto sdo identificados, nos atos de
leitura, pelo uso/dominio individual (do leitor) dos sentidos (literais) do dicionario da LINGUA na qual
foi produzido o texto.

Com a divulgagdo, no Brasil, das teorias histérico-culturais (VIGOTSKI; BAKHTIN; LURIA;
LFONTIEV e TODOROV), sobretudo nos anos 70 e posteriores, comec¢a uma evolucdo da teoria
LINGUISTICA CLASSICA SAUSSURIANA para a teoria da LINGUISTICA TEXTUAL,
acrescentando-se uma percep¢ao mais abrangente do ato de ler, compreendido, entdo, como um ato de
LINGUAGEM (processo social de compartilhamento cultural) que exige a sintonizagdo do SUJEITO
leitor com o SUJEITO autor (seres contextualizados) e a identificacdo das relagdes de sentidos
pragmaticos que emergem da SITUACAO externa, de origem do texto.

Segundo Reis e Lopes (1988, p. 27-9), ja nos anos 60, a obra de Benveniste, Problemas de
linguistica geral, na sua primeira edicdo (1967) abriu “novos horizontes aos estudos linguisticos pela
introducdo do sujeito e da situagdo como parametros decisivos na descricao da atividade verbal”; tais
pardmetros de ordem ideoldgica e sociocultural, destacados por Benveniste (1976), foram sendo
ressaltados por outros estudiosos, tal como Pécheux (1988), endossando a defini¢do bakhtiniana (2014)
de LINGUAGEM como uma “sintese dialética” da LINGUA e da FALA. Diferentemente de Saussure,
que prioriza a LINGUA e desconsidera a LINGUAGEM, Bakhtin elege a LINGUAGEM, na sua
natureza compésita e indissocidvel (LINGUA x FALA), como objeto central de suas investigacdes.
Para o autor da Filosofia Materialista da Linguagem, a “lingua vive e evolui historicamente na
comunicacdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no
psiquismo individual dos falantes” (2014, p. 128). O “subjetivismo idealista” da FALA (ato individual,
subjetivo de uso da lingua) e o “objetivismo abstrato” da LINGUA (sistema de normas linguisticas,

produto social coletivo) constituem a “sintese dialética” do conceito bakhtiniano de LINGUAGEM
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(2014, p. 126). Para ele, o “grau de consciéncia, de clareza, de acabamento formal da atividade mental
¢ diretamente proporcional ao seu grau de orientacdo social” (2014, p. 118); em outros termos, as
relagdes dialogicas e ambivalentes da “atividade mental do eu” e da “atividade mental do nds”
constituem a base concreta da materializacdo do processo de compreensdo do homem. Bakhtin,
portanto, ndo exclui a corrente tedrica do “objetivismo abstrato” (centrada no estudo da lingua, como
propde Saussure), mas a inclui no didlogo necessdrio com a teoria do “subjetivismo idealista” (de
valorizacdo do ato individual da fala), para a proposi¢ao final de uma “sintese dialética”, definidora do
seu conceito de linguagem.

Assim, embora os dados obtidos do estudo, que serd relatado na sequéncia desse artigo,
constituam apenas uma amostragem de uma problemadtica a ser mais investigada, as falas das docentes
entrevistadas sdo representativas de uma formacao académica pautada na teoria cldssica saussuriana, de
valoriza¢do dos sentidos literais dos contetdos do texto, em detrimento de uma abordagem dos seus
sentidos situacionais; as docentes informaram, em suas falas, ndo terem recebido, ao longo de suas
formacdes (uma delas graduada em Letras em 1988; e a outra, em Pedagogia em 2005) nenhum aporte
tedrico de perfil sociointeracionista/histérico-cultural.

E lamentdvel esse desconhecimento docente das teorias histérico-culturais, porque suas
contribuicdes conceituais sdo importantes para a formacao critico-reflexiva dos professores, ja que elas
estabeleceram um novo paradigma na Educacdo, aproximando-a dos estudos da Psicologia Social. Tal
aproximacgao valoriza a natureza processual e dialética da linguagem. A leitura, no aporte tedrico da
semidtica bakhtiniana e vigotskiana, é considerada como uma producdo cultural, equacionada em
termos sociossemidticos, e o desconhecimento tedrico do docente de valorizagao do contexto na leitura
final do texto pode comprometer a fungdo mediadora do professor, ator relevante no processo das
interacdes verbais estabelecidas a partir do texto. A auséncia de professores mediadores no ensino da
leitura pode desencadear entraves no processo de ensino-aprendizagem da leitura, pois, no ato de ler, o
leitor e o autor, enquanto seres sociais, interagem entre si € ambos dialogam com o texto (objeto), que
se vincula a uma dada situagdo, a qual participa, igualmente, da determinacdo dos sentidos a serem
apreendidos pelo receptor. E, nesse movimento dialético da leitura, o leitor se edifica como um ser
social, pensante, critico-reflexivo.

A nosso ver, o conhecimento dos referenciais histérico-culturais de Bakhtin, Vigotski, Chartier
e outros € fundamental para a constru¢do cultural de um professor (leitor) consciente, critico-reflexivo,

apto a usar os seus conhecimentos e a sua criatividade nos processos pedagégicos de formacdo de
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leitores. Para Xavier (2014, p.831), as “microdecisdes tomadas na sala de aula” sdo reveladoras da
potencialidade pessoal, critica, reflexiva, emancipatéria do profissional docente e emergem,
obviamente, das “trajetorias sociais” vivenciadas por ele; e, relembrando o ponto de vista de Névoa
(1987), Xavier (2014, p. 831) ainda completa afirmando que a formacdo docente ndo pode ser
constituida apenas de um aprendizado pritico, mas deve pautar-se em um referencial tedrico

reconhecido em um “quadro académico, institucionalizado”.

A formacao do formador de leitores nos cursos de Pedagogia e Letras

Os professores da Educacdo Basica, para exercerem suas condi¢cdes de leitores criticos da sua
propria identidade e prética profissional, precisam ter consci€ncia dos significados culturais de origem
dos seus conceitos, representacdes e praticas de ensino de leitura, herdados dos cursos de graduagdo e
do seu cotidiano escolar.

Segundo Brito (2010, p. 242), “os graduandos formam crencas sobre si proprios e suas
capacidades, sobre a natureza do conhecimento e sobre como o conhecimento € adquirido ou
aprendido. Essas crencas geralmente sdo inconscientes”. As falas das profissionais participantes (P1 e
P2) da pesquisa realizada (TREVIZAN, 2013, 2015) também revelaram crencas herdadas das
graduacdes que, como enfatizou Brito (2010, p. 242), fazem parte de uma “memoria discursiva”,
gerada de um “saber discursivo” da propria formagdo escolar. E, segundo essas professoras
entrevistadas, esse saber convencionalizado € repassado academicamente e dificil de ser transformado,
na prética, pelo professor. Xavier (2014, p. 832-833) expde que, na teoria socioldgica de Dubar (2005),
as identidades sdo “construcdes historicas — sociais e de linguagem — e, como tal, sio acompanhadas
por racionalizagdes e reinterpretagdes que as vezes se fazem passar por esséncias intemporais”. As
falas das professoras (P1 e P2) confirmam, pois, essa natureza intemporal do conhecimento herdado
culturalmente, que atravessa o tempo, em razdo, também, da acomodacgdo ou da falta de oportunidades
culturais de quem o recebe.

Os dados da pesquisa revelaram que as duas professoras (a P1, graduada em Pedagogia em
2005; e a P2, graduada em Letras em 1988) usam, nas suas praticas, nos anos dois mil, um conceito de
leitura restrito a uma fundamentacdo de embasamento tedrico-linguistico (classico), herdado dos
estudos de Ferdinand de Saussure. As professoras afirmaram que ainda ndo tém repertdrio cultural

tedrico suficiente a efetuacdo de uma avaliacio critica para transformacio ou recriacdo do que fazem
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em sala de aula. De fato, nenhuma delas, ao longo da profissionalizacdo (P1, 30 anos) e P2 (25 anos),
efetuou reinterpretacdes dessas formagdes culturais identitdrias, fazendo-as, de fato, permanecerem
como “esséncias intemporais” (XAVIER, 2014, p. 833).

Passemos a descrigdo analitica desse “saber discursivo” da escola (BRITO, 2010, p. 242),
explicitado nas falas das duas participantes da pesquisa. As respostas ao questiondrio escrito (utilizado
na entrevista) foram debatidas com as docentes em trés encontros e resultaram na organizacio de varios
contetdos temdticos, dos quais extraimos alguns para discussao nesse artigo.

Na identificac@o do perfil das participantes, observamos uma longa experi€ncia profissional (de
30 e 25 anos). No entanto, a P2, graduada em Letras em 1988, ao longo de sua atuacao profissional (25
anos), frequentou uma Oficina e um Curso de Extensdo, ambos de curta duracdo, ndo tendo, inclusive,
alcancado a aprovacdo em Concurso Publico de efetivagdo. Informou experiéncia em coordenagdo
pedagoégica. A fala dessa participante € reveladora da importancia dada por ela a parte pratica; nao
destaca, por exemplo, as consequéncias advindas de uma descontinuidade da sua formacdo tedrico-
cientifica iniciada no Ensino Superior e interrompida ao longo dos anos do exercicio profissional.
Também a P1, graduada em Pedagogia em 2005, embora ji tenha 30 anos de exercicio profissional
docente, apresentou, apds a graduacdo cursada, o mesmo distanciamento da Universidade que a P2;
ambas ndo participaram de eventos de formagao promovidos por Universidades e de outras iniciativas
dessa natureza ou de projetos académicos. Cumpre destacarmos que, embora P1 tenha se graduado em
2005 e, apesar de ter sido efetivada por Concurso Publico, revelou (como P2) a mesma formagao
tedrica linguistica (de base saussuriana) para ensino da leitura.

Na identificacdo das experi€ncias em metodologias especificas de ensino de leitura, vivenciadas
durante a formagdo nas graduacgdes, constatamos o desconhecimento das duas profissionais sobre
Metodologias do Ensino: de Leitura; de Lingua Portuguesa; de Literatura Infantil; de Linguagens
Visuais e de Artes.

Sabemos que uma metodologia de ensino de leitura pressupde o processo de uma organizacao
conceitual (de natureza epistemolégica e politico-social) e de uma organizacdo formal (de construcao
da sequéncia logica das atividades) a serem trabalhadas com os alunos, a partir de conceitos e
representacoes sociais definidos previamente, no ato da organizacdo conceitual do trabalho. Tendo em
vista o exposto, o que esperar da pratica docente de professores que, nas graduacdes, ndo cursaram
nenhuma disciplina de metodologia vinculada ao ensino da leitura? E esperado que, ndo tendo

conhecimentos e experiéncias em metodologias especificas de ensino de leitura (de diferentes
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linguagens), o docente apenas siga as atividades discentes propostas nos materiais didaticos adotados
(livros didaticos, cadernos do professor) como uma mera sequéncia de passos a serem executados, sem
a consciéncia critica da necessidade de saber identificar os conceitos e as representacdes de leitura que
fundamentaram as atividades discentes. Nos encontros da pesquisadora com as duas docentes
participantes (para discussdo e tematizacdo dos dados da pesquisa), ambas afirmaram e lamentaram ter
uma formacdo tedrica precéria, que nao lhes possibilita uma identificacdo das teorias cientificas que
norteiam os modos de ensino propostos nos materiais didaticos utilizados pela Escola em que atuam.

O que precisa ser refletido mais amplamente é a quem interessa um profissional docente
(formador de leitores) sem a consci€ncia critica da imposicdo de um ensino neutralizante do préprio
papel mediador do professor (um ser cultural em constante transformacdo) e de uma equivalente
neutralizacdo dos efeitos sociais da linguagem e do tipo de ensino ministrado.

Investigando a identificacdo das teorias de suporte para abordagens metodoldgicas dos textos
(estudadas nos cursos de graduagdo), obtivemos a declaracdo das duas entrevistadas sobre o
desconhecimento total das teorias materialistas da linguagem (teorias semidticas, de Bakhtin, Vigotski
e outros). As duas profissionais informaram, nas respostas ao questiondrio aplicado, terem adquirido
conhecimento, nas graduacdes obtidas (Pedagogia e Letras), apenas da Teoria Linguistica de Ferdinand
de Saussure; revelaram desconhecimento da complementacdo da Linguistica Classica Saussuriana, pela
Linguistica Textual, centrada no estudo da linguagem, que concebe o texto como um discurso,
equacionado sociossemioticamente por elementos linguisticos e por elementos extralinguisticos, dos
quais participam os SUJEITOS, usudrios dos signos, e as SITUACOES de contextualizacio dos
sentidos pragmdticos do discurso. Suas falas, registradas nos Dados da Pesquisa em 2014, sdo
confirmadoras de uma formacdo tedrica precdria sobre a abordagem de textos: “No ensino de leitura, a
abordagem textual era sempre de forma bem superficial, considerando apenas informagdes explicitas.”
(Fala da P1). E ainda: “A leitura era abordada no sentido explicito apenas complemento da gramética,
dando énfase somente no que era mecanico para o funcionamento da lingua.” (Fala da P2).

Essa formacgdo tedrica insuficiente, herdada das graduagdes realizadas pelas docentes
entrevistadas, fica ainda mais clara na discussao dos dados referentes aos conceitos e aos exercicios de
leitura incorporados nos seus repertorios culturais. Ambas revelaram desconhecimento tedrico do
conceito de leitura como um ato de natureza sociossemidtica e também o desconhecimento do conceito

de leitura estética de textos artisticos (como contos, poesias, filmes e outros discursos visuais). Ainda
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foi ressaltado, por elas, o desconhecimento dos conceitos tedricos de diferenciacdo da natureza dos
textos literdrios e dos ndo literarios.

Assim, os conceitos inadequados de leitura, herdados pelas participantes da pesquisa, acabaram
determinando, nas préticas profissionais do ato de ler, a busca tnica dos sentidos (de diciondrio) das
palavras do texto verbal escrito e um retorno imediato ao texto lido, para mera compreensao linguistica
de parédgrafos e frases. Também os exercicios de leitura estética das linguagens artisticas (verbais e
visuais) nunca ocorreram no periodo de realizacdo dos cursos de graduacdo de ambas as docentes,

gerando lamentacdo das profissionais, em relagdo a propria formag¢do em nivel superior:

Como transmitir aos alunos conhecimentos que o professor ndao recebeu durante a sua
formacao universitaria se nem sequer o material destinado a dar suporte pedagdgico na
organizac¢dao metodoldgica de suas aulas, traz essa abordagem para orientd-1o0?

FALA da P1 (Graduada em Pedagogia, em 2005)

FONTE: Dados da Pesquisa, 2014.

Os estudos eram baseados somente em um objetivo solto, ndo davam oportunidade de
conhecer o conceito e suas tipologias textuais claramente.

FALA da P2 (Graduada em Letras, em 1988)

FONTE: Dados da Pesquisa, 2014.

Percebemos, nos discursos transcritos, que faltam saberes tedrico-cientificos capazes de dar as
professoras suporte a necessdria organizacdo metodolégica de suas aulas de leitura. Acrescentam que
os materiais didaticos, utilizados pela Escola para apoio pedagdgico ao docente, também nao
explicitam os pressupostos tedricos que norteiam as Atividades Discentes. Pelas falas citadas,
deduzimos que o professor acaba se submetendo, consequentemente, a um uso acritico do material.

Como afirma Dubar (2005, p. 37), “a formagao intervém nas dindmicas identitdrias muito para
além do periodo escolar”. De fato, mesmo apds anos de conclusio das graduagdes, os conceitos
recentes das duas professoras sobre TEXTO permanecem limitados, em razdo da ndo valorizacdo da
natureza socioideoldgica do discurso. Para P1, o texto ¢ um “conjunto de palavras e frases falada ou
escrita sobre um determinado assunto”; e, para P2, o texto ¢ “uma ocorréncia linguistica escrita ou
falada de qualquer extensdo.” (FONTE: Dados da Pesquisa, 2013-2015). As duas professoras nao
revelaram, nessas falas, conhecimento da dimensdo de uma realidade sociopragmadtica determinante
dos sentidos culturais do texto, pois o definiram somente como uma “ocorréncia linguistica” (P2) ou
“conjunto de palavras e frases” (P1). Tais limitacdes conceituais de texto se justificam, diante do
desconhecimento (revelado por elas) da LINGUISTICA TEXTUAL que enfatiza a natureza discursiva

do texto.
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Causou surpresa, portanto, que as docentes, ao exporem seus conceitos de LEITURA, deixaram
transparecer o reconhecimento de que a leitura dos sentidos literais do texto ndo € suficiente para uma
decodificacdo completa do mesmo; ressaltaram a importancia do “contexto de produgdes” como fator
determinante da leitura (P1) ou, como ocorreu na fala de P2, foi insinuado que ler ndo € simplesmente
“decodificacdo de simbolos”, mas, sim, implica o ato interpretativo, para se compreender o que se 1€.
No entanto, sobre isso, as professoras esclareceram, em suas afirmagdes posteriores, que esse
acréscimo tedrico de que, na leitura, deve prevalecer a descoberta dos sentidos ndo sé explicitos no
texto (mas também implicitos no contexto) apenas ocorreu ao longo dos anos, por meio de esporddicas

e insuficientes oficinas, capacitagdes e cursos de extensao:

S6 apos os cursos de extensdo cultural e participacdo em oficinas culturais oferecidas
pela D.E. é que comecamos a ter uma leve e superficial ideia sobre o assunto. Ainda
temos muito a aprender.

[...] os treinamentos oferecidos sdo bem superficiais (pouco tempo, conteiido extenso e
complexo) sempre durante o percurso de atuacio. Gera angustias, sofrimentos e muitas
decepcoes.

FALA da P1 (Graduada em Pedagogia, em 2005)

FONTE: Dados da Pesquisa, 2014.

A partir dos treinamentos, cursos de atualizag@o, [...] esses conceitos foram adquiridos
ap6s a graduagdo e foram se aperfeicoando ao longo dos anos, principalmente na
pratica ora acertando, ora errando [...]

FALA da P2 (Graduada em Letras, em 1988)

FONTE: Dados da Pesquisa, 2014.

As falas transcritas acima sdo confirmadoras do que Hypolito (1997, p. 97) considera
“aligeiramento da formacao docente”, feito, geralmente, por Estados e Municipios. Torna-se necessaria
uma revisdo dessa modalidade de formacdo esporddica, fragmentada, que apesar de surtir efeitos de
“alerta” aos docentes, acaba causando, nos mesmos, muito mais ansiedade, em razdo de uma fragil
conscientizacio da sua caréncia de saberes cientificos e do ndo saber fazer, do que a satisfacdo de obter
caminhos de transformac¢do de suas préticas inadequadas. Tal forma de despertar a consci€ncia critica
das falhas dos professores acaba conduzindo-os a um sentimento de desprofissionalizagdo, que gera
“angustias, sofrimentos e muitas decepgdes” (P1). A outra participante da pesquisa (P2) confirmou,
também, a natureza improvisada (pautada em ‘“erros” e “acertos”) de uma pritica pedagdgica
desvinculada de referéncias tedricas, cientificas, recebidas de forma institucional. Se considerarmos as
datas de conclusdo das graduagdes cursadas (2005, Pedagogia, e 1988, Letras) e as datas das falas

emitidas pelas docentes entrevistadas (2014), aflora a situacdo critica de uma formacgdo académica
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precdria, mantida ao longo das décadas de atuacdo profissional. Essas datas sdo significativas, ja que
apontam para as caréncias do Ensino Superior num passado longinquo (ha 26 anos, no caso do Curso
de Letras) e num passado mais préximo (ha 09 anos, no caso do Curso de Pedagogia). Poderiamos
esperar por um resultado mais produtivo, em termos de uma melhor qualificacdo docente para o ensino
de leitura, no caso do curso ministrado mais recentemente (2005).

Teriam as Institui¢des de Ensino Superior (Faculdades, Centros Universitarios e Universidades)
clareza dessa formacdo tedrica inadequada, repassada aos graduandos de Pedagogia e Letras, futuros
formadores de leitores na Educacdo Basica? As IES vém realizando uma avaliacio do perfil
profissional docente dos seus egressos? H4 compromisso efetivo do Estado para uma formacgado
eficiente (continuada) dos profissionais formadores de leitores?

A afirmacdo de Brito (2010, p. 242) de que, na graduacdo, formam-se ‘‘crencas” que,
geralmente, sdo inconscientes, sobre a identidade do profissional futuro e sobre a natureza do
conhecimento herdado, ficou comprovada nessa pesquisa. Na identificacdo, pelos participantes da
pesquisa, das teorias que lhes servem de suporte atual na organizacdo metodoldgica das suas aulas de
leitura, fica reiterada a dificuldade de as docentes expressarem os pressupostos tedricos que lhes

servem de suporte:

Acredito que tenho como suporte uma teoria construtivista, pois trabalho a leitura
aplicando e levando em consideracgio o movimento metodoldgico (considerar
conhecimentos prévios e compartilhar para repertoriar, ouvir e ler com autonomia).
FALA da P1 (Graduada em Pedagogia, em 2005).

FONTE: Dados da Pesquisa, 2014.

Além de explorar o estudo proposto no material professor/aluno (Proposta do Estado
de Sao Paulo) utilizo outros meios como pesquisa na sala de leitura, consultando o
acervo, pesquisa na internet, explorando todos os recursos mididticos da escola e seus
espacos.

FALA da P2 (Graduada em letras, em 1988).

FONTE: Dados da pesquisa, 2014.

Percebe-se que P1 inicia a sua fala afirmando que considera usar, como fundamentagdo tedrica,

na organizacao do seu trabalho pedagdgico, a teoria piagetiana (cognitivista). Mas, ao declarar que leva
. ~ - « . C e Al

em considerac@o, nas suas praticas, o “movimento metodologico”, ressaltando a relevancia dada aos

“conhecimentos prévios”, ao ‘“compartilhar para repertoriar’, a ‘“autonomia”, acaba revelando

percepcao do trabalho educativo como um processo de construcdo do conhecimento pautado,

claramente, em Piaget, mas também vinculado a outras teorias de suporte historico-cultural, por
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exemplo, a teoria bakhtiniana da Intertextualidade, que ndo chega a ser citada por ela. Tal
desconhecimento docente, na Educacdo Bésica, identificado na pesquisa, tem origem histdrica, ja que
as teorias socioculturais entraram nos anos 1970 no Brasil, mas seus estudos ainda tém se mantido mais
restritos aos circulos e grupos de pesquisa académica, parecendo existir, como apontou Freitas (2004,
p. 66), “uma hierarquia em relacdo a ciéncia e ao saber”, uma espécie de “estratificacdo do saber”. De
fato, as teorias socioculturais continuam desconhecidas dos professores da Educacdo Bdésica, como
demonstram os resultados dessa pesquisa e de outros estudos, aqui informados. As duas profissionais
desse nivel de escolarizacdo, apesar de uma ter cursado a graduacdo nos anos 1980, e a outra em
décadas posteriores (anos 2000), ainda ndo conhecem essas teorias € nido sabem aproximar ou
diferenciar as propostas de natureza cognitivista piagetiana da tendéncia do cognitivismo
sociointeracional vigotskiano e de suas contribui¢cdes no processo de formagao de leitores criticos.

A fala de P2 ndo correspondeu ao que foi indagado na pesquisa; ou seja, ela ndo respondeu a
solicitagdao de informagdes sobre as teorias utilizadas por ela para suporte na organizacao metodologica
(atual) de suas aulas de leitura; limitou-se a mencionar materiais didaticos, como os ofertados pelo
estado paulista: consulta a acervos, uso de outros recursos como a internet e de outros espacos
mididticos. Pelo contetido da resposta, percebe-se o nao conhecimento da importancia de uma defini¢ao
prévia e clara dos pressupostos tedricos que vao nortear a pratica pedagdgica.

Os registros discursivos das participantes da pesquisa sao reveladores de que as graduagdes nao
lhes permitiram condi¢des de formac¢do de um repertdrio tedrico-critico significativo nas areas de
atuacdo (Educacgdo e Letras). Fato também importante a ser relatado é que, na “biblioteca do professor”
da escola em que elas atuam, constam autores (estudiosos das teorias histérico-culturais) como, por
exemplo, Oliveira (2013), que discute o processo bakhtiniano no desenvolvimento da aprendizagem;
mas as professoras nem tinham conhecimento da existéncia dessa obra (e de outras) na biblioteca da
Instituicdo em que trabalham hd anos. Faltariam agdes gestoras informativas e estimuladoras dessas
leituras e discussOes tedricas na propria escola?

Enfim, sobre o comprometimento da qualidade da prética docente das duas participantes da
pesquisa, resultante de um repertorio cultural deficitdrio (herdado das graduacOes e das formas
continuadas de formacdo profissional ofertadas pelo Estado), destacamos: com relacdo a formacao
tedrica vivenciada no periodo de realizacdo das suas graduagdes: a) nenhuma experi€ncia em
Metodologias especificas de ensino de leitura; b) conhecimento tedrico-cientifico (sobre texto, signo e

significacdo) limitado a estudos da Linguistica Classica Saussuriana, € desconhecimento dos estudos
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pragmdticos e discursivos da Linguistica Textual, das Teorias Materialistas da Linguagem, que
ressaltam o texto como ato de linguagem, com destaque para sua natureza sociossemidtica; c)
desconhecimento dos conceitos diferenciadores da natureza especifica das linguagens (verbais e
visuais; literdrias e ndo literdrias); d) auséncia de exercicios de leitura estética das linguagens artisticas
(verbais e visuais).

Com relacdo a autoavaliacido das docentes sobre a propria prética, a formacgao nas graduagdes e
ao longo do tempo de trabalho (30 e 25 anos), observamos: a) consciéncia da precédria formagao
tedrico-cientifica herdada das graduacdes e despertada, superficialmente, nas atividades (episddicas) de
capacitacdo, atualizacdo e extensdo cultural; b) impossibilidade atual de, enquanto leitoras,
identificarem teorias que lhes possam servir de suporte para organizacdo metodoldgica das aulas; c)
dificuldade de reconhecerem, nos modos de elaboracdo e organizacdo das atividades sugeridas nos
materiais didaticos (livros e cadernos do professor), os pressupostos tedricos que nortearam oS
objetivos da proposicao das atividades; d) sentimento de soliddo na pratica docente: sujei¢cao (segundo
elas) a continuados “erros” e “acertos”, proprios de um aprendizado individual, sofrido, desvinculado
de referenciais tedricos institucionalizados e experi€éncias compartilhadas; e) criticas as formas de
funcionamento das capacitacdes ofertadas por Estados e Municipios: tempo insuficiente, ndo
continuidade das acdes, teorias dificeis para quem nao recebeu formacado anterior; f) confissdo de um
sentimento de angustia, gerado da fragil conscientizagdo das falhas cometidas no trabalho pedagégico,
alertadas, geralmente, por docentes universitdrios, convidados para eventos rapidos que acabam nao
possibilitando a transformagdo de caminhos metodolégicos no cotidiano escolar.

No que se refere ao desempenho de leitura das duas docentes, foram registrados: a) o
desempenho trivial de um leitor limitado as colecdes didéticas (adotadas) e a alguns paradidéticos
(materiais, em geral, insuficientes para formacgao tedrica, critica, necessdria a organizacdo e avaliagdo
da propria pratica); b) nenhuma participacdo em pesquisa teorico-cientifica (durante e apds as
graduacdes cursadas), nem mesmo praticas de leituras tedricas esporddicas ou participagdo eventual em

discussdes em grupos de pesquisa institucional.

Consideracoes finais

Do perfil docente configurado nessa pesquisa, emerge a reflexdo final: se existe uma

significativa produgdo de pesquisa em Educacdo (sobre ensino de leitura no Brasil), qual a razdo de
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persistir, ainda, o mesmo quadro de dificuldades, equivocos, caréncias tedricas, sentimentos de solidao
e angustia dos professores (da Educagdo Bésica), envolvidos, no pais, com a formacdo de leitores? O
desafio de vencer essa problemaética estaria na propria complexidade desse contetido escolar (ensino de
leitura)? Afinal, ler é complexo. Ou estaria no siléncio dos profissionais desse nivel de escolarizacao,
intimidados diante dos gestores e impactados pelo medo de exposicdao da precariedade do seu saber
(intelectual), de sua autoformacdo pedagdgica (solitdria) e de suas praticas cotidianas resultantes
(segundo eles) de “erros” e “acertos” individuais?

A nosso ver, nas préticas extensivas académicas, € preciso ouvir mais esses profissionais e ndao
continuar a silencia-los, diante de falas impactantes de especialistas da Educacdo, que deles acabam se
distanciando, pela posi¢do hierdrquica de um saber intelectual privilegiado. Nao podemos continuar
aceitando que docentes da Educacdo Basica, com experiéncia profissional de 25/30 anos continuem a
desconhecer Vigotski, Bakhtin e outros autores e estudiosos das teorias histérico-culturais da
Linguagem, se os pesquisadores das Universidades continuam a estudd-los intensamente! Nado ¢é
possivel torna-los leitores criticos da prépria pratica (nos anos 2000) se, como comprovaram as falas
das docentes participantes da pesquisa, os Unicos referenciais tedricos dos quais elas se lembram sio os
utilizados, no Brasil, sobretudo nos anos 1970, nos quais predominavam teorias do “empirismo”, do
“racionalismo” e ndao do “interacionismo social” (DEL RE, 2009, p. 18).

Uma maior qualificacdo do ensino de leitura no Brasil aponta, necessariamente, para o desafio
de um investimento institucional articulado (Estado, Universidade/Faculdade e Escola Basica) na
formacdo identitdria cultural, cientifica e pedagdgica do professor. Cabe as Instituicdes de Ensino
Superior a verificacdo do desempenho profissional de seus egressos, contribuindo, de forma mais
interventiva, na melhoria de suas préticas cotidianas e construindo, j4 nas graduacdes, o perfil
investigador dos graduandos, para tornd-los, profissionalmente, criticos das proprias praticas (futuras).
Cabe, também, ao Estado, a revisao de suas praticas formativas, de natureza esporddica.

Consideramos que essas iniciativas institucionais articuladas poderdo alcancar os resultados
objetivados coletivamente, desde que todos os niveis educacionais (Educagdo Bésica, Graduacdes, Pds-
Graduacgdes Lato e Stricto Sensu) dialoguem de forma produtiva, de modo que as Graduacdes ndo
percam o contato com os seus egressos (atuantes na Educacdo Bésica); que a Pos-Graduagao Lato
Sensu ndo constitua apenas mais um curso com conteudos tematicos desvinculados das necessidades
reais dos docentes da Educacdo Bésica; que as pesquisas da Pds-Graduacdo Stricto Sensu ndo se

utilizem dos professores das redes de ensino somente como sujeitos das suas investigacdes cientificas,
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mas que os envolvam como atores em Projetos de Pesquisa — A¢do de natureza critica e colaborativa;
que os resultados das pesquisas académicas, além de serem disseminados nos meios cientificos,
originem formas interventivas de transformacgao das préticas escolares da Educagao Bésica.

Com certeza, esses didlogos educacionais, aqui destacados, pressupdem uma cadeia de relagdes
sociais e culturais mais complexas (de natureza legal, governamental, interinstitucional, politica,
econdmica, ideoldgica) e nos conduzem a outras reflexdes igualmente significativas, que constituiriam

contetddos temdticos para um outro estudo.

Notas

' Nesse estudo, foi utilizada a décima sexta edi¢do da obra “Marxismo e Filosofia da Linguagem”,
publicada no Brasil, Sdo Paulo: Hucitec, 2014, que, conforme nota dos tradutores brasileiros, foi
baseada na tradugdo francesa (Paris: Les Editions de Minuit, 1977) e, em parte, na tradugcdo americana
(Nova York/ Londres: Seminar Press, 1973); mas os tradutores esclarecem que, de forma indispensavel,
foram necessdrias, também, consultas a edi¢do original da obra (1929), assinada por Volochinov. Na
introdugdo do livro (16.ed.), Marina Yaguello (p. 11-9) faz uma revisao histérica e discussdes sobre a
inclusdo dos nomes de V. N. Volochinov e de P. N. Medviédiev (sobretudo Volochinov) no processo
autoral da producgao bakhtiniana.

2 Pesquisa docente (académico-cientifica), com Parecer Favordvel do CEP (CONEP) 266.239 - Data do
relatério: 07/05/2013, de acordo com a Resolucdo CNE n° 466/ 2012 (Etica na Pesquisa com Seres
Humanos), desenvolvida no Programa de P6s-Graduacdo/Mestrado em Educac¢do na Universidade do
Oeste Paulista — Presidente Prudente — SP.
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Educating Teachers and Readers

Abstract

This study analyzes the education of basic
education teachers at institutions of higher
education and in continuing professional
experiences. The research uses a qualitative
methodology (semi-structured interviews) and
discusses the educational trajectory and
professional experiences of two reading
teachers in Sdo Paulo state, Brazil who were
accredited in language sciences and pedagogy.
It uses a Bakhtinean theoretical framework as
reference and a historical-cultural approach.
The findings reveal the lack of theoretical and
practical training for reading teachers and
indicate the need for coordinated investments
by the state, university and schools in the
formation of teachers’ cultural, scientific and
pedagogical identities to enhance a more
effective performance in the education of
critical readers.
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Conocimientos cientificos y epistemologia de
la practica en los procesos institucionales de
formacion docente y de formacion de

lectores

Resumen

Con el fin de repensar el proceso de formacion
de los profesores de la Educacién Baésica,
configurado en la vida cotidiana de las
instituciones de educacién superior y en la
experiencia  profesional  continuada, la
investigacion presentada en este articulo utiliza
una metodologia  cualitativa  (entrevistas
semiestructuradas) analizando la historia de la
educacion y las experiencias de dos profesoras,
graduadas en Letras y Pedagogia que trabajan
en la enseflanza de la lectura, en el Estado de
Sdao Paulo, Brasil. El estudio tiene como
referencia tedrica bakhtiniano, de caracteristicas
histdricas y culturales, y presenta en su muestra,
la necesidad practica y tedrica del profesional
formador de lectores. Las conclusiones apuntan
un desafio de realizar una inversion articulada
(Escuela Primaria, Universidad, Estado) en la
formacion de la identidad (cultural, cientifica,
pedagdgica) del maestro, para llevar a cabo de
manera mas efectiva el proceso de formacion de
lectores criticos.
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