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William James talks with teachers and students: lessons for the
present

This article analyzes the educational conceptions of William James in
the book Talks to teachers on psychology, published in 1899, in
which the notion of teaching as art is found. In order to broaden the
understanding of this notion, we refer to the reflections made by
James in the book The varieties of religious experience, published in
1902. The purpose of this article is to revitalize James’ conceptions in
order to contribute to authors who critically discuss current trends in
education.

Conversaciones de William James con profesores y estudiantes:
lecciones para la actualidad

Este articulo analiza las concepciones educativas de William James
en el libro Talks to teachers on psychology, publicado en 1899, en el
que se encuentra la nocion de ensefianza como arte. Para ampliar el
entendimiento de esta nocidn, se recurre a las reflexiones hechas por
James en el libro The varieties of religious experience, publicado en
1902. El articulo tiene por objetivo revitalizar las concepciones
jamesianas para contribuir con autores que discuten criticamente las
tendencias hoy dominantes en la educacion.
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Introducio’

John Dewey (1859-1952), um dos fundadores do Pragmatismo, € internacionalmente reconhecido
pelo valor de seus estudos sobre educacdo, mas a producdo intelectual de William James (1842-1910),
que o antecedeu na fundacdo dessa corrente filosofica, é raramente associada a teméticas educacionais.
Essa desigualdade deve-se a proeminéncia da obra deweyana, mais extensa e impactante nessa drea do
que a de seu antecessor. Vale ressaltar, no entanto, que as ideias de James, pioneiras na instituicdo da
psicologia cientifica, constituem a base das inovadoras proposi¢des de Dewey, identificadas com o
movimento denominado pedagogia progressiva ou escola nova.

Muitos pesquisadores tém se mobilizado para retomar as reflexdes jamesianas sobre educacdo.”
No Brasil, o centendrio da morte de James foi lembrado com a tradug¢do de um capitulo de Talks to
teachers on psychology, trabalho dedicado a esse tema.’ A tradutora destaca a no¢do jamesiana de
“continuidade da experiéncia” para enfatizar a relevancia das concepcdes do fildésofo, “tanto por sua
originalidade e ousadia como pela beleza na forma de apresentd-las”, e termina por sugerir que se
empreendam outros esfor¢os para tornar sua obra mais acessivel aos leitores de lingua portuguesa
(FERREIRA, 2010, p. 191).

Ao tracar um paralelo entre a conjuntura social, politica e econdmica do comego do século XX e a
do século que ora se inicia, Podeschi (2002, p. 58) encontra hoje o mesmo desafio enfrentado por James
ha mais de um século: “como estimular a individualidade criativa diante de forcas sociais que nos
impelem em direcdo a padronizacées estreitas e objetividade mecdnica”.* O autor avalia que a
preocupacdo de James repercute na esfera educacional, podendo ser localizada no discurso atual que
enfatiza termos como “profissionalizacdo”, “especialidade técnica” e “consenso metodoldgico”,
caracterizados como “rotulos” capazes de ameagar “o pluralismo de ideias e ideais”.

O presente trabalho enquadra-se nesse registro interpretativo, tendo por meta analisar as
contribuicdes de James para o campo educacional e sugerir a inser¢cdo de suas ideias nas discussoes
acerca do controvertido cendrio contemporaneo. Sua obra presta-se a esse objetivo por refletir o carater
pluralista da interse¢@o entre ciéncia e educacdo, abrangendo conceitos da psicologia e da filosofia. Essa
obra é sempre permeada por questionamentos concernentes a ética, a moral e a metafisica mediante o uso
de métodos e conceitos proprios, e por estar situada no alvorecer das tendéncias filos6ficas da atualidade.

Defendemos revitalizar a filosofia de James, posicionando-a hodiernamente e, desse modo,

contribuir com os pesquisadores que buscam debater os problemas atuais da educacdo. E empreendimento

' As pesquisas que originaram este artigo foram subvencionadas por CAPES e CNPq.

2 Ver, por exemplo, Putnam (1998) e os trabalhos reunidos na coletinea editada por Bredo, Garrison e Podeschi (2002).

3 Doravante, no intuito de padronizar a redacdo, mesmo os trabalhos de James ndo publicados no Brasil terdo seus titulos
grafados em lingua portuguesa. A se¢do Referéncias traz o registro das obras consultadas pelos autores do presente texto.

* Os destaques gréficos desta e das demais passagens transcritas sdo dos originais.
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valioso retomar o cardter questionador do pensamento jamesiano, seu olhar critico voltado as convengdes
e aos paradigmas que se estabelecem em detrimento da experiéncia individual, como também a sua
atitude reflexiva que enaltece os sentimentos, anseios, desejos e ideais de todos os agentes do processo
pedagdgico.

Para cumprir esse objetivo, analisaremos o livro de James intitulado Conversas com professores
sobre psicologia, de 1899, cujo contetido buscaremos elucidar por intermédio de conceitos expressos em
As variedades da experiéncia religiosa, de 1902, também de sua autoria. A discussdo da pratica
educativa, abrangendo orientagdes a professores e estudantes, conforme veremos no primeiro livro, tem
por base a ideia de ensino como arte, a qual, por sua vez, diz respeito a formagao do individuo por meio
de uma experiéncia singular, tema nuclear do segundo. Iniciaremos nossa andlise pela exposi¢dao de dados

relativos a vida e a obra do filésofo, no intuito de delinear o ambiente em que esta foi produzida.

Trajetoria de vida, ideias e obras

Uma das carateristicas da filosofia de James € a interdisciplinaridade, assumindo as tensoes
proprias desse tipo de abordagem. Seus escritos refletem a riqueza de suas experiéncias de vida, a
comecar por sua educagdo familiar, que agregava fundamentos oriundos da filosofia e ensinamentos
eivados de intensa espiritualidade (MACHADO, 2011; BJORK, 1988; MURPHY, 1993). Por quinze
anos, James tentou se firmar em uma ocupagdo, “mudando da ciéncia para a pintura, da pintura para a
ciéncia novamente, entdo para a quimica, a anatomia, a histdria natural, ¢ finalmente para a Medicina”
(MENAND, 2001, p. 75).

A essa caracteristica peculiar para os padrdes da época, soma-se uma viagem ao Brasil na
expedicao Thayer, em 1865, juntamente com o naturalista suico Louis Agassiz, seu professor na Harvard
School of Medicine (MACHADO, 2011).” Esses e outros fatos mostram a complexidade e a pluralidade
do cendrio em que James viria a compor suas obras.’ Shook (2002, p. 87) destaca a sua “justificacio da fé
na experiéncia religiosa pessoal”’, o que constitui um “principio central do protestantismo e do
transcendentalismo”, fortes influéncias sofridas por sua filosofia. O autor observa também o contraste de
James com seu irmao, o escritor Henry James, pois enquanto as producdes daquele exprimem “profunda
afeicdo a cultura europeia”, este se sentia associado ao “gosto americano pela aventura e pela novidade”.

Bjork (1988, p. 12-13) acrescenta que James viveu parte importante de sua vida no continente
europeu, onde na adolescéncia estudou em paises como Suica, Inglaterra e Franca, experiéncia que

produziu marcante “impacto cultural e educacional” sobre ele. Passando “de escola para escola, de tutor

> Sobre a expedi¢do Thayer, ver também Agassiz e Agassiz (2000) e Menand (2001).

® Certos acontecimentos de sua vida pessoal sdo invocados nessa mesma direcdo: uma forte depressio em 1866; problemas
emocionais durante a viagem ao Brasil, na qual contraiu variola e passou por uma crise espiritual; novos episédios depressivos
nos anos de 1869, 1870 e 1871, e problemas no coracdo em 1898 (MACHADO, 2011; BJORK, 1988).
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para tutor — um processo educativo monétono do qual se arrependeria depois — uma constante surge: seu
interesse permaneceu fixado em arte e pintura”. A dimensdo artistica integrou seu processo educativo,
repercutindo em seus conceitos mais importantes.

Apesar disso, James nunca desenvolveu estudos especificos sobre arte. Ao retornar da Europa, em
1858, optou pela ciéncia, ingressando na Lawrence Scientific School da Universidade de Harvard, em
Cambridge. No final dos anos de 1880, tornou-se professor e conferencista renomado na Universidade de
Cambridge, pesquisando no recente campo da psicologia cientifica (BJORK, 1988, p. 36-37). Essa
posicdo de relevo foi conquistada especialmente por causa de Principios de psicologia, obra de 1890 que
o projetou como representante da nova ciéncia e consolidou sua adesdo ao nascente Pragmatismo.

Um dos desafios dessa obra foi criar um campo cientifico digno de respeito e incentivar pesquisas
que dessem robustez a nascente drea de investigagdo (MENAND, 2001, p. 370). James, contudo, notou
haver crescente busca por recursos financeiros na pesquisa, levando a apropriagdes perversas da
psicologia, com forte cunho mercadolédgico, as quais se referiu como “mistificacdes industriosas por parte
dos editores e das companhias editoriais” (JAMES, 1899, p. 156). O teodrico perdeu, entdo, as motivagdes
iniciais e voltou-se para a filosofia, mas sempre manteve didlogo com os conceitos e métodos decorrentes
de suas teorizagdes iniciais (VAN WESEP, 1966).

A fundagdo do Pragmatismo € atribuida a Charles Sanders Pierce (1839-1914), logo seguido por
James e Dewey, os quais, segundo Menand (2001, p. x-xi), foram responsdveis por “conduzir o
pensamento americano ao mundo moderno”, produzindo profundas mudancas no modo de viver e pensar
dos habitantes de seu pais, com repercussdes que chegam a atualidade por intermédio de conceitos
relativos a “educacdo, liberdade, justica e tolerdncia”. E compartilhada por eles a concep¢do de que as
ideias ndo sdo dadas, descobertas, mas criadas, produzidas pelas pessoas “para lidar com o mundo em que
se encontram”, assumindo assim um carater instrumental.

Murphy (1993, p. 67) explica que o termo pragmatismo, escolhido por James para caracterizar as
suas proposi¢des filoséficas, tem origem no vocdbulo grego pragma, com o significado de agdo. A
vertente jamesiana € voltada aos processos comuns, as experiéncias cotidianas das pessoas, buscando
encontrar nas condutas o significado de ideias e conceitos. James ocupa-se com a andlise das
consequéncias possiveis de teorias, conceitos, afirmacodes, frases do senso comum, em busca de
evidéncias. Para ele, “se alguém puder definir com precisdo os mundos possiveis e todas as vidas
possiveis nos quais uma frase é verdadeira, temos, ai, um cOmputo completo da credibilidade do que a
frase diz”.

Os variados interesses intelectuais de James sdo projetados em seus estudos, que se apresentam
sem compromisso rigido com a formalidade, indicando, outrossim, a indissociabilidade entre a sua vida

particular e suas reflexdes, o que o levou a um modo peculiar de fazer ciéncia (BJORK, 1988; DEWEY,
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1946). A busca por iluminagdo e pelos significados das coisas ocupou James durante toda sua vida,
resultando em uma forma idiossincritica de interpretar e abordar temadticas cldssicas da filosofia,
especialmente no que tange ao combate aos dualismos tdo marcantes no pensamento filoséfico, como
corpo e mente, monismo e pluralismo, individuo e sociedade.

O ingresso de James nos estudos especificamente filos6ficos deu-se com A vontade de crer, de
1897, sendo fortalecido em 1902 com As variedades da experiéncia religiosa, em 1907 com
Pragmatismo e, em 1909, com O significado da verdade e Um universo pluralistico. Em 1912, dois anos
ap6s a sua morte, Henry James organizou Emnsaios sobre empirismo radical, compilacdo de artigos
extraidos de aulas ministradas na Universidade de Harvard no inicio dos anos 1900.

Em meio a esses variados titulos, destacamos uma obra que, mesmo sendo posterior ao
afastamento de James da psicologia, retoma temdticas do livro de 1890. Trata-se de Conversas com
professores sobre psicologia, de 1899, que tem por subtitulo “e com estudantes sobre alguns ideais de
vida”, decorrente de uma série de conferéncias realizadas com o objetivo de esclarecer conceitos
veiculados em Principios de psicologia, que vinha obtendo grande repercussdo. A Universidade de
Harvard convidou James, que era professor da institui¢do, a proferir palestras em escolas para esclarecer
as fun¢des da nova ciéncia e as possibilidades de sua articulagdo com as praticas da sala de aula (JAMES,
1899, p. iii).

Pajares (2003, p. 51) informa que James foi “o primeiro psicologo norte-americano a proferir
conferéncias diretamente sobre questdes educacionais”, e que costumava obter avaliagdes dos estudantes
acerca de seus procedimentos, incorporando os resultados desse trabalho a sua atuacdo docente. No livro
Conversas com professores sobre psicologia, James (1899, p. ii1) assim se manifesta: “Tenho observado
pela experiéncia que o que o meu auditério menos deseja € tecnicalidade analitica, € o que mais o atrai
sdo as aplicagdes praticas”. Sua inten¢do ndo era abordar teorias, conceitos e outras abstracdes, mas

pensar a aplicabilidade da psicologia ao cotidiano escolar, com a maior objetividade possivel.

Conversando com professores

O livro Conversas com professores sobre psicologia € dividido em duas partes, sendo a primeira
direcionada a professores, e a segunda, a estudantes. Os capitulos dedicados aos docentes veiculam
proposigdes gerais da psicologia jamesiana, sempre articuladas com problematicas de natureza escolar. O
texto se desenvolve em torno da nocdo de ensino como arte, enfatizando a criatividade e a sensibilidade
necessdrias ao trabalho de ensinar. James se limita a ideias gerais relativas as disposi¢des do mestre diante
dos aprendizes, sem explicitar as referéncias tedricas que sustentam suas orientacdes, mas € possivel notar

que suas bases decorrem de Principios de psicologia.
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Condizente com o que Ferreira (2010, p. 191) denomina “espirito jamesiano” — uma tendéncia a
fugir de abstracdes sem vinculo com a realidade ou a experiéncia —, a primeira parte do livro € um
exercicio de interacdo e debate com professores acerca de assuntos que os mobilizavam em seu oficio. O
primeiro capitulo, “A psicologia e a arte de ensinar”, dedica-se a distinguir entre os campos da psicologia
e da educacdo, pois James (1899, p. v) entende que a “Psicologia ¢ uma ciéncia, e ensinar ¢ uma arte”.
Essa distin¢do percorre todo o livro, a comegar pela explicagcdo introdutéria que o qualifica pela proposta
de ser “pratico e popular ao extremo”, trazendo o “minimo do que ¢ considerado ‘cientifico’ em
psicologia”.

A concepgdo de ensino como arte € fundamentada na seguinte afirmacao:

Nenhum meio de mensuracdo elementar, capaz de ser manipulado em um laboratério, pode
projetar luz sobre a eficiéncia atual do individuo, pois o seu elemento vital, sua energia moral e

emocional e sua obstinacdo ndo podem ser mensurados por nenhum experimento isolado, sendo
conhecidos apenas pelo resultado total a longo prazo. (JAMES, 1899, p. 135)

Por isso, cabe ao mestre organizar um ambiente que habilite os aprendizes a obterem o médximo de
tudo o que se apresente diante deles, pois uma pessoa € educada quando sabe conduzir-se em situagdes
novas, nunca antes vividas, fazendo uso “de exemplos armazenados em sua memoria ¢ de concepgdes
abstratas adquiridas”. A educacao pode ser definida como “organizacdo de hdbitos de conduta adquiridos
e de tendéncias para o comportamento” (JAMES, 1899, p. 29)

Bredo (2002, p. 25) adverte para o equivoco de vincular James a tradicdo psicoldgica do
behaviorismo, uma vez que as suas ideias contrastam com as da maioria dos integrantes dessa corrente,
como J. B. Watson (1878-1958) e B. F. Skinner (1904-1990) , cujas teses incentivam o desenvolvimento
de uma ciéncia voltada ao controle do comportamento. A concep¢do jamesiana, embora ‘“mais
individualista”, em comparag¢do com Dewey, ¢ “igualmente democratica”.

James (1899, p. 31) explica aos professores que € preciso integrar os alunos a um processo de
“aquisicdo, por eles mesmos, de capacidades de comportamento”, nos diversos setores da vida, desde as
expressdes emocionais até as atividades fisicas. A afirmagdo de que a individualidade do estudante deve
estar presente no processo de ensino revela o aspecto €tico inerente a suas reflexdes sobre a vida escolar.
A maxima “ndo hd recepgdo sem reacdo, ndo hd impressdo sem expressdo correlata” refere-se ndo a
uma reacdo ou expressdo universal, mas a algo que se desenvolve na experiéncia individual (JAMES,
1899, p. 33). Eis “o primeiro fruto pedagogico de nossa concepcdo evolucionaria da mente como
instrumental voltado para o comportamento adaptativo”, diz o filésofo (JAMES, 1899, p. 36).

Para James, os professores devem estar cientes de que os individuos ndo respondem em unissono
as impressoes sensoriais, mas de modo diversificado e individualizado. Podeschi (2002, p. 67) vé essa
concepc¢do de individualidade como uma forma de “enfatizar as intengdes e atos individuais”, nao no

sentido de que a pessoa preceda a coletividade. A individualidade jamesiana caracteriza os individuos
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“ndo unicamente pela singularidade de seus proprios desenvolvimentos, mas também pelo modo como
eles sdo incorporados a um contexto social particular”. A individualidade ¢ produzida em meio a
“caracteristicas particulares do mundo vivido, onde o nucleo do eu estd em continuo processo de
construgao”.

Sempre ocupado em orientar acdes praticas, o filésofo destaca a importincia de os mestres
conhecerem a mente dos aprendizes para estimuld-los a reagir. “Nossa educagcdo — diz James (1899, p.
38) — significa, em resumo, pouco mais que uma massa de possibilidades de reacdo, adquiridas em casa,
na escola ou na instrugdo de assuntos diversos”. A atuacdo do professor tem relevancia impar, pois
responde pela produgdo de estimulos adequados que, juntamente com o esfor¢o do aluno, deve resultar
em novas reagdes e, consequentemente, em novos conhecimentos, novos hébitos, novas condutas, o que
significard, em suma, a consumacgdo do objetivo primordial da educacdo — a transformacgdo da pessoa.

A compreensdo desse processo conduz diretamente a distingdo entre reacdes adquiridas e inatas.
James (1899, p. 38-39) explica que as primeiras produzem uma complica¢do, um conflito com as reacdes
subsequentes, ou uma substitui¢do desta por aquela. “A arte do professor consiste em trazer a tona essa
complicacdo ou substituicdo, e o sucesso nessa arte pressupoe um conhecimento simpdtico das
tendéncias & reacdo que sdo inatas”. E preciso auxiliar o estudante a estabelecer conexdes significativas
entre o que lhe é apresentado, de um lado, e seu préprio conjunto de ideias acumuladas, de outro. O
mestre deve ficar atento as reacdes dos aprendizes, pois elas sdo préticas e, portanto, possiveis de serem
modificadas.

Podemos concluir que educar, segundo James, consiste em identificar os instintos dos alunos para
transformé-los em habitos. Essa defini¢do, no entanto, deve ser ampliada a luz do que diz Menand (p.
2001, p. 354) acerca da nocdo jamesiana de hdbito: trata-se de um “conceito estatistico — previsivel,
repetivel, habitual”, mas as reagdes individuais sdo passiveis de antecipagdo somente como “médias”. O
trabalho educativo € um conjunto de praticas exercidas em situacdes que sdo, em boa medida,
imprevisiveis; uma tarefa complexa que envolve descobrir os momentos mais adequados e as formas mais

interessantes para estimular os aprendizes.

Conversando com estudantes

A segunda parte de Conversas com professores sobre psicologia é toda dedicada a estudantes,
versando sobre temas de natureza ética e moral e abordando no¢des que ajudam a elucidar a ideia de
. 7 . - - . e~
ensino como arte.” O fio condutor dessa parte do texto sdo as emocdes, 0s sentimentos, as paixodes,

componentes que, segundo James (1899, p. 199), t€tm o poder de guiar-nos na escolha do caminho a

" Somente uma das conferéncias do livro — “O evangelho do relaxamento” — registra o perfil dos estudantes a que se dirige:
James (1899, p. iv) conversa com alunas de pds-graduacdo da Boston Normal School of Gymnastic.
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seguir; se ndo os possuissemos, perderiamos todas as nossas referéncias de gosto, ficando incapazes de
indicar qual de nossas experiéncias € a mais valiosa (JAMES, 1899, p. 229).

Os sentimentos estdo associados aos significados que estabelecemos para as coisas e, além disso,
orientam a nossa compreensao dos sentimentos e significados alheios. Para James (1899, p. 265), os
sentimentos sdo “a base da tolerancia social, religiosa e politica”. O primeiro ensinamento a extrair da
relacdo com os outros ¢ que ndo nos cabe interferir em seu “modo particular de ser feliz, com a condicao
de que esses modos ndo interfiram com violéncia nos nossos”. E assim que tornamos a vida mais
significativa.

James (1899, p. 229) explica que a dificuldade para reconhecer os sentimentos do outro € como
uma “cegueira” que nos impede de compreender emogdes diferentes das nossas. Tal cegueira € um efeito
colateral de nossa condicdo de seres praticos, a qual nos impele a nos mantermos apaticos diante de tudo
0 que ndo seja a nossa felicidade particular (JAMES, 1899, p. 241). Disso decorre “a estupidez e injustica
de nossas opinides, na medida em que lidam com a significancia de outras vidas”; decorre também a
“falsidade de nossos julgamentos, na medida em que presumem decidir de modo absoluto sobre o valor
das condigdes e ideais de outras pessoas” (JAMES, 1899, p. 230).

Para James (1889, p. 241), “apenas em alguns sonhadores piedosos, alguns filésofos, poetas ou
romancistas, ou quando o homem pratico se apaixona”, ¢ que se torna possivel a ampliacdo dos
horizontes de ideais e a contemplagcdo dos significados e sentimentos dos outros. SO entdo, “todo o
sistema de valores comuns € desconstruido, e o nosso eu é despedacado, tendo seus interesses estreitos
destruidos, e um novo centro € uma nova perspectiva sao encontrados”.

Garrison (2002, p. 27) interpreta que, no universo pluralista da filosofia jamesiana, conectar-se
com o outro envolve “a¢do criativa”, “inteligéncia” e auténtica “a¢do moral”, componentes que habitam a
dimensao religiosa do individuo, revelando seu “aspecto potencialmente numinoso”. Para alcangarmos a
“riqueza da vida”, tanto a nossa quanto a alheia, ¢ preciso transcender “nosso circulo estreito de interesses
e transformar nossas vidas”. Para isso, podemos contar com a “poesia profética” que “comunica novas
possibilidades, novos significados, e uma visdo mais ampla”, nos ajudando a “curar nossa cegueira
rudimentar” (GARRISON, 2002, p. 37).

James (1899, p. 244-245) ensina aos estudantes que € possivel enriquecer seus objetivos pessoais
procedendo como o poeta, que ndo explica “logicamente ou a partir de concepgdes articuladas” aquilo
que o sensibiliza e impele a agir. Quem possui essa visdo ampliada, geralmente amparada na fé religiosa,
alimenta a “alma dos outros”, preenchendo-a com a sua propria “riqueza interior”.

Essa visdo mais profunda ndo possui correspondéncia nos “padrdes usuais dos valores
comerciais”, mas nos “sentimentos de entusiasmada significancia” (JAMES, 1889, p. 247). O filésofo

caracteriza esse sentimento como “espetdculo da presenga do mundo”, significando a forma como o
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individuo reconhece a sua “incomensuravel significincia e importancia” (JAMES, 1899, p. 254). Trata-se
de um “segredo” que surge de modo misterioso, quando a alma ¢ absorvida pelo que lhe ¢ apresentado
(JAMES, 1899, p. 257).

O que promove o cultivo de valores e a ampliagdo de horizontes, juntamente com as abstracdes
veiculadas pela escola, sdo os bens proporcionados ao corpo por atos como “observar, cheirar, saborear,
dormir, ser corajoso e agir” (JAMES, 1899, p. 257). James (JAMES, 1899, p. 263-264) enfatiza que o
essencial € “sentir o proprio segredo interno”, cuja importancia ¢ inefavel. Eis a magica da “misteriosa
vida sensorial”, responsavel pela “felicidade suprema”, que nos impede de “pronunciar a insignificancia
de outras formas de existéncias que ndo as nossas proprias”. E ela que nos leva a “tolerar, respeitar e
perdoar aqueles que vemos inofensivamente interessados e felizes a sua propria maneira”, mesmo quando
sdo ininteligiveis para nds.

E certo que nem todas as pessoas sdo capazes de relagdes profundas com o outro, mas aquelas que
o fazem possuem “enorme capacidade para amizade e para se deleitar com a vida dos outros; e tais
pessoas sabem mais da verdade do que saberiam se seus coragdes ndo fossem tdo generosos” (JAMES,
1899, p. 267). A consequéncia de sermos seres praticos € possuirmos “visdo curta” e, por isso, “nossos
segredos internos devem permanecer, em sua maior parte, impenetraveis aos outros”. Reconhecendo essa
limitacdo, James aconselha utilizarmos “o senso de nossa prépria cegueira para nos tornarmos mais
cautelosos” ao julgarmos os outros (JAMES, 1899, p. 268).

A historia humana ¢ “a eterna batalha dos poderes de luz contra os de escuridao”. Nossas emogdes
requerem a continuidade dessa luta, sempre em busca de novos objetivos, € 0 que nos inspira nesse
caminho sdo “todas as formas elevadas da literatura e das belas artes” (JAMES, 1899, p. 272). Além
disso, a vida comum ¢ poderosa fonte de inspira¢do: observar a “vida diaria das classes trabalhadoras” ¢
um antidoto a “cegueira ancestral” que impede a amplia¢do de nossos horizontes. Esse tipo de observagao
derruba nossa escala de valores, abrindo espaco para nos sensibilizarmos com o que ultrapassa o estreito
limite de nossa vida cotidiana (JAMES, 1899, p. 274-275).

A “cegueira” frequente na histéria ¢ muitas vezes mitigada por “profetas religiosos” como Buda,
Cristo, Rousseau e Tolstoi, que humanizam o mundo e favorecem a continuidade da “religido da
democracia” (JAMES, 1899, p. 278). James explica que, para alcancar a riqueza interior € aumentar a fé
religiosa, sao necessdrios fatores internos e externos, os quais podem surgir em qualquer lugar, tanto nos
individuos de educacdo mais complexa e abstrata como naqueles que ndo tém acesso a escola. A
“significagdo total do ser humano” depende da combinagdo de dois elementos: “virtude interior” e
“ambiente externo” (JAMES, 1899, p. 284-285).

O filésofo aconselha os alunos a ampliarem seus ideais, tanto em beneficio préprio quanto para se

tornarem capazes de reconhecer os ideais alheios — nisto reside o potencial da educacdo (JAMES, 1899, p.
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293). James assume que ‘“conclusdes nunca podem ser precisas” quando envolvem ‘“significancia” e
“valor”. Fé religiosa, ideais e atividades virtuosas podem ser um caminho para sentimentos de humildade,
tolerancia e amor pelos outros, e esse caminho conduz a “felicidade interior” que se identifica com “uma
inspiracao religiosa e um elemento de saude espiritual”, cujo valor ultrapassa tudo o que se pode obter

dos conceitos e técnicas oferecidos pelas ciéncias (JAMES, 1899, p. 296-297).

Educac¢ao como experiéncia religiosa

Lidas conjuntamente, as duas partes de Conversas com professores sobre psicologia permitem
compreender a visdo educacional jamesiana, cuja caracteristica central estd contida na metéfora ensino
como arte, significando que os atributos da atividade artistica devem estar presentes na pratica educativa,
tanto no que tange ao trabalho do professor quanto no que concerne aos valores morais dos estudantes.

As mencgdes do filésofo a expressao fé religiosa, no entanto, requerem esclarecimento adicional, o
que propomos obter em As variedades da experiéncia religiosa, livro que conceitua religiosidade nao
como algo necessariamente associado a uma religido ou doutrina formada por preceitos filoséficos, ritos e
procedimentos preservados pela tradicao.

O que James (1995, p. 36) examina nessa obra sdo ‘“sentimentos, atos e experiéncias de individuos
em sua soliddo, na medida em que se sintam relacionados com o que quer que possam considerar divino”
—uma forg¢a superior, primitiva, que conduz a pessoa a agir “solene e gravemente”, sempre com respeito.
A dimensdo divina concerne ao que ¢ “semelhante a divindade”, aquilo que cada um de nds designa como
divindade (JAMES, 1995, p. 33).

Segundo Shook (2002, p. 113-114), essas ideias t€ém por fundamento a tese jamesiana de que
“cada pessoa tem sua propria verdade, porque uma pessoa s6 pode viver suas proprias experiéncias’.
Niebuhr (1998, p. 224) acrescenta que a experiéncia que James denomina religiosa envolve “sensagao,
percepcao, sentimentos, oracdo, mudancas de animo, libertagdo do medo e alteracdes de atitude”.
Miedema (2002, p. 74) adverte que ndo devemos associar as proposicdes religiosas jamesianas
“unicamente com os dominios subjetivo e privado da experiéncia pessoal”, pois elas possuem
“implicagdes para o dominio publico”.

O sentimento religioso impulsiona agdes criativas e inovadoras, amparadas por experiéncias e
ideias pretéritas (JAMES, 1995, p. 41). A religiosidade ndo opera como fuga da realidade, mas como
apreensdo mais profunda do mundo, tanto no aspecto fisico quanto no social e moral. Trata-se de um
instrumento pelo qual o individuo, de modo muitas vezes poético ou musical, enfrenta as complexidades
que o cercam. Tudo o que for vivido como verdadeiramente importante serd assimilado como experiéncia

religiosa (JAMES, 1995, p. 292). Garrison (2002, p. 28) analisa que a religiosidade jamesiana assegura
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“melhores relagdes com os outros”, sendo potencialmente capaz de firmar um “relacionamento mais
intimo com a existéncia em geral”.

Podemos sumariar a concep¢do educacional jamesiana afirmando que educar ndo € uma atividade
passivel de mensuracdo, por envolver essencialmente a individualidade em sua complexa relagdo com o
outro. Educar requer aten¢do ao que € inato, sem descuidar do que é adquirido, em busca de ampliar a
riqueza interior e alcancar a felicidade. Permeado por emogdes, o processo educativo € imprevisivel;
almeja desenvolver a capacidade de formar juizos sem desprezo pelos sentimentos alheios. Educa-se por
meio de agdes praticadas no interior de um universo pluralista e complexo que ndo desconsidera as
contribui¢des das ciéncias, mas as posiciona como coadjuvantes — coadjuvantes valiosas, alids; porém,
nao protagonistas.

Essas conceituacdes, que se traduzem pela metafora ensino como arte, podem ser ampliadas pelos
significados transportados pela metiafora educacdo como experiéncia religiosa, conferindo a visao
educacional jamesiana um sentido ainda mais amplo. A educagdo € efetiva quando professor e estudante
passam por uma experiéncia singular, global, envolvendo o intelecto e as paixdes, pois, para James (1995,
p. 123), as energias intelectuais devem ser combinadas com “o sentimento ou a fé irracionais”. E, como
diz Garrison (2002, p. 32), ndo estamos falando de uma fé apatica que aguarda a vontade divina, mas de
uma fé criativa voltada a transformacao do mundo.

Ao término de As variedades da experiéncia religiosa, o filésofo tece consideragdes gerais sobre
seu objeto de estudo: trata-se de um “campo consciente mais seu objeto sentido ou pensado, mais uma
atitude para com o objeto, mais o sentido do eu a que pertence a atitude” (JAMES, 1995, p. 308-309).
James (1995, p. 314-315) explica que os fendmenos componentes dessa experiéncia envolvente alteram
nosso “centro pessoal”, sendo capazes de justificar “nossos sentimentos de seguranga e alegria”.

O filésofo sugere, por fim, que podemos adaptar esses tracos comuns a outros setores da vida. Se
os adaptarmos a educacdo, € possivel interpretar que a experiéncia educacional compartilha o sentido que
James (1995, p. 311) atribui a experiéncia religiosa: educar e ser educado sdo experiéncias Unicas que
viabilizam nossa conexdo “com as unicas realidades absolutas que conhecemos”, que sdo as nossas

experiéncias pessoais.

James na atualidade

Para cumprir o propdsito anunciado no inicio do presente trabalho — trazer as concepcoes
educacionais de William James para a atualidade —, é preciso, antes de tudo, eleger determinados
referenciais de andlise do quadro que se apresenta hoje na drea de educacdo. Optamos por autores
representativos do movimento que busca examinar criticamente as concep¢des que vém ganhando

posicdo de hegemonia hé algumas décadas, tanto no Brasil quanto em outros paises.
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Cunha (2015, p. 79) considera que € lugar comum nessas concep¢cOes descartar os aspectos
emocionais inerentes ao processo educativo, entdo caracterizado como “estavel, quantificavel e frio”. O
autor conclama as ideias deweyanas para sugerir que as praticas educativas sejam guiadas “menos por
resultados, como se a educacdo fosse um simples contrato entre vendedores e compradores, e mais pela
satisfacdo inerente ao processo de educar”. E preciso “problematizar o que acontece no interior do
fendmeno educacional, ndo o que se apresenta em sua superficie” (CUNHA, 2015, p. 166). Em suma,
deveriamos assumir um modo estético de proceder no ambito da producdo e veiculagdo de
conhecimentos.

Hansen (2005) também vé a dimensdo estética como fundamental para a acdo educativa,
juntamente com as dimensdes moral e intelectual. Esses trés elementos constituem a base de uma
educagdo poética, caracterizada em consondncia com o termo grego poiesis, cujo significado remete a
uma técnica que resulta na criacdo de algo original. O autor acredita que a educac¢io acontece no interior
de uma sensivel trama composta pelos gestos e comportamentos dos alunos e pelo olhar atento dos
professores, integrados a agdes criativas e transformadoras.

Na reflexdo de Quintiliano (2012, p. 379), o problema central da educacdo estd em “conciliar
transmissao de saberes, aprendizagem de regras sociais € costumes, com a possibilidade de uma acao livre
e independente dessas mesmas regras”, respeitando o conflito entre a afirmacao da subjetividade e as
normas vigentes. Os conceitos e os conteudos logicos sdo “formas puras”, ao passo que a preparagdao do
individuo para a vida habita o terreno das “meras possibilidades de percurso para um devir livre, para um
devir responsavel, para um devir cidadao” (QUINTILIANO, 2012, p. 400).

Ao encontro dessas visOes criticas, Masschelein e Simons (2015, p. 288-289) propdem que a
escola seja um espaco “profano”, expressdo que nao se identifica com “lugar de vazio”, mas com “uma
condicdo em que as coisas (praticas, palavras) estdo desconectadas de seu uso regular”, sugerindo que
“alguma coisa do mundo esté aberta para o uso comum”, uma liberdade ativa, um “libertar para”, ndo um
“libertar de”.

Essas avaliagOes coincidem com as teses de Crick (2015, p. 179), que defende uma pedagogia
retorica fundamentada originalmente na arte dos sofistas da Grécia Cldssica e, mais recentemente, nas
proposicdes educacionais de John Dewey. Em oposicdo as pedagogias tradicionalistas, que veem a
energia dos alunos, seus impulsos e sentimentos, como fonte de problemas, a pedagogia retérica utiliza
essa potencialidade para levar o educando a criar, por meio da formacdo de “habitos de inteligéncia
criativa e juizo ético” capazes de promover crescimento continuo (CRICK, 2015, p. 174-175).

A ideia jamesiana de ensino como arte, tal qual analisada neste trabalho, pode ser incorporada a
essas apreciacOes criticas, mantendo especial sintonia com uma das estratégias da pedagogia retorica,

descrita pelo termo grego kairds. Retomando as contribui¢cdes de Gorgias (485-380 A.C.), Dinucci (2008,
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p. 18-19) analisa que kairos ¢ “o Unico pardmetro pelo qual o homem pode guiar-se em um mundo
absolutamente fluido e livre da rigidez do ser”. Kairos expressa o ‘“carater irremediavelmente plural e
instavel da realidade”, orientando cada individuo a organizar seu discurso “de acordo com as inumeras
circunstancias que compdem a ocasido, circunstancias que nao se reduzem a qualquer padrao estabelecido
de antemao” (DINUCCI, 2008, p. 21).

Remetendo-se aos poetas que atuaram na Grécia entre os séculos VII e V A.C., Kinneavy (2002,
p. 58) define kairos como “o tempo certo ou oportuno para fazer alguma coisa, ou a medida certa para
fazer alguma coisa”. Uma visdo kairdtica de mundo incentiva acdes criativas assumidas no instante Gnico
em que se pode capturar a sensibilidade dos individuos para o contexto imediato, circunstancial, no qual a
intervencdo por meio do discurso € capaz de produzir mudangas (KINNEAVY, 2002, p. 60, 63). O
potencial transformador de kairos torna-se efetivo quando um orador kairdtico percebe a situacio como
oportuna para produzir o rompimento com regras vigentes, 0 que torna 0 momento um momento
excepcional (CRICK, 2010, p. 181).

E nesse registro que podemos posicionar as reflexdes jamesianas acerca do ensino como arte, pois
o filésofo sugere que o professor encontre “as oportunidades concretas para agir”’, considerando que a
acdo sO se torna verdadeiramente efetiva quando ndo se deixa dissipar por “uma resolugdo ou um
sentimento de satisfacdo, sem que se constitua um fruto pratico”. Os mestres devem ficar atentos a tais
oportunidades, para saber “agarra-las assim que se apresentem”, de modo a levar seus alunos a pensar,
sentir e agir JAMES, 1899, p. 70-71).

A acdo kairodtica é identificada por Crick (2010, p. 183-184) como “excecdo momentanea a
regra”. Nas situagdes de divida que demandam atuagdo, kairos nos encoraja a tomarmos decisdes que
permitam o progresso, convictos de que o tempo e o espago estdo em fluxo continuo, constituindo um
cendrio de previsibilidade impossivel; a consciéncia da acdo depende de reconhecermos as singularidades
dos aprendizes e de aceitarmos o presente como fruto da contingéncia.

Essas proposi¢des ecoam na definicdo jamesiana de que educar requer, além de conhecimentos
cientificos, “talento” e “tato” (JAMES, 1899, p. 84). E assim porque, segundo o filosofo, o processo
educativo se extingue “em um unico e simples ato; e a menos que do proprio assunto surja um interesse
inerente, a mente falha em acompanhi-lo” (JAMES, 1899, p. 100-101). No ambiente formado por
incertezas, mas também por inumeras oportunidades, o professor deve permanecer “desperto e

preparado”, de modo a difundir “o contagio produzido por sua propria atitude” (JAMES, 1899, p. 105).

Consideracoes finais

Para situar James no cenario educacional da atualidade, devemos evidentemente recontextualizar

as suas ideias, todas elas desenvolvidas no ambiente intelectual da passagem do século XIX para o XX.
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Havendo sucesso nessa operacao, poderemos encontrar semelhanca — jamais identidade absoluta, € certo
— entre as suas concepgdes € 0 movimento que oferece alternativas as ideias que hoje dominam o campo
educacional. No cerne desse empreendimento estd a €nfase na liberagdo do potencial criativo dos agentes
educacionais, professores e alunos, mediante o reconhecimento da permanente transformac¢ao do mundo.

Os saberes e os valores que constituem a pratica educativa devem manter constante sintonia com a
referida transformacdo, o que exige decisdes inovadoras que restaurem o equilibrio perturbado pela
instabilidade da ordem social. Esse é o prop6sito que se espera da educacgdo, e as reflexdes de James vao
ao encontro dessa meta, pois visam a propiciar ao individuo experiéncias singulares que lhe possibilitem
assimilar o conhecimento cientifico e desenvolver a disposicdo para mudar a si mesmo, bem como as
condicdes adversas com que se defronta cotidianamente.

A nocdo jamesiana de ensino como arte, ampliada pela concepcao de educacdo como experiéncia
religiosa, tem por fundamento a individualidade, cujo nicleo € formado ndo somente por elementos
intelectuais, mas também por paixdes. Essa no¢do, somada as de inimeros outros autores que pensam na
mesma direcdo, podem compor uma pedagogia radical — seja ela denominada poética ou retérica —
baseada no fato de que ndo ha método, teoria ou programa de ensino que seja passivel de aplicacio
universal. O que hd sdao formas criativas de interpretar situagdes e investigar em que medida os
conhecimentos se aplicam ao cotidiano escolar.

A possibilidade, ndo a certeza, € um componente caracteristico da zona de reflexdo em que se
inscrevem as concepgdes de James e desses outros autores: € no presente, no momento atual, que se
distingue o possivel do inaplicdvel. E no cendrio da possibilidade, que mora no avesso do campo da
necessidade, que se impde a urgéncia da originalidade. E no intervalo incomensurével entre o que existe e
o que pode vir a ser que se encontra a atividade docente criativa que podera superar a frieza do mundo em

vivemos.
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