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Educacao, infancia e escola: a civilizagdo da crianga

Education, Childhood and Schools: the civilization of children

The purpose of this study is to understand the construction of the concept of
childhood from a sociological and historic perspective, given that the idea of
childhood that has developed and reached our times does not express its historic
foundation. This causes a dissimulation of the social and political dimensions of the
relations between children, adults, society and the educational process. After all,
what are the historic and social bases of these relations? What is the meaning and
significance of childhood? That is, what is the epistemological status of the concept
of childhood? Given these questions, an analysis of the social, political and cultural
transformations denominated by Norbert Elias as the civilizing process — with the
presumption that childhood is a historic construction defined by the social condition
of being a child and not a natural fact — can contribute to overcoming the problem
of the naturalization/denaturalization of childhood and understand its rise and how
relations between adults and children are established over history. For Elias,
childhood is a short period of time in which children must learn that which society
took centuries to internalize. In this way the civilization of children is their
education for self-regulation which should be realized in schools.

Educacion, infancia y escuela: la civilizacion del nifio

Este trabajo busca entender el proceso de construccion del concepto de infancia en
una perspectiva sociologica e historica, dado que la idea de infancia que se
desarrolld y que llego6 hasta nuestros tiempos no exprime su fundamento historico,
teniendo como consecuencia la disimulacién de las dimensiones social y politica de
las relaciones entre el nifio, el adulto, la sociedad y del proceso formativo mismo.
En definitiva, ;cuales son las bases historicas y sociales de tales relaciones? ;Cual
el sentido y significado de la infancia? En fin, ;cual es el estatuto epistemologico
del concepto de infancia? Frente a estas cuestiones, analizar las transformaciones
sociales, politicas y culturales denominadas por Norbert Elias como proceso
civilizador, teniendo como presupuesto que la infancia es construccion histérica
definida por la condicion social de ser nifio y no un hecho natural, puede contribuir
a la superacion del problema de la naturalizacion/desnaturalizacion de la infancia y
comprender el surgimiento de ésta y de los modos como las relaciones entre adultos
y nifios se establecieron a lo largo de la historia. Para este autor, la infancia es un
periodo corto de tiempo donde el nifio debera aprender aquello que a la sociedad le
llevo siglos para internalizar. De este modo, la civilizacién de los nifios es su
educacion para la autorregulacion que se debe realizar en la escuela.
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Introducao

Desde quando elegemos a escola como lugar privilegiado da infancia nos nossos
tempos, mediante a realizacdo da nossa tese de doutorado,' somado as implicagdes tedrico e
metodoldgicas ai imbricadas, vimos tentando entender o processo de construgao do conceito de

infancia numa perspectiva historica e sociologica, uma vez que:

[...] a ideia de infancia que se desenvolveu e que chegou até nossos tempos nao
exprime seu fundamento histérico. Ao contrario, suprime-o ao se apresentar como se
fosse um conceito eterno, universal e natural. Em consequéncia, ¢ dissimulada a
dimensdo social da relagdo da crianga com o adulto ¢ a sociedade. (MIRANDA, 1985,
p. 127).

Sob um contexto marcado pelo interesse crescente sobre o tema da infancia na
sociedade, particularmente na pesquisa, a naturalizagdo da infancia constitui-se um fendmeno
presente tanto na producdo académica como na pratica pedagodgica e tem implicagdes
importantes, sobretudo, no ambito da pesquisa educacional e da formacao de professores, entre
as quais o tratamento dado aos conceitos de crianga e infancia, tidos como sinénimos,
banalizando as particularidades e singularidades dessa construgdo historica e cultural, tao
fundamentais para uma formagao critica de professores!

Afinal, diante de qual fendomeno estamos? O que ¢ a infancia? Quais os sentidos e
significados da infancia? Quais as bases epistemoldgicas da relagcdo entre educagao, infancia e
escola? Qual o lugar da crian¢a na sociedade? Qual o papel da escola? Como a pesquisa
educacional e a sociologica brasileira vem tratando a crianga e a infancia? Quais sdo os seus
referenciais de andlise, as tematicas privilegiadas e quais criangas vém sendo investigadas?
Todas essas questdes estdo presentes desde a nossa tese de doutorado, citada acima, e
posteriormente foram compartilhadas com os pesquisadores do Grupo de Estudos e Pesquisa
sobre Infancia, Educagio e Escola (GEPIEE)?, justamente por compreender que estas sdo
questdes para serem respondidas por um grupo, € ndo apenas por um pesquisador.

Desde 2000, o GEPIEE vem realizando atividades de ensino, pesquisa e extensao em
nivel universitario, praticadas de modo rigorosamente indissociavel, com base na perspectiva
histérico-cultural formulada pelas ciéncias humanas e sociais. O Grupo entende a infancia como
o tempo em que a crian¢a deve se introduzir na riqueza da cultura humana historica e
socialmente criada, reproduzindo para si qualidades especificamente humanas; e a crianga,
como um ser humano de pouca idade, capaz de participar da cultura e de tomar decisdes sobre
assuntos de seu proprio interesse, estabelecendo interagdes com outras criancas, com adultos e

com os artefatos humanos, sejam eles materiais ou simbolicos.
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Assim, para o GEPIEE, a crianca humaniza-se a medida que se apropria da cultura
produzida pela humanidade. Nesse sentido, a infancia ¢ singular — e nao plural — e comum a
todas as criangas. As condi¢des sociais em que as criangas vivem as suas infancias ¢ que sao
diversas, plurais, marcadas pelas relagdes sociais e pelas condi¢des de classe. Participar, brincar
e aprender sdo direitos e processos indissocidveis que devem estar presentes na escola se
entendermos a educacao como processo de humanizagao e socializagao da crianga.

Destacam-se quatro trabalhos realizados nessa perspectiva: dois relatérios de pesquisa
de iniciacao cientifica e dois de mestrado, por mim orientados e intitulados, respectivamente, 4
emergéncia de uma Sociologia da Infancia no Brasil: um levantamento da produ¢do académica
1980-2000 (ARIOLI, 2003), Produgcdo académica sobre crianca e infdancia na Sociologia
brasileira 1980-2006 (CHIARANDA, 2007), As metodologias de pesquisa com crian¢a na
escola: o ouvir como uma tendéncia (SPINELLI, 2012) e O direito a infdncia na escola: o
estdagio docente como campo de pesquisa (PIMENTEL, 2014).

Tais pesquisas permitem-nos afirmar que os estudos da infancia, tanto na Sociologia
como na educagdo brasileiras, ainda sio um campo em construcdo.® Na Sociologia, os
sociologos, quase sempre, “[...] pressupdoem e descartam, no grupo que estudam, uma parcela
de seres humanos silenciosos, os que nao falam, ou os mudos da histéria, os que ndo deixam
textos escritos. Dentre esses, destacam-se as criangas, um grupo que nao fala, mas ouve muito”,
escreveu Martins (1993) na coletanea de textos intitulada Massacre dos inocentes: a crianga

sem infdancia no Brasil.

Por outro lado, a partir da analise das metodologias de pesquisa que envolvem criangas
na escola — realizada mediante um amplo levantamento da produc¢do académica, tanto no campo
educacional como no da Sociologia, no periodo entre 1987 ¢ 2010 —, fica evidente, em particular
no campo educacional, certo reconhecimento da autonomia da crianga, expresso na mudanga
de lugar que a crianga passou a ocupar na pesquisa: da condigdo de sujeito
‘silenciado/obediente’, foi al¢ada a ‘testemunha da histéria/protagonista’. Porém, esse tipo de
salto na condicdo social da crianga no ambito da pesquisa, como ja anunciado, esta relacionado
a equivocos que vao desde a utilizagao dos conceitos de crianga e de infincia como sindénimos
até a banalizagdo de certos recursos metodologicos, como usos e abusos da etnografia e da
entrevista com criangas.*

Toda essa fragilidade conceitual, entre outros aspectos, escancara a urgéncia de estudos
e discussdes mais aprofundados sobre teoria, método e metodologias de pesquisa com criangas

e sobre a infancia, especialmente na escola, pois, como alerta Alves-Mazzotti (2001, p. 43):
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[...] apesar da aparente valorizagdo da teoria, o que temos visto é que muitas pesquisas
sob a alegacdo de “dar voz” aos sujeitos ou de valorizar as praticas, limitam-se a
reproduzir falas e falas dos sujeitos, sem qualquer tentativa de identificar
regularidades, relacdes e categorias e/ou de servir de um instrumental analitico
capaz de organizar e dar sentido aos dados. A crescente valorizagdo da pratica e da
subjetividade parece estar levando a uma tendéncia a reificag@o da pratica e do sujeito,
em prejuizo da construgdo de conhecimentos relevantes e do didlogo com os autores
que ja se ocuparam do tema. (grifo nosso).

Certamente, o fendmeno da naturalizagdo da infancia se deve a dissimulagdo historica
j& apontada por Miranda (1985), mas, principalmente, como escreveu Ulivieri (1986, p. 48), ao
fato de ndo se estudar a crianga “[...] como objeto de examen historico en sus condiciones reales
de vida, que en muchos casos son condiciones de supervivencia”. A falta de uma historia da
infancia e seu registro historiografico tardio “[...] son un indicio, ‘de la incapacidad por parte
del adulto de ver al nifio en su perspectiva historica’. [...] cabe decir que, al no existir el nifio
con todas sus caracteristicas infantiles, tampoco existia su historia” (ULIVIERI, 1986, p. 48).

Ao analisar a produgdo nacional e internacional sobre os estudos sociais de historia da
infancia a partir dos anos de 1980, Warde (2007) esclarece que a afirmacgdo da crianga como
um ser histdrico-social presente nessa produ¢do tem estabelecido uma correspondéncia pouco
fundamentada entre a crianga como sujeito naturalizado pela Psicologia e pelas Ciéncias

Biolodgicas e a infancia como sujeito historicamente construido:

[...] ao legitimo intento de desembaracar a crianga dos aportes que a naturalizam, para
mergulha-la na historia — tarefa, ademais, precipua a Histdria, qualquer que seja o
sujeito em causa —, sucedem desarrazoados resultados nascidos quer da critica
genérica de perspectivas psicologicas e biologicas implicadas, quer da pronta
identificacdo dessas perspectivas entre si. Em um e outro caso, ha de se verificar a
injustificada imputagdo a Psicologia ou a Biologia da responsabilidade pelas visdes
“naturalizadas” da crianga, dominantes ao longo do século XX e, no cerne, a
apaixonada, porém, arriscadamente estéril, intencdo de produzir uma abordagem
historica (social) esvaziada de qualquer divida com a natureza. (WARDE, 2007, p.
23).

Ainda sobre esse aspecto, a autora acresce que as criticas as pesquisas biologicas,
médicas ou psicologicas de carater experimental sdo feitas “[...] sem que lhes sejam
perscrutados os conceitos e procedimentos com os quais efetuam suas analises, bem como os
resultados que obtém” (WARDE, 2007, p. 34).

Diante desses desafios teoricos € metodologicos, este ultimo aspecto salta a vista, pois
conhecer a crianga implica a realizagdo de pesquisas com carater longitudinal, isto €, a pesquisa
com crianga exige, além de estudos, tempo para a constru¢do de vinculos legitimos entre esta e
o pesquisador. Certo disso, o GEPIEE elegeu a disciplina Estdgio Docente, do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), como campo de formacgao

pedagogica especifica e de pesquisa com criancas sobre infancia na escola por quase duas

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 37, n. 3 p. 728-747, jul./set. 2019



Educacao, infancia e escola: a civilizagdo da crianga 733

décadas, mediante o desenvolvimento de projetos de longo prazo em uma mesma escola,
produzindo as condi¢des favoraveis para esta construgio.’

Dentre os resultados obtidos, destaca-se um tipo de arquivo da fala de criancas
matriculadas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, construido na intersecgdo entre as
atividades de ensino, pesquisa e extensao realizadas no chao da escola, nas quais as criancas
expressam, por meio de diferentes linguagens, o que sentem e pensam sobre ser crianga no
mundo e na escola. Nessas condicdes, elas mostram com clareza do que gostam ou nao e
denunciam o contexto de opressdo em que vivem, mas também anunciam uma vontade propria
de viver a infincia, traduzida muitas vezes em rebeldia e mais repressao, sobretudo na escola.
Quanto as estudantes estagiarias, futuras professoras, elas assustam-se com as demandas e a
complexidade da educacao/escolarizacao das criangas de 0 a 12 anos de idade na atualidade,
em relacdo a formagao recebida e a realidade social, politica e educacional presente.

O ensino dos direitos da crianca junto as proprias criancas e a defesa do ‘direito a
infancia na escola’ t€m como finalidade nao sé garantir a instru¢cdo elementar como também
promover uma educa¢cdo humanizadora, na qual a crianca possa se apropriar da leitura e da
escrita e, principalmente, desenvolver sua imaginacio, criatividade e fantasia.® Além disso,
identificou-se que, quando mobilizadas para aprender e quando o ensino faz sentido, as criancas
participam levantando hipoteses, questionando, sugerindo e colaborando com o seu proprio
processo de formagao humana.

No entanto, nem tudo sdo flores! No embate com a realidade escolar, o ‘direito a infancia
na escola’ mostra bem os limites e as possibilidades reais de a crianca ser respeitada e valorizada
na sua condicdo social atual, como sujeito de direitos. O conjunto das a¢des desenvolvidas por
este projeto provoca, a0 mesmo tempo, rejei¢ao e resisténcia em relacdo a ideia da garantia da
infancia na escola, contrariando radicalmente as origens histéricas dessa relagao. Por parte dos
adultos, a rejeicao aparece no conflito entre direitos e deveres das criangas, simplesmente
porque, se as criangas t€m direitos, entdo, para os professores, elas também devem ter deveres;
na omissao e nos constrangimentos diversos; € nas relagcdes e praticas autoritarias estabelecidas
entre a escola e a universidade, entre experiéncia e conhecimento e entre professores e
estudantes estagidrias. A resisténcia, por sua vez, ¢ manifestada especialmente pelas criangas,
que expressam, por meio de atitudes, desenhos, imagens, falas e escrita e em diferentes meios
de comunicagdo (jornais escolares, cartas, bilhetes e blogs), a alegria em conhecer seus direitos
e exercita-los em favor de uma escola mais bonita e interessante para aprender, participar e
brincar.

O objetivo deste artigo € contribuir para desnaturalizar o conceito de infancia, condi¢ao

fundamental se quisermos apoiar de modo significativo e efetivo a mudanca na educagdo e na
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formacdo das novas geracoes mediante a formacao adequada de professores para a Educacao
Basica. Para tanto, € preciso reatar os fios da infancia aos da escola, entender suas bases
historica e filosofica e o projeto de escolarizagdo da crianga; melhor dizendo, compreender a
infancia como condigdo social de ser crianca, resultado do processo civilizatorio; entender, a
partir da histéria da infincia e da escola, os processos sociais de transformagdo e os modos
como foram se estabelecendo as relagdes entre adultos e criangas, professores e alunos, pais e
filhos. As mudancas nas formas e padroes de organizacao social exigem um conhecimento mais
aprofundado sobre o processo civilizatorio, no sentido de compreender como a relagdo entre
infancia e escola foi sendo esgarcada ao longo da historia, naturalizando o que o Homem levou
séculos para construir.

Sendo assim, entender o processo que acabou firmando a subjetividade moderna acerca
da infincia torna-se uma necessidade historica para os estudos da infancia. Em O
desencantamento da crianga: entre a Renascenc¢a e o Século das Luzes, Boto (2002, p. 11-12)

apresenta uma sintese a respeito dessa longa e instigante trajetoria:

Os estudos sobre a historia da infdncia ganharam significativo impacto desde o
trabalho pioneiro de Philippe Ari¢s, que discorreu no inicio dos anos 60, sobre a
histéria do modo pelo qual a Modernidade do Ocidente se apercebe de suas criangas.
O livro Historia social da crianga e da familia trabalha a sensibilidade adulta acerca
da infancia em sociedades europeias, tomando o final da Idade Média como ponto de
partida e o século XIX como ponto de chegada. Progressivas modifica¢cdes ocorriam
nesse ambito: a crianga, a partida, é destacada apenas por seu carater incompleto; por
um ndo ser adulto. Pouco a pouco, reconhecida em especificidades que sido suas,
passaria a ser observada, paparicada, mimada e, finalmente, amada. Essa longa
trajetoria, contudo, teria sido acompanhada por acentuadas mudangas na agremiagéo
familiar e pelo decréscimo nas taxas de mortalidade infantil, que, por si mesmas,
teriam acentuado o apego dos adultos por suas criangas. (grifo nosso).

E interessante perceber que, enquanto para Aries (1981) o tempo do “descobrimento da
infincia” encontra-se entre o século XIV e o século X VI, para Elias’ (2012) este tempo trata de
um processo longo, que ainda continua, em que a infincia ¢ resultado do processo civilizatorio;
e a escola, um espaco fundamental para essa construgdo historica e cultural! Para este autor, as
criangas ndo sdao adultos em miniatura, *“[...] elas vao se tornando adultas, individualmente, por
meio de um processo social civilizador que varia segundo o estado de desenvolvimento dos
respectivos modelos sociais de civilizagao” (ELIAS, 2012, p. 469). Mais do que isso, a infancia
¢ o curto periodo de tempo em que a crianga devera aprender aquilo que a sociedade levou
séculos para internalizar. Desse modo, para o autor, a civilizagdo das criancas € a sua educagao
para autorregulagdo.®

Segundo Veiga (2012, p. 2), Elias:

[...] observa que a convivéncia entre as pessoas nas sociedades urbano-industriais,
tendo em vista a situag@o de crescente interdependéncia humana, demanda preparo
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das criangas para exercer a fungdo de pessoa adulta, o que incide em alta dose de
contengdo das pulsdes e afetos. Este processo de educagio se faz na combinagao entre
a existéncia de um equipamento bioldgico que permite o autocontrole, ¢ a dinamica
da sociedade de que ¢é parte, pois os modelos de autocontrole se fazem nas relagdes
entre as pessoas. O processo de transformagao civilizadora de cada um é, pois, muito
complexo tendo em vista as exigéncias sociais da sociedade industrial.

Longe de querer dar conta dos objetivos e desafios colocados pelos estudiosos da obra
de Elias, nosso interesse na Teoria da Civilizagdo reside na importancia do método de andlise
historica de longa duragdo que este autor utiliza e também na possibilidade de divulgar as suas
ideias no campo da educagdo e infancia, no sentido de buscar alargar este conceito para além
do critério de idade e da educagdo infantil. Afinal, no Brasil, desde o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (BRASIL, 2005), crianga ¢ todo sujeito entre 0 a 12 anos de idade. Porém, em
outros lugares do mundo, conforme Rosemberg e Mariano (2010), a Convengao Internacional
sobre os Direitos das Criangas (CDC), proclamada pela Assembleia Geral das Nac¢des Unidas,
em Nova York (EUA), em novembro de 1989, homenageando Janusz Korczak, reconheceu a
crianca (até os 18 anos) com direitos e liberdades inscritos na Declaragdo dos Direitos
Humanos. E de se indagar: quais seriam os critérios utilizados para justificar tais diferenciagdes
e delimitagdes da infancia?

De acordo com Quinteiro (2000, p. 5):

Ainda que tenha sido proclamada, h4 50 anos, a Declaracdo dos Direitos da Crianga
pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas e ha 20 anos da aprovagdo da Convengao
dos Direitos da Crianga e, especificamente no caso brasileiro, da promulgagdo do
Estatuto da Crianga ¢ Adolescente, a situacio da crianca ndo é animadora sob
nenhum aspecto. Embora tenham conquistado para si um conjunto de direitos
fundamentais, proprios e inalienaveis, aos quais se associaram praticamente todos os
paises do mundo, isto ndo foi e ndo esta sendo suficiente para que as criangas e
adolescentes obtivessem, nas Ultimas quatro décadas, uma melhoria substancial nas
suas condicdes de vida e de existéncia. Muito pelo contrario, pesquisas mostram que
o aprofundamento das desigualdades sociais faz das criangas o grupo etdrio onde ha
explicitos indicadores de pobreza e de violéncia. (grifo nosso).

Sendo assim, nossa decisdo em estudar a obra de Norbert Elias foi instigada ao deparar-
nos com o conteudo de um de seus textos, intitulado A4 civilizagdo dos pais, no qual declara que,

apesar do crescente volume de bibliografia existente sobre o tema da infancia,

[...] ainda ndo sabemos muito bem como podemos ajudar as criangas a se ajustarem
em sociedades tdo complexas e nada infantis como as nossas, que demandam uma alta
medida de previsdo e autocontrole. Nao sabemos como ajuda-las a viver o
incontornavel processo civilizador individual, pelo qual cada um transforma-se em
adulto, sem que suas possibilidades de gozo e alegria se deteriorem. Contudo, esse
descobrimento das criangas, certamente, ndo se limita a um progresso do
conhecimento sobre a infincia e da compreensdo sobre ela. Trata-se de algo a mais.
(ELIAS, 2012, p. 469, grifo nosso).
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ApoOs uma primeira leitura sobre as obras de Elias, como 4 condi¢ao humana (1991), A
sociedade de corte: investigagcdo sobre a sociologia da realeza e da aristocracia de corte
(2001a), 4 sociedade dos individuos (1994), Norbert Elias por ele mesmo (2001b), Introdugdo
a Sociologia (2011a), O processo civilizador (1993, 2011b), A soliddo dos moribundos (2001c¢)
e A civilizagdo dos pais (2012), pudemos perceber, com clareza, a complexidade e a amplitude
do seu trabalho, bem como nossos limites e possibilidades para apreender o seu conteudo de
modo a ampliar nossa visdo sobre a infancia como construgao historica e cultural. Além dessa
primeira leitura, foi necessario realizar um levantamento sobre a produgdo académica, no
sentido de tentar dialogar também com os estudiosos de Elias sobre a tematica da infancia e o
processo civilizatorio na sua obra.

Assim, por meio de reflexao e analise nao so sobre as ideias de Elias, mas também com
alguns pesquisadores elisianos selecionados neste levantamento, vamos tentar abordar a
tematica da infincia na obra deste autor, buscando desnaturalizar este conceito e oferecer
elementos que contribuam para o debate no campo de estudos da infincia’ e para a formagio

critica de professores.

A civiliza¢do da crianc¢a e a emergéncia do sentimento de infancia: elementos para uma
reflexdo

Tendo como objeto de estudos, entre outros aspectos, os habitos e costumes das
sociedades de corte, bem como a andlise de livros € manuais de comportamentos € bons modos,
Norbert Elias percebe, a partir de uma perspectiva historica de longa duragdo, a existéncia de
um movimento de controle cada vez maior dos instintos. Esse é o processo civilizador. Um
processo em que as estruturas emocionais incorporam controles ainda mais complexos e se
modificam de acordo com as transformagdes que acontecem na propria sociedade. E uma
analise sociogenética e psicogenética daquilo que Elias chama de processo civilizador, o
processo de afastamento cada vez maior do ‘estado de natureza’ em dire¢do ao controle dos
impulsos infindaveis. Nesse processo, o autor identifica historicamente a estrutura psicoldgica
descrita por Freud em Ego, Id e Superego. Declara que a estrutura social e a estrutura da
personalidade sdo resultados de uma inter-relacao interminavel entre elas proprias.

Dessa forma, cabe registrar aqui as observagdes de Wouters (2014, p. 35-36) quanto ao
fato de as discussdes acerca da teoria dos processos civilizadores de Elias centrarem-se,
principalmente, no tema do autocontrole, descrevendo-a como teoria do aumento do
autocontrole. Escreve o autor que essa teoria tem um alcance mais amplo e nao esta restrita as
mudancas no desenvolvimento do autocontrole ou as mudancas do controle social externo em

autocontrole. A questao ¢ mais complexa e esta representada antes de tudo no equilibrio de trés

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 37, n. 3 p. 728-747, jul./set. 2019



Educacao, infancia e escola: a civilizagdo da crianga 737

tipos de controle que as pessoas devem ter em sociedade: o controle do homem sobre as coisas
naturais extra-humanas; o controle das pessoas sobre as outras; € o controle de cada um sobre
si mesmo.

Segundo Wouters (2014), para Elias, o controle da natureza, o controle social e o
autocontrole formam uma espécie de anel em cadeia, descrevendo um triangulo de fungdes
interligadas, que podem servir como um padrdo basico para o estudo das conexdes entre a
evolugdo tecnologica e a evolugdo da organizagado social e dos autocontroles, bem como para a
observagao das relagcdes humanas.

Fica claro que Elias propde um modelo analitico de observagdo social, entendendo
individuo e sociedade como partes inseparaveis de uma mesma relacao e elegendo a historia
como fundamental para a compreensao dos fendmenos sociais. Segundo Lima (2012, p. 8),

Elias

V¢é as mudancas sociais como alavancas de um movimento histérico continuo e ndo
linear, cujos rumos nao podem ser definidos por individuos isolados, desenvolve e
aprimora sua ideia de civilizagdo como um conceito, uma ferramenta tedrica de
grande valor para a compreensao da realidade social. (grifo nosso).

Elias, para a autora, entende que “[...] os individuos sdo obrigados a regular sua conduta
de forma cada vez mais diferenciada, mais uniforme e mais estavel” (LIMA, 2012, p. 8), por
meio de um processo nada linear e simples.

Explicitados os elementos constitutivos da Teoria da Civilizagdo de Elias, cabe
esclarecer que o autor ndo se dedicou especificamente ao estudo da infancia em sua obra e que
sua preocupagdo de pesquisa, ao longo de mais de cinco décadas, pode ser sintetizada na
constitui¢do da relacdo entre individuo e sociedade. Porém, no texto A civiliza¢do dos pais,
Elias (2012) traz contribui¢des importantes para o campo da educagdo e infancia, com destaque
para as relagdes de poder entre adultos e criancas, ao reconstruir o curso do processo
civilizatério da relagdo pais-filhos nas nagdes industriais mais desenvolvidas, servindo-se de
13 bE] 4 LR ~ .

uma amostra de provas” sobre o carater coercitivo da educacdo da crianga, que,

contraditoriamente, forjard o sentimento mais humanizador da histéria da civilizagdo — a
infancia.

Em tempos passados e, frequentemente, até o presente, a relagdo entre pais e filhos

tem sido claramente uma relagdo de domina¢ao; uma relagdo entre algumas pessoas e

outras que obedecem. Desse modo, esse tipo de relagdo também era objeto de

prescri¢des normativas, € os implicados concebiam seus vinculos nesses termos.

Como uma relagdo de dominacdo, caracterizada por uma distribuicdo das

oportunidades de poder claramente desigual entre pais e filhos, as condutas exigidas

dos implicados eram relativamente simples e claras. Aos pais, na realidade,
correspondiam todas as decisdes sobre as agdes das criangas. (ELIAS, 2012, p. 471).
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Ressalta-se que tal subordinacdo da crianga ao adulto era estabelecida como norma

social a ser seguida, expressa na pedagogia do manda quem pode, obedece quem tem juizo:

[...] essa distribui¢do das oportunidades de poder — ordens dos pais, submissdo das
criangas — era boa, correta e desejavel. Essa concepgao fazia parte tanto do ponto de
vista dos pais, como também — segundo o que tem sido aceito, geralmente — do ponto
de vista das proprias criangas. (ELIAS, 2012, p. 471).

E importante observar que a questio relacionada a obediéncia/subordinagdo da crianga
ao adulto ¢ definidora do conceito de infancia desde seus primdrdios e, curiosamente, constitui-
se em tema de estudo e debate pouco explorado na produg¢do académica atual, apesar do
protagonismo infantil citado anteriormente. E esta auséncia muito tem colaborado para a
naturalizagdo da infancia. Certamente, a expressdo “o ponto de vista da crianga”, apontada
anteriormente por Elias (2012), ndo se refere a valorizacdo do denominado “ouvir a crianga”,
mas aos costumes, “ao que tem sido aceito”. Até porque este ¢ um fendmeno recente, tanto aqui
como alhures.

A crianga s6 conquistou o direito de se expressar, participar, falar e ser ouvida a partir
da Convengao Internacional sobre Direitos das Criangas de 1989, que surgiu nao s6 como
instrumento complementar a Declaracdo Universal dos Direitos das Criangas de 1959 mas
também como um marco importante, tomando os 10 principios desta ultima como referéncia
para a afirmacdo de obrigagdes e compromissos assumidos ao longo dos 54 artigos dispostos
no documento, que ¢ considerado o instrumento normativo mais importante nessa luta em prol
dos direitos das criangas. No ano seguinte a promulgacao da Convencao Internacional sobre os
Direitos das Criangas, Hammaerberg (1990) classificou os artigos do documento em trés
categorias: provisdo, protec¢ao e participagdo, sendo este ultimo o mais desafiador!

Segundo Elias (2012), desde a Antiguidade, ninguém pensava que as criangas
precisavam de um tratamento especial, tanto que assassinatos de criangas eram uma pratica

corriqueira:

Em geral se subestima o assassinato de criangas na Antiguidade, apesar de que os
autores antigos apresentam centenas de evidéncias de que o assassinato de criangas
era um fendmeno cotidiano ¢ amplamente aceito. As criangas eram jogadas nos rios,
sobre o esterco e nas fossas; eram aprisionadas em recipientes com o propodsito de
fazé-las morrer de fome, eram abandonadas nas montanhas e nas margens das estradas
como “presa para passaros ¢ feras que as despedagariam” (Euripedes, Ion).
Geralmente, considerava-se que ndo valia a pena deixar viver uma crianca imperfeita
em forma e altura ou uma que gritava com uma voz muito débil, ou muito forte, ou
que de algum modo era distinto do que exigiam os escritos ginecoldgicos referentes a
questdo de “Como se reconhece que um recém-nascido merece a pena de ser
educado”. (LLOYD DE MAUSE apud ELIAS, 2012, p. 473).

Interessante observar a indiferenca com o feminino e a preferéncia pelo masculino desde

os primordios do “sentimento de infancia”, no qual, em principio, meninos eram mais
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valorizados do que meninas ao nascer, resultando em outro fendmeno, a existéncia de mais

homens que mulheres:

Os filhos que nasciam primeiro, certamente podiam, em comum, viver, especialmente
quando tratava-se de um vardo. As garotas naturalmente contavam pouco. As
instrugdes que Hilarion deu a sua mulher Alis (século I, A.C.) sdo tipicas da franqueza
com que se discutiam esses assuntos: “No caso de parires, como ¢ bem possivel, um
vardo, deixa-o viver; mas se ¢ uma menina, mate-a”. O resultado foi um grande
desequilibrio quantitativo entre homens e mulheres que foi caracteristico do Ocidente
até a Idade Média. (LLOYD DE MAUSE apud ELIAS, 2012, p. 473).

Para além desses elementos que indicam a emergéncia do sentimento de infancia, o
autor observa que, na sociedade medieval, como em todas as sociedades anteriores, as criancas
pertenciam ao mundo cotidiano dos adultos Ja na época moderna, a crianga sera apartada desse
mundo e confinada, por muitos anos de sua vida, em uma espécie de ilha juvenil da sociedade.
O quarto das criancas, a escola, os movimentos juvenis e, ndo menos, a vida estudantil formam

parte de seus simbolos mais destacados:

Talvez, somente as pessoas absolutamente ricas podiam dar uma cama prépria para
seus filhos. Com muita frequéncia, as criangas dormiam na cama paternal. Em
algumas ocasides, ouvimos queixas sobre criangas que sujavam a cama dos pais, mas
a maioria das pessoas parecia estar acostumada a isso. O padrdo dos adultos na
regulag@o de suas necessidades naturais seguramente nao era idéntico ao das criangas
pequenas. Mas a diferenga entre os dois ndo era tdo grande, como hoje. Nao se
considerava nem mesmo a possibilidade de separar as criangas dos adultos,
reservando-lhes um comodo proprio da casa. Os quartos para criangas surgem, mais
ou menos, a partir dos séculos XVI e XVII e apenas nas casas dos mais ricos. Sua
existéncia, como parte normal de um apartamento de familia, nas camadas mais
pobres, surge paulatinamente no curso do século XX.

Interessante registrar aqui que ha controvérsias entre os autores a respeito do
afastamento da crian¢a do convivio adulto no periodo da Idade Moderna. Elias (2012, p. 478-

479) comenta que Ariés manifesta certo ressentimento ao constatar tal fenomeno:

A familia e a escola retiraram a crianca da sociedade dos adultos. A escola encerrou
uma infancia, antes livre, em um regime disciplinar cada vez mais restrito, o que
conduziu, nos séculos XVIII e XIX, a reclusdo total no internato. As exigéncias da
familia, da Igreja, dos moralistas ¢ dos administradores privou a crianca da
liberdade que gozava entre os adultos. (grifo nosso).

Esta ¢ outra questdo importante a ser observada na historia da infancia, pois afirmar que
a crianca perdeu a liberdade que gozava entre os adultos nesse periodo ¢ contraditorio se
compararmos as sociedades medievais com as nossas. Assim, vamos concluir que se tratava de

sociedades

[...] muito mais violentas, onde as criangas eram abandonadas a propria sorte. Com
excecdo dos periodos das grandes epidemias de peste, nas sociedades medievais, havia
criangas em abundancia, assim como pobres, dispostas a trabalhar. Eram sociedades
cheias de contradi¢des, onde ndo faltavam atos de bondade e misericordia, mas onde
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muitas pessoas — inclusive as criancas — morriam de fome, onde mendigos e invalidos
formavam parte da paisagem cotidiana, onde velhos e enfermos morriam carentes de
toda ajuda. (ELIAS, 2012, p. 476).1°

Somente no decorrer desse processo se reconheceu que a crianga ndo esta preparada
para enfrentar a vida, que € preciso submeté-la a um regime especial para além da familia — a

escola:

Esse interesse novo pela educagdo se implantard, pouco a pouco, no nucleo da
sociedade e a transformara completamente. A familia deixa de ser, unicamente, uma
institui¢@o de interesse privado para transmissdo de bens e sobrenomes e assume uma
fung@o moral e espiritual, sera a encarregada de formar os corpos e as almas. Os pais
jé ndo se contentam em gerar filhos, com cuidar de alguns deles, desinteressando-se
dos outros. A moral de uma época os exige a dar a todos os seus filhos, e ndo s6 ao
maior, inclusive ao final do século XVII as filhas, uma formagdo para vida.
Supostamente, a escola é a encarregada por essa preparagdo. Substitui-se a
aprendizagem tradicional pela escola, uma escola transformada, instrumento de
disciplina severa, protegida pela justica e pela policia [...]. “Os pais que se preocupam
com a educagdo de seus filhos (/iberos erudiendos) — afirma um texto de 1602 — tém
direito a mais honras que aqueles que se contentam a trazé-los ao mundo” (ELIAS,
2012, p. 478-479, grifo do autor).!!

Parece que a moral, a honra, a vergonha, o pudor, o nojo, os altos indices de mortalidade
infantil etc. constituiram-se em elementos que teceriam os fios da infancia aos da escola no
processo de constitui¢do do Estado Moderno, e o carater coercitivo da educacgao iria se sofisticar
e intensificar-se.

Veiga (2012) escreve que a difusao da escola primaria a partir do século XIX ¢ sintoma
das novas demandas sociais na preparagao das criangas para a vida adulta. Este foi um momento
em que se fizeram necessarias a divulgacdo dos saberes elementares e a homogeneizagao de
condutas, no intuito de racionalizar comportamentos. A institucionalizacdo da escola tornou
mais sistematizada as relagdes de coercdo entre adultos e criangas, mesmo porque foram

realizadas fora do nucleo familiar.

Em fins do século XIX e inicio do século XX, observamos um apelo significativo por
parte de médicos e educadores para a necessidade de mudancgas no processo de ensino
e aprendizagem. O diferencial do conjunto de estudos realizados na época foi a énfase
na mudanga da concep¢ao da infincia como tempo geracional que possui
peculiaridades quanto ao atendimento das necessidades das criancas. A civilizagao
das criancas constitui o conjunto de novos modos para a sua educacio na direcao
de seu autocontrole e autonomia e, como bem observado por Norbert Elias, seria
esse aspecto o principal fator do “descobrimento da infincia” realizado no
ambito do processo civilizador. (VEIGA, 2012, p. 12, grifo do autor).

Por fim, cabe destacar aqui o texto denominado Contribui¢oes de Norbert Elias aos
estudos da infdncia e processo civilizador, de Magda Sarat (2014), devido ao seu ineditismo no
campo da educacdo e infancia e por investigar o lugar da educagdo das criangas e da formagao

do individuo nas teorias de Elias considerando os grupos humanos como parte de um processo
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de constituicdo de modos e comportamentos individuais e coletivos que podem ser aprendidos
nas relagdes geracionais € intergeracionais.
A autora destaca trés aspectos fundamentais na obra de Elias para a formagao do

individuo:

1 - a percepcdo das experiéncias na infincia e nas relagdes familiares e comunitarias
como elemento importante para a formagdo do individuo;

2 - a presenga — nominada e assumida — em sua obra da perspectiva freudiana, que
estd na origem de suas teses e representa a abordagem que mais destacou a
constitui¢do da personalidade do individuo a partir da infincia;

3 - a estreita relagdo entre a sua historia de vida e suas preocupagdes sociologicas em
compreender fendomenos como civilizagdo, (des)civilizagdo, violéncia, controle da
violéncia, autorregulagdo do comportamento, controle e autocontrole dos impulsos e
das pulsdes; (SARAT, 2014, p. 158).

Sarat (2014, p. 164) conclui que

[...] analisar o processo civilizatorio a partir da historia da infincia ¢ também entender
0s processos sociais de transformagdo histdrica e os modos como as relagdes entre
adultos e criangas se estabeleceram ao longo desse desenvolvimento. Quando Elias
diz que os seres humanos ao nascer, biologicamente, tém caracteristicas muito
peculiares, que se aproximam de um estado animal e primitivo, antes de passar por
um processo de civilidade e regulacdo de suas pulsdes, esta localizando tal periodo
inicial como sendo — a infancia.

Finalmente, a escola, no processo de civilizacdo da crianga, ¢ percebida por Elias como
lugar privilegiado da infancia, onde, em um curto periodo de tempo, a crianca devera aprender
aquilo que a sociedade levou centenas de anos para internalizar. Desse modo, todo o grupo
social precisa fazer com que, nesse tempo curto — uma década —, o individuo avance na diregao
de submeter-se ao controle das aprendizagens necessarias. Assim, “[...] a vida instintiva delas
tem que ser rapidamente submetida ao controle rigoroso e modelagem especifica que dao a
nossa sociedade seu carater e que se formou na lentidao dos séculos” (ELIAS, 1994, p. 145).

Afinal, na institucionaliza¢do da crianga, a escola ¢ o lugar onde ela internalizard a
necessidade do controle e o autocontrole das suas emogdes, como modo de ser e estar no mundo.

O processo civilizador, como insistentemente afirmado por Elias (2012, p. 436),

[...] ndo foi algo planejado, embora seja constituinte deste processo iniimeras
interacdes de acdes planejadas. A direcdo do processo civilizador se fez rumo a
economia dos desejos e, portanto, do autocontrole. Desse modo, a civiliza¢iao das
criancas diz respeito a educaciio de suas pulsées. Esta constatacio se fez cada vez
mais presente com o desenvolvimento urbano e industrial e ampliacdo das relagdes de
interdependéncia. Quanto mais complexa uma sociedade mais se demanda
comportamentos guiados pela autocoerc¢do. (grifo nosso).

Assim, fica evidente o qudo complexo e multifacetado ¢ o processo civilizatorio das

criangas e sua relacdo com a educacdo escolar, pois
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[...] somente a aprendizagem da leitura, da escrita e da aritmética ja demanda
uma alta medida de regulacdo das pulsdes e afetos; em sua forma mais elementar
toma ao menos dois ou trés anos da infancia e, em geral, requer uma ocupagéo parcial
em alguma institui¢@o fora da familia, sendo comum a escola. (ELIAS, 1998, p. 436
apud VEIGA, 2012, p. 3, grifo nosso).

Consideracoes finais

Considerando que infancia, juventude e velhice sdo distingdes geracionais produzidas

no interior do processo civilizador,

[...] compreende-se que a civiliza¢do das criangas se faz no movimento da civilizagado
dos adultos, em suas relagdes de dependéncia e interdependéncia, caracterizadas por
desigualdades nas relagdes de poder. Entretanto, conforme observado por Elias, as
mudangas nas relagdes entre as geragdes tém-se orientado rumo a uma direcdo muito
especifica — o reconhecimento da relativa autonomia da crianga. (VEIGA, 2012, p. 1,
grifo do autor).

Elias, como ja observamos antes, escreve que o aumento dos conhecimentos no trato
com a infancia ¢ insuficiente para analisarmos as mudangas recentes nas relagdes entre adultos
e criangas. No seu entendimento, tais alteragdes se devem a percepgao de algo muito especifico
e inovador, possivelmente relacionado a “[...] necessidade que t€ém as criangas de viver sua
propria vida, uma maneira de viver que em muitos sentidos ¢ distinta do modo de vida dos
adultos, ndo obstante sua interdependéncia com eles” (ELIAS, 2012, p. 410). Insiste o autor

que

Descobrir as criancas significa em ultima instancia dar-se conta de sua relativa
autonomia. Em outras palavras, deve-se descobrir que as criangas ndo sao
simplesmente adultos pequenos. Se vao fazendo adultos individualmente ao largo de
um processo civilizador social que varia de acordo com o estado de desenvolvimento
dos respectivos modelos sociais de civilizagdo. A reflexdo mais profunda acerca das
necessidades caracteristicas das criangas é, no fundo, o reconhecimento a seu direito
de ser compreendido e apreciado em seu carater proprio. Este também ¢ um direito
humano. (ELIAS, 2012, p. 410, grifo do autor).

Concluindo, a crianga ndo é anjinho, nem diabinho e tampouco uma florzinha a
desabrochar, mas sim um sujeito humano de pouca idade, que vai se constituir humano a partir
das relagOes sociais que estabelece. Entre essas relagdes estao as que se estabelecem na escola
e, portanto, hd que se ter uma intencionalidade clara na organizagao das agdes educativas e de
ensino, no sentido de estabelecer a relagdo entre o individuo e o género humano, ou seja, atender
as necessidades individuais da crianca ao mesmo tempo em que se lhes oferece o legado
humano para a sua apropriagdo. A dialética entre o singular e o universal se faz na
particularidade historica. Para desnaturalizar o conceito de infancia no processo de formagao
de professores criticos, € preciso saber perguntar e responder: em que medida estamos sendo
suficientemente capazes de criar condi¢des historicas para que a crianga seja respeitada na sua

individualidade e, a0 mesmo tempo, na sua grandiosidade de ser humano?
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Notas

! A proposi¢io do “direito a infincia na escola’ é resultado da nossa tese de doutorado, intitulada Infdncia e escola:
uma relagdo marcada por preconceitos, defendida em 2000. Desse modo, “A crianga, sujeito das relagdes sociais
concretas, emerge como objeto desta investigag@o a partir das questdes e dos dilemas que envolvem o processo de
democratizag¢do do ensino no Brasil, que, em ultima instancia, coloca sobre a ‘crianga pobre’ a responsabilidade
pelo fracasso da escola publica dos nossos tempos” (QUINTEIRO, 2000, p. 1, grifo da autora).

2 O GEPIEE encontra-se inscrito no Diretério de Grupos do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq) e é coordenado pela autora e pelas professoras Diana Carvalho de Carvalho e Maria Isabel
Batista Serrdo, sendo integrado por pesquisadores e estudantes de diversas areas. O Grupo “busca articular as
Ciéncias Humanas e Sociais na explicitagdo dos fendmenos relativos a infancia e a educagdo escolar” e tem como
objetivos principais: a produgdo do conhecimento sobre as bases epistemologicas das relagdes entre educagado,
infincia e escola; as dimensoes politicas e pedagdgicas da participagdo da crianca e as diferencas socioculturais e
seus reflexos nos processos escolares; o processo de socializacdo na escola; o processo de ensino e de
aprendizagem; os direitos sociais da crianca, com énfase em aprender, brincar e participar, bem como as politicas
publicas oferecidas a infancia (QUINTEIRO; CARVALHO, 2012).

3 Sobre isso, veja: Infdncia e Educagdo no Brasil: um campo de estudos em construgdo, de Quinteiro (2002).

4 Parece ser fundamental distinguir os conceitos de infincia e crianga para desnaturaliza-los. Nesse sentido, cabe
lembrar aqui um nticleo de consenso existente entre os historiadores acerca da defini¢do de infancia: “[...] a
infancia é fendmeno historico e ndo meramente natural e as caracteristicas da mesma no ocidente moderno podem
ser esquematicamente delineadas a partir da heteronomia, da dependéncia e da obediéncia ao adulto em troca de
protecdo” (NARODOWSKI, 1998, p. 173, grifo nosso). Outro aspecto a ser considerado: a moral, que foi
produzida historicamente pelo adulto na contemporaneidade, apresenta novos elementos nas relagdes entre pais e
filhos. Aparentemente, parece que os pais de hoje se definem pela obediéncia a crianga, indicando uma inversao
de papéis na mencionada relacdo. A questdo que se coloca é: serd que, ao algarmos a crianca ao patamar de
protagonista, ndo estariamos negando o papel civilizador dos adultos?

5 O ‘direito a infincia na escola’ caracteriza-se como um projeto que articula ensino, pesquisa e extensdo, mas,
principalmente, como uma bandeira de luta politica que vem sendo defendida h4d mais de uma década junto a
formagdo docente universitaria e como projeto de intervencdo pedagogica na realidade escolar. Tal proposicdo
parte do pressuposto de que a escola pode e deve ser um lugar cheio de sentidos e significados para a crianga, sem
que esta tenha que saltar as alegrias da infancia (SNYDERS, 1993). Isto posto, a pesquisa como metodologia do
ensino emerge como uma necessidade no ambito da formagao docente universitaria, e, entre os anos 2000 a 2012,
o ‘direito a infancia na escola’ vem sendo defendido como contetido formativo e pratica pedagogica, tanto em
nivel universitario como junto as criangas dos Anos Iniciais, por meio das agdes desenvolvidas pelas estudantes
universitarias na disciplina Pratica de Ensino da Escola Fundamental: Séries Iniciais. Orientadas a estabelecer
determinada aproximag@o com a escola mediante a observagao, tanto silenciosa como participativa, e a registrar e
planejar proposi¢des de ensino que lhes permitam conhecer “o que sentem, pensam, dizem, desenham e escrevem
as criangas”, as estudantes estagiarias concebem atividades com a finalidade de conhecer, veicular e ensinar os
direitos da crianca para as proprias criangas. Os resultados desse processo vém sendo registrados pelas estudantes
universitarias em relatorios finais de estagio, que nos possibilitam compreender como esses projetos de ensino,
pesquisa e extensao sdo realizados. Entre os anos de 2000 a 2012, o estagio obrigatorio curricular foi realizado em
cinco escolas da Grande Florianopolis. Destas, duas sao estaduais, uma federal, uma municipal ¢ uma de carater
associativo. Para além dessas escolas, o projeto contou com a participagdo de mais duas escolas portuguesas,
resultado de um convénio de cooperacao internacional entre Brasil e Portugal durante os anos de 2003 e 2006.
Para além dos relatorios finais de estagios escritos pelas estudantes estagiarias, ¢ possivel afirmar que o GEPIEE
e suas pesquisadoras vém intervindo diretamente nessas escolas — campo de estagio —, o que pode ser acompanhado
em diversas publicacdes, tanto no dmbito da formagdo universitaria (QUINTEIRO et al., 2005a; QUINTEIRO et
al., 2005b; QUINTEIRO; CARVALHO, 2007, 2010, 2012; QUINTEIRO; SERRAO, 2010; QUINTEIRO;
PIMENTEL; GONCALVES, 2013), incluindo orientagdes de teses e dissertacdes de mestrado (ANTUNES, 2004;
LOUREIRO, 2010; PINTO, 2003; SCHNEIDER, 2004; SILVA, 2005; THOMASSEN, 2003), como na formacao
continuada de professores.

% Sobre isso, veja: Imaginagdo e criagdo na infancia: ensaios psicolégicos, de Vigotski (2009).

" Norbert Elias nasceu em Breslau, em 1897, ¢ morreu em Amsterdam, em 1990. Socidlogo alemio, estudou
Medicina, Filosofia e Psicologia nas Universidades de Breslau e Heidelberg. Este autor, ao investigar o processo
civilizador ao qual foi submetido, demonstra que a mudanga dos costumes e comportamentos atua sobre a estrutura
psiquica do sujeito, sendo por ele incorporada.

8 Considerando a importincia de Norbert Elias e de sua obra, desde o XII Simpésio Internacional Processo
Civilizador, Souza (2012) escreve um ensaio intitulado Norbert Elias: uma teoria desconectada a realidade
brasileira — balan¢ando o chicote, em que apresenta uma reflexao acerca das produgdes veiculadas nos Simposios
de Processos Civilizadores, tomando como ponto de partida as discussdes apresentadas pelos pesquisadores sobre
0s marcos conceituais e os comentaristas da teoria elisiana. O autor declara que a teoria elisiana tem sofrido de um
mal que parece intransponivel entre nds, pesquisadores brasileiros, pois, em aproximadamente doze anos, ainda
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ndo fomos suficientemente capazes de movimenta-la em sua riqueza conceitual. Ainda continuamos a apresentar
a obra de Elias como se fosse a primeira edigdo do Simposio. Mais adiante, ele sintetiza: “[...] ainda ndo
conseguimos identificar nas entranhas metodologicas do processo civilizador, a eclosdo de seu sentido
epistemologico, o que tem gerado certo desconforto académico na tensdo da produgdo de um novo conhecimento
sobre a realidade brasileira” (SOUZA, 2012).

? No final de 2014 foi publicada uma coletinea de textos sob o titulo Leituras de Norbert Elias: processo
civilizador, educagdo e fronteiras, organizada pelos pesquisadores Ademir Gebara, Celio Juvenal Costa e Magda
Sarat, representativa da produ¢ao de dois importantes grupos de pesquisa existentes no Brasil — Grupo de Pesquisa
dos Processos Civilizadores (Universidade Estadual de Londrina— UEL) e Grupo de Pesquisa Educacdo e Processo
Civilizador (Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD) —, em parceria com a Funda¢ao Norbert Elias,
da Holanda. Dentre os textos publicados por esta coletanea, destacamos trés artigos/autores: Critérios
universalmente aplicaveis ao fazer sociologico dos processos: sete equilibrios e uma triade, escrito por Wouters;
Emogdes e poder no processo de institucionalizagdo da profissdo docente: a civilizagdo dos professores, de Veiga;
e, finalmente, um feliz encontro de interesses de pesquisa, intitulado Contribui¢oes de Norbert Elias aos estudos
da infdncia e Processo Civilizador, escrito por Sarat, como resultado do seu Estagio P6s-Doutoral, realizado na
Universidade de Buenos Aires (UBA). Ressaltamos ainda mais dois textos de Veiga: 4 civilizagdo das criangas
pela escola (Brasil, Século XX): questoes teoricas e conceituais (2012) e A escolarizagdo como projeto de
civilizagdo (2002).

19 No livro O processo civilizador (ELIAS, 1993, 2011) estdo disponiveis bons elementos que podem contribuir
para a compreensao deste fendmeno na época Moderna.

I'E interessante observar que, ao escrever A escola da infincia, Comenius (2011) demonstra que ja estava
sintonizado com a educacdo da crianga e, principalmente, com as demandas historicas da relagdo entre adultos e
criangas do seu tempo.
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