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Resumo

A produgdo de conhecimentos linguisticos fundamenta propostas de
renovacgdo no ensino de lingua portuguesa, no Brasil, desde os anos
finais da década de 70 do século XX. A necessidade de renovagao
polemiza com discursos pedagodgicos considerados tradicionais,
referenciados em concepgdes prescritivas de uso da lingua. Neste
trabalho, objetiva-se conhecer os efeitos que concepgoes
concorrentes de linguagem e de ensino de lingua portuguesa
produzem na formagdo inicial de professores. Os dados foram
produzidos em processos enunciativos em que a escrita constituiu
um dispositivo de elaboragdo e de reflexao, pelo docente formador
e pelos licenciandos, a respeito de concepcdes de linguagem e de
docéncia. A andlise dos dados evidenciou os efeitos do discurso
pedagbgico escolar tradicional sobre os modos de apropriacao,
pelos professores em formagado inicial, de enunciados produzidos
pelas ciéncias da linguagem. Os resultados apontam ainda a
relevancia da materialidade da escrita para o trabalho de formacao
docente desenvolvido em bases dialogicas.
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Writing in pre-service teacher education: tradition and innovation in
portuguese teaching

Linguistics has been a main reference for the development of renewal
proposals for Portuguese teaching in Brazil since the late 1970s. Discourses
on the need for renewal polemicize with pedagogical discourses
characterized as traditional, which are referenced in prescriptive
conceptions of language use. This work aims to know the effects of
competing conceptions of language and of Portuguese language teaching
on pre-service teacher education. The data were produced through
enunciative processes in which writing was a device for elaboration and
reflection, by student teachers and teacher educator, on conceptions of
language and teaching. Data analysis evidenced the effects of traditional
pedagogical discourse on the modes of interpreting knowledge produced by
the language sciences. The results also point out the relevance of writing’s
materiality for teacher education developed dialogically.

La funcion de la escritura en la formacion inicial de profesores: la
tradicion y la innovacion en la ensefianza de lengua portuguesa

La lingiiistica es una referencia principal para el desarrollo de propuestas de
renovacion de la ensefianza del portugués en Brasil desde las ultimas
décadas de los afos setenta. La necesidad de renovacion polemiza con los
discursos pedagdgicos caracterizados como tradicionales, fundamentados
en concepciones prescriptivas del uso del lenguaje. El objetivo de este
trabajo es conocer los efectos de la competencia de concepciones de
lenguaje y de ensefianza en la formacion docente inicial. Los datos fueron
producidos a través de procesos enunciativos en los que la escritura
constituia un dispositivo de elaboracion y reflexion, por profesores en
formacion inicial y formador, sobre las concepciones de lenguaje y
ensefianza. El andlisis de datos evidencido los efectos del discurso
pedagogico tradicional sobre los modos de apropiacion del conocimiento
producido por las ciencias del lenguaje. Los resultados también senalan la
relevancia de la materialidad de la escritura para los procesos de formacion
docente desarrollados segun principios dialdgicos.
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Introducao

“E eu, achando que escrever sobre minha
lingua ndo seria assim um problema”!

Mudangas importantes nos discursos a respeito do ensino de lingua portuguesa se fizeram ao
longo das ultimas cinco décadas, no Brasil, tanto em relagao a escolarizagdo basica, quanto em relagdo a
formacgdo de professores de lingua portuguesa como lingua materna. Em ambos os casos, os estudos
linguisticos ocuparam papel central nesses discursos, que, historicamente, tém subsidiado a producao de
propostas pedagogicas, de referéncias curriculares e de materiais didaticos (KATO, 1983; ALTMAN,
1998; PIETRI, 2010; BUNZEN, 2011).

Esse processo desenvolveu-se desde os anos finais da década de 70 do século XX e consolidou-se,
em suas bases, que permanecem atuais, na década seguinte, quando entdo a concepcao sociointeracionista
de linguagem e de ensino fundamentou a elabora¢do de propostas curriculares em varios estados da
Federacao (FIAD, SILVA E GERALDI, 1996) e a implementacao de agdes diversas de formagao, como a
oferta de cursos de capacitagdo profissional com o objetivo de promover transformacdes € melhoras no
ensino de lingua portuguesa (SILVA, 1994; APARICIO, 1999, 2009; PESIRANI, 2014).

As discussdes em torno do ensino de portugués e da formagdo de professores para esse
componente curricular sustentam-se, a partir de entdao, na polémica estabelecida entre o que seria o ensino
tradicional, pautado na prescrigdo gramatical e no modelo de escrita da literatura dos considerados
grandes autores do idioma, e o ensino moderno, fundamentado nos saberes produzidos pelos estudos
linguisticos — principalmente, em um primeiro momento, das areas da psicolinguistica, e, sobretudo a
partir dos anos 80, da sociolinguistica (PIETRI, 2003).

Essa ordenacao discursiva, de que se tratard mais detalhadamente a seguir, parece constituir a base
dos processos de formagdao de professores de lingua portuguesa no Brasil recente. De seus modos de
funcionamento, dois interessam mais diretamente a discussdo que se realizaré a seguir: a relagdo polémica
que se instaura entre o que se considera o ensino tradicional e o ensino moderno; € uma posi¢cdo
metaenunciativa para o tratamento de fatos ndo apenas de linguagem, mas, também, de ensino de lingua.
A prevaléncia da fungcdo metaenunciativa se evidenciaria na oferta de subsidios teodrico-metodologicos,
cuja base cientifica (MARINHO, 2001) sustentaria argumentos que promovessem a reflexao do professor
sobre suas concepgoes de lingua e de ensino, de modo que, potencialmente, fossem produzidas mudancas
nas praticas pedagogicas.

O carater metaenunciativo prevalente dos processos de formacdo de professores de lingua
portuguesa talvez também se evidencie na propria distancia entre o dizer e o fazer, como observa Andrade

(2003):
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As atividades de sala de aula realizam praticas tradicionais, que vao contra os principios e as
concepcdes a respeito de linguagem definidos pelos proprios professores. Analogamente, no
trabalho de transmissdo de formadores a professores, os modos como as atividades propostas em
interven¢des de formacdo sfo realizadas ndo correspondem a concepgdo de linguagem que se
deseja transmitir. (ANDRADE, 2003, p. 1300).

A distancia entre os dizeres e os fazeres no processo de formacao, isto €, entre as concepgdes de
linguagem veiculadas e as atividades propostas para o trabalho formativo, parece ter sua contraparte na
proximidade entre as modalidades enunciativas e modelos didaticos no processo de escolarizacdo. Nesse
sentido, o que se denomina de tradicional na pratica de sala de aula da escola basica (o ensino de
metalinguagem apoiado no ideal de estabilidade, de fechamento dos sentidos que se atribui a escrita
modelar) parece se aproximar das formas metaenunciativas de transmissdao de conhecimento nas acdes de
formagdo docente, uma vez que a pratica do falar sobre, em que se sustenta o ensino de lingua
considerado “tradicional”, também sustenta fortemente a divulgacdo de propostas inovadoras para o
ensino de lingua materna na escola.

A abordagem dos fatos de linguagem e de ensino de lingua se pauta, em ambos os casos, em um
trabalho de cardter metaenunciativo, independentemente da concepcdo de linguagem em que se
fundamentam os discursos sobre lingua e ensino nos cursos de formacdo docente e no ensino de
portugués na escola basica. Coloca-se, portanto, a questdo de como constituir alternativas as praticas
metaenunciativas para a formagao docente, de modo a aproximar essas praticas daquelas que seriam
projetadas como satisfatorias para a educacao linguistica no contexto do ensino basico.

A escrita, em sua fun¢@o de registro e manutencao dos enunciados, em que as marcas da situacao
de enunciacdo se materializam e se apresentam a possibilidade de analisar as condi¢des de produgdo do
discurso, pode constituir-se em dispositivo para a instauracao de um processo dialdogico em contexto de
formagdo docente, didlogo a se estabelecer entre os sujeitos participantes do processo, quanto em relagao
a memoria (discursiva) que informa historicamente esse processo. A escrita como dispositivo possibilita o
trabalho sobre a materialidade do discurso que se constitui em contexto de formacdo inicial de
professores. As atividades metaenunciativas se voltariam, assim, sobre as proprias produgdes linguisticas
dos sujeitos envolvidos no processo de formagdo, de modo que, trabalhando-se mais atentamente as
condi¢cdes de produgdo, fosse possivel enunciar e tomar a enunciagcdo como objeto.

Nesse sentido, o texto que se produz com a pratica da escrita docente se oferece ao professor em
formagdo e ao professor formador como material para compreensdo dos modos como o didlogo se
estabelece nas atividades formativas, contribuindo para a compreensao de quais concepgoes de linguagem
efetivamente fundamentam as consideragdes dos varios sujeitos envolvidos no processo de elaboragdo
sobre o que seja ensinar lingua portuguesa. O didlogo fundado na escrita possibilita, a formandos e

formadores, entdo, o acesso as bases discursivas e as relagcdes entre discursos que se estabelecem em
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contexto formativo, que, uma vez tematizados, objetivados, podem ser tomados como objeto de analise e
discussdao, com 0 que se reescrevam as praticas, se retextualizem os dizeres.

Posiciona-se, assim, o texto como unidade de ensino, tal como projetado nas propostas de ensino
para a escolariza¢do basica, elaboradas desde os anos 80 do século XX, no pais. As distancias entre os
dizeres e os fazeres se reduziriam, uma vez que a sala de aula do curso de formagao se constitui como o
espago da produgdo textual. Nao apenas o professor em formacao mas também o professor formador
seriam sujeitos do processo, de modo a equilibrar a relacao assimétrica que historicamente se institui,
entre ambos, em contexto de formacao, e entre eles e o pesquisador, em contexto de pesquisa:

Estranha constatacdo, a de que os professores ndo possuem uma voz para se dizerem € que, ao
mesmo tempo, nosso trabalho passa a ser o de ouvir essa voz e de descrevé-la. Este aparente
paradoxo indica que somente passamos a escutar essa voz depois de lhe dar lugar, de conceder a
esta um direito de existéncia em nosso campo, dando espago & sua descrigdo do nosso ponto de
vista de pesquisadores. S6 ouvimos a voz depois de praticamente a produzir, com nossos diversos
aparatos de pesquisa. Dessa forma, somos conduzidos a interrogar: dar voz ao professor significa,
assim, ouvir sua voz? Ou uma voz? Damo-lhes que voz? Afinal, o que ouvimos (ou lemos,
compreendemos, assistimos) quando eles tomarem a palavra desta posi¢do autorizada tende a ficar
circunscrito por nossos interesses, ndo necessariamente ou diretamente vinculados ao campo

escolar, jA que o professor passa a ser situado em sua nova posi¢do de sujeito de pesquisa.
(ANDRADE, 2003, p.1298-1299).

No presente trabalho, procura-se observar que discurso se produz na voz dos professores em
formagdo inicial, considerando-se as relacdes que se estabelecem entre o académico e o escolar.
Observam-se resultados de intervencdo, em um curso de formacdo inicial de professores de lingua
portuguesa, em que a elaboracdo escrita sobre questdes de lingua e de ensino de lingua materna constituiu
uma das a¢oes formativas desenvolvidas, como sera descrito mais adiante.

Os textos produzidos pelos professores em formacdo foram observados segundo um viés discursivo,
fundado no conceito de interdiscurso, especificamente como o considera Maingueneau (2005). A leitura
dos documentos realizou-se de modo a se observarem que polémicas interdiscursivas se poderiam
encontrar organizando o espago discursivo circunscrito para a observagao, descricao e analise.

De acordo com Maingueneau (2005), os discursos constituem-se em processos interdiscursivos
fundamentados em relagdes polémicas. Um discurso se produziria segundo regras semanticas proprias,
com base nas quais se reconheceriam como legitimos os enunciados acordes a elas, e se definiriam as
diferencas em relagdo aos enunciados do outro discurso, e, com isso, a delimitacdo com relacdo a esse
discurso adversario. Entre um e outro discurso em situacdo de delimitacdo reciproca se estabeleceria um
processo de interincompreensdo, baseado em um processo de tradu¢dao generalizada, segundo as regras
semanticas de um discurso que se posicione na situagdo de agente em relagdo a seu outro.

No presente trabalho, o objetivo que direcionou as acdes de analise foi o de conhecer que
discursos estariam concorrendo no contexto de formagdo de professores observado e de que modo as

relacdes interdiscursivas estariam se estabelecendo em funcdo dos processos de interincompreensdo

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 37, n. 2, p. 673-694, abr./jun. 2019



A fung8o da escrita na formagdo inicial de professores: a tradi¢do e a inovagao no ensino de lingua portuguesa 678

constituintes desse processo interdiscursivo especificamente. A pergunta orientadora da analise voltou-se
para a fungdo que o discurso da sociolinguistica estaria operando nos discursos sobre ensino de lingua
portuguesa, observada a relacao que nesses discursos se estabelece entre norma linguistica e variacdo: em
contexto de formagdo inicial de professores de lingua portuguesa, em um curso de Licenciatura em
Letras, de que modo elementos de sociolinguistica organizariam semanticamente o processo de
concorréncia entre concepgoes tradicionais de linguagem e concepcdes proprias aos estudos linguisticos
modernos?

Os enunciados que compdem o material de andlise foram produzidos em um processo dialdgico
estabelecido com a produgdo de textos escritos por professores em um curso de formagdo inicial. Face a
um texto produzido, respostas eram ofertadas (faladas ou escritas; pelo formador ou pelos licenciandos) e
novo texto, que solicitava novas respostas, se produzia. Instaurou-se assim, no processo enunciativo, o
didlogo em sala de aula, em que a metaenunciacdo ndo se autossustentasse, mas se construisse com o
objetivo de subsidiar um trabalho enunciativo subsequente. Formador e formandos poderiam produzir
assim elementos que os auxiliassem a compreender os processos que se desenvolvem nas atividades
formativas, com os fatos de interincompreensao que se constituem nesse processo € que podem sustentar

a continuidade do didlogo quando tomados como objeto de discussao.

1. As bases historicas das praticas metaenunciativas no ensino de lingua materna

E caracteristica da constitui¢io dos curriculos escolares, em geral, e da disciplina de lingua
portuguesa, em especifico, no Brasil, historicamente, a associacao entre trés discursos: o académico, que
se relaciona a producao de saberes sobre linguagem e sobre ensino de linguas; o pedagdgico, relacionado
com os processos de ensino e de aprendizagem em contexto escolar; e o oficial, associado a elaboracao de
legislagao especifica e estabelecimento de referéncias curriculares. Interdiscursivamente, nao se observam
limites precisos entre eles, dado que em processos interdiscursivos ndo hé apenas negacao, dissociacao,
exclusdo, mas também denegacgao, partilha, sobreposicdao, uma vez que os discursos se caracterizam como
constitutivamente heterogéneos. Ainda assim, parece ser possivel notar um movimento caracteristico dos
processos interdiscursivos relacionados ao ensino de lingua portuguesa, no pais, no que se refere aos
modos de associacdo dos discursos envolvidos: mudancas sdo propostas para a organizagao do processo
de escolarizacdo do ensino de lingua portuguesa, as quais se sustentam em saberes produzidos
academicamente e se direcionam para o contexto de ensino da escola basica, com objetivos de alteragdo
das praticas pedagogicas (MARINHO, 2001; APARICIO, 1999, 2009). Esse percurso, como discutido
neste trabalho, faz-se complexamente, uma vez que o discurso pedagodgico escolar define regras
interdiscursivas e pode também se posicionar como agente, ndo se localizando, de fato, como submetido

passivamente a intervengdes e mudangas.

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 37, n. 2, p. 673-694, abr./jun. 2019



Emerson de Pietri 679

O discurso oficial ¢ compreendido aqui como aquele em que se produzem as legislagdes em torno
do ensino, da escola e, principalmente, do curriculo. Assim, documentos oficiais seriam aqueles voltados
a tratar de como os curriculos da educagao basica e da formacao de professores deveriam se organizar,
incluido ai 0 modo como se configura a disciplina de lingua portuguesa em sua inser¢do curricular.
Alteragdes curriculares acompanhadas de elaboracdo de documentos de referéncia tornam-se, a partir da
década de 70 do século XX, um processo regular no pais, seguindo as mudancas politicas, econdmicas e
ideoldgicas por que passou/passa o pais, com suas consequéncias para a Educagao.

Os documentos de referéncia (guias, propostas, diretrizes ou parametros curriculares), voltam-se
para o tratamento de concepgdes de linguagem, lingua, ensino e aprendizagem que deveriam orientar o
estabelecimento de um determinado curriculo em nivel nacional ou regional. Uma vez que sao
fomentados por 6rgdos oficiais especificos, com vistas a atuar sobre o pedagodgico em contexto escolar, e
que esses Orgdos oficiais, no entanto, ndo apresentam competéncia técnico-cientifica para tratar de
questdes pedagogicas ou académicas, opera-se o agenciamento de sujeitos, grupos ou institui¢des
académicas (em geral, das Universidades), que contribuem com os saberes de especialidade para a
elaboracao dos documentos de referéncia curricular.

Desse modo, os documentos de referéncia curricular de carater académico-pedagodgico
fundamentam-se em concepgdes especificas de linguagem, de lingua e de ensino, que determinados
sujeitos, grupos ou instituigdes académicas levam consigo, em momentos historicos determinados, para a
elaboragdo de orientacdes pedagdgicas. As publicagdes destinam-se, entdo, ao contexto escolar, em que se
projetam, como efeitos da circulagdo dos saberes veiculados por esses documentos, alteragdes nas praticas
de ensino em sala de aula (cf.: MARINHO, 2001).

Os documentos de referéncia parecem apresentar, assim, um duplo carater: de uma maneira,
contribuiriam para a atualizagdo do curriculo da escola basica, ao fazer circular em contexto escolar
saberes produzidos na academia e orientar o estabelecimento de quais saberes deveriam compor a
formagao no ensino basico; de outro modo, apresentar-se-iam como novo horizonte de saberes em direcao
ao qual o professor deveria se movimentar, de modo a atualizar-se tedrica e metodologicamente e a
aperfeigoar sua pratica docente.

Esse processo de formagao docente projeta-se de fora para dentro da cultura escolar, uma vez que
se referencia na perspectiva de que alteragdes em sala de aula seriam obtidas com a oferta de subsidios
teorico-metodologicos, produzidos na academia e transpostos para o contexto da escolarizacdo bésica. A
cultura escolar ¢ observada como algo a ser alterado, ou, mesmo, construido, pois a ela se atribuem as
caracteristicas do tradicional, que, no caso do ensino de lingua materna, deveriam ser alteradas, pois sao
discriminatorias, ja que fundadas em concepgdo de lingua associada a corre¢do dos modelos escritos de

um certo canone literario, e de seu tratamento por uma metalinguagem gramatical com teor prescritivo.
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Esse percurso do exterior para o interior da escola constitui-se historicamente, no Brasil recente
(pos 1960), em funcdo de projetos politicos de desenvolvimento e dos modos como esses projetos
fomentam reordenacdes nas bases econdmicas € na organizagdo geopolitica. De carater
preponderantemente rural até meados do século XX, o processo migratério do rural ao urbano
intensificou-se em suas décadas finais: se em 1950, de acordo com o censo do IBGE (2010), 36% da
populagdo vivia em meio urbano, esse indice subiu para 67% na década de 80, e para quase 90%, na
década seguinte.

Ha, assim, uma mudanca extremamente rapida na distribuicdo populacional no pais, em dire¢do as
cidades, que se acompanhou do processo de implementagdo da escolariza¢do basica de oito anos e do
acesso de amplas camadas da populacdo aos bancos escolares, ordenados segundo novas bases
curriculares, tanto no que se refere a escolarizagdo basica, quanto no que se refere aos cursos de formacgao
de professores na Universidade. Em um caso e no outro, os estudos linguisticos modernos compdem
referencial tedrico-metodologico para o processo de mudanga na estruturacao curricular, tanto na escola
basica, quanto na academia, com a producao e circulagdo de saberes sobre linguagem e sobre ensino de
lingua.

Trata-se de um movimento de constituicdo de um novo discurso sobre ensino de lingua
portuguesa, que se realiza para o tratamento de uma nova realidade escolar: aquela que se apresenta para
grande parcela da populacdo que acorre aos meios urbanos, e, nesses meios, se insere em instituicdes com
as quais ndo tinha tido contato previamente, por dois motivos: ou porque essas instituigdes eram
destinadas as classes privilegiadas economicamente — como era o caso da escola publica até¢ entdo; ou
porque elas ndo existiam do modo como passam a ser conhecidas desde esse momento histdrico, no pais —
como ¢ o caso da escola publica a partir de entdo, com a reestruturacdo curricular que lhe estabelece o
regime militar (cf.: PIETRI, 2010). A variagdo linguistica passa a evidenciar-se nas salas de aula, que
podem se configurar como conjuntos de variedades linguisticas constituidos aleatoriamente, o que
potencializa a heterogeneidade.

Essa nova realidade escolar que entdo se configura precisa ser, a um s6 tempo, conhecida em suas
caracteristicas linguisticas e pedagogicas, porque novas (BEISIEGEL, 2013; FREITAS, 2014), mas
também transformada (ZILBERMAN, 1982; SOARES, 1983, 1986; LUFT, 1985; FRANCHI, 1987;
FRANCHI, 1988; GERALDI, 1984, 1991), pois, em sua constituicdo, agenciam-se tragos de uma
memoria e de praticas discursivas proprias a uma instituicdo escolar publica que ja ndo ¢ mais a que se
observa nesse momento historico.

O tratamento metaenunciativo de questoes de ensino de portugués e de formacao de professores de
lingua materna define-se, portanto, e sustenta as praticas formativas docentes, no contexto brasileiro,

porque, desde sua emergéncia na segunda metade do século XX (PIETRI, 2003), o discurso sobre ensino
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de lingua portuguesa caracteriza-se por se voltar para, concomitantemente, compreender o processo de
constituicdo dessa nova ordem escolar e propor mudangas nas concepgoes de linguagem e de ensino
consideradas tradicionais e/ou inadequadas a escola que se anuncia.

Nesse sentido, o carater metaenunciativo que se estabelece para o tratamento de questdes de
ensino e de formacdo de professores de lingua materna fundamenta-se no fato de que se realizam agdes
para a compreensao do que seja a docéncia nesse novo modo de escolarizagdo, a0 mesmo tempo em que
se elaboram propostas para transformar o que seja a pratica de ensino de lingua portuguesa que entao se
constitui.

Soma-se a esse processo a propria situacdo de emergéncia e consolidacdo da producdo de saberes
sobre linguagem nos estudos linguisticos, que se desenvolve em paralelo as mudangas no curriculo e na

oferta da escolarizacao basica, como mencionado anteriormente.

2. Sociolinguistica e metaenuncia¢ao no discurso sobre ensino de portugués

O discurso a respeito do ensino de lingua materna que se constitui a partir da segunda metade do
século XX, no pais, se fundamenta em elementos dos estudos linguisticos, orientados principalmente por
questdes de sociolinguistica, € se contrapde a concepgdes de lingua e de ensino consideradas tradicionais
(referenciadas em um ideal de correcdo linguistica, orientado por posturas prescritivistas e
discriminatorias, e filiadas a certa tradi¢do gramatical normativa e aos modelos escolares de uso
pedagogico dos saberes gramaticais relacionados a essa tradigdo).

A produtividade do discurso sobre ensino de lingua materna de base linguistica, no momento
historico considerado, se fez em razdo do deslocamento que se operou no objeto de conhecimento para a
propria constituicdo da Linguistica em ciéncia. O reposicionamento da escrita, que passa a ser
considerada objeto da filologia, em fung¢do da oposicao lingua X fala estabelecida no Curso de
Linguistica Geral (SAUSSURE, [1971] 1995), sustenta a possibilidade de se considerarem, em contexto
escolar, fatos de linguagem proprios as praticas da oralidade?. Essa valorizagdo da oralidade é
fundamental para a abordagem dos usos de linguagem que a escola, agéncia de letramento, comeca a
receber preponderantemente com a democratizacdo do acesso a sala de aula e com a heterogeneidade
linguistica que nela se faz presente mais fortemente a partir de entdo (cf.: FRANCHI, 1988).

As propostas de ensino que se elaboraram e se publicaram a partir desse momento afirmam a
necessidade de se observarem as praticas orais que sdo trazidas para a escola e para a necessidade de se
questionarem as relagdes entre a lingua da escola, em seu carater normativo, e a realidade da varia¢ao
linguistica, na voz do aluno, de modo a se garantir que ele nao fosse silenciado e prejudicado em sua
formagdo, ou, mesmo, agredido em sua identidade cultural. Elementos de sociolinguistica fundamentam a

composicao dessas propostas. Os enunciados produzidos naquele momento se mantém atualmente no
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discurso sobre ensino de lingua portuguesa no Brasil, segundo valores diversos em func¢do das bases
semanticas em que esse discurso se sustenta em momentos historicos distintos.

A constituicdo dos enunciados sobre ensino fundamentados em perspectiva sociolinguistica
emerge nos anos finais da década de 70 do século XX, como elemento da constituicdo do discurso da
mudanca no ensino de lingua portuguesa no Brasil. Esse momento de emergéncia pode ser observado,
entre outros documentos, nos artigos publicados nos Subsidios a Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa (SAO PAULO, 1988b). E caracteristica dessa publicacdo o fato de ter sua primeira edigio,
em 1978, como subsidio & implementac¢ao de proposta curricular de lingua portuguesa voltada ao Ensino
Meédio, e, em 1988, ter sido reimpressa como subsidio a Proposta Curricular para o Ensino de Lingua
Portuguesa - 1° grau (SAO PAULO, 1988a). O tratamento das questdes de lingua e ensino de lingua
segundo um viés sociolinguistico parece ter sido considerado, assim, uma constante, que pode se
apresentar como subsidio curricular, com a mesma formulagdo, em dois momentos distintos, com um
intervalo de dez anos entre eles.

Nesses documentos, apontava-se para a necessidade de que o professor revisasse seus conceitos
sobre linguagem e alterasse os objetivos de sua pratica pedagogica, de modo a considerar as mudangas no
perfil dos alunos que chegavam a escola naquele momento historico:

[...] Se o professor, que por sua formacdo domina a lingua culta, vai ter por alunos falantes de uma
modalidade desprestigiada, entre ele e sua classe vai instalar-se uma situacdo de diglossia. Ha
pesquisas em andamento para avaliar até que ponto o material didatico, as aulas e as instrugdes
para a avaliagdo da aprendizagem vazados numa modalidade que o aluno ndo domina mais
prejudicam do que o ajudam. Os dados disponiveis indicam que o professor deve resistir a ideia de
liquidar a variedade inculta em favor da norma culta. Parece que o melhor serd conduzir os alunos

a alternar a fala familiar com a norma culta, em conformidade com as situa¢des de intercambio
verbal. [...] (CASTILHO, 1988, p. 58).

O objetivo do ensino seria, segundo o autor, o “aumento do repertorio linguistico do aluno
mediante praticas de recepcao e de producao de textos que considerem as variedades mais importantes do
portugués” (CASTILHO, 1988, p. 57). O trabalho com os textos consistiria em analise fundamentada em
elementos de disciplinas linguisticas sobre fonética, gramatica e 1éxico, de modo que essas disciplinas nao
constituissem fins em si mesmas, mas oferecessem instrumental para o aumento dos recursos linguisticos
do aluno.

Nota-se, na passagem transcrita, a proposta de substitui¢do de um referencial baseado na nogao de
norma culta, por outro, fundado na ideia de variagdo linguistica, de modo a constituir um ensino que
proporcionasse aos alunos a possibilidade de alternar usos de linguagem em funcdo da situagdo de
comunicagdo. Mesmo a discussdo acerca da norma, que mantém relagdo estreita com o poder social da
escrita, ¢ tratada em funcdao da oralidade, sendo percebida sua coexisténcia com outras variedades

linguisticas como um caso de diglossia.
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O docente ¢ tema e destinatario da discussdo, pois em relagdo a ele se avalia qual pratica
pedagogica seria adequada para a nova realidade educacional. Também ¢ enderecada a ele a necessidade
de lidar satisfatoriamente com a variedade linguistica do aluno que entdo chegava a escola. Nota-se
também nessa passagem a concomitancia entre o processo de reconhecimento do contexto linguistico que
se constituia na institui¢ao escolar e a elaboragdo de propostas sobre como desenvolver a docéncia nesse
contexto: afirma-se a necessidade de considerar a variagdo linguistica em situacdo de ensino em razao de
pesquisas apontarem para essa necessidade. Nota-se, portanto, nessa ambiguidade propria ao periodo (em
relacdo as posigdes que se atribuem ao professor — simultaneamente, referente e destinatario dos
enunciados —; e em relagdo ao contexto de ensino — simultaneamente, espago a ser conhecido e espago
a ser transformado), as bases do cardter metaenunciativo que se confere ao tratamento de questoes de
ensino de portugués no pais: enuncia-se para e enuncia-se sobre a um s6 tempo.

Inicia-se, entdo, um movimento no sentido de considerar as contribuigdes dos estudos da
linguagem para o tratamento da variagdo linguistica, de modo que auxiliassem no ensino da variedade
legitimada como padrdo. Essas contribuicdes realizar-se-iam ao se evidenciarem: a anterioridade da
variacao sobre a norma e a impropriedade de se tentar impedir a variacao linguistica, dado que esta seria
constitutiva da linguagem; a impossibilidade de considerar supratemporal e espacialmente qualquer regra
formulada sobre o idioma, com base em uma de suas variedades; e a necessidade de “cultivar no aluno a
capacidade de reconhecer diversas variedades, e de empregar de forma adequada um certo tipo de
variacao: a estilistica” (HEAD, 1988, p. 20).

Um elemento proprio as discussdes estabelecidas parece ser a consideragao da variagdo linguistica
geografica e sociocultural como o que fundamentaria o trabalho em sala de aula para a apropriacao da
norma culta. Contrastada com as variedades dos alunos, a norma culta poderia ser ensinada de modo que
compusesse alternativa para os processos de comunicagao de que os alunos viessem a participar. Porém, o
processo mesmo de adequacdo realizar-se-ia em face das variagdes estilisticas, que se relacionariam a
contextos mais ou menos formais de uso da linguagem. Segundo Camacho (1988, p. 41), “a aquisi¢do
pelo adolescente de uma amplitude de estilos, coerentes em si mesmos, adequados a todo e qualquer
contexto extralinguistico ¢ um dos fatores de mobilidade social ascendente”. Promover o ensino de lingua
portuguesa que se pautasse por essa finalidade levaria a escola a cumprir eficientemente sua fungao como
agéncia de socializagdo “imprescindivel para os setores desfavorecidos da sociedade” (CAMACHO,
1988, p. 41).

A relagdo entre as modalidades oral e escrita ¢ considerada, portanto, em funcao da nogao de
estilo, caracterizado segundo niveis de formalidade e informalidade. A escrita ¢ observada como um dos
fatores que poderiam contribuir para o desenvolvimento de certos tragos estilisticos, sendo errdneo,

porém, associar essa modalidade a formalidade.
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A nocgao de estilo parece ser considerada o elemento adequado para se tratar de questdes de ensino
de lingua portuguesa na escola de modo a ndo submeter uma modalidade linguistica a outra, com o que se
preservariam as variedades linguisticas e seu uso em alternancia conforme a necessidade contextual.
Nesse sentido, o tratamento pedagogico do estilo garantiria a possibilidade de levar o aluno a se apropriar
da norma culta sem que fosse substituida sua variedade linguistica de origem.

Assim, o discurso a respeito do ensino de lingua portuguesa que se constitui nas décadas finais do
século XX, no Brasil, tem, em suas bases, uma organizacdo semantica que possibilita o tratamento de
questdes de variacdo e de normatizagdo linguistica de forma autonoma, de modo que se possa considerar
o respeito pela variedade linguistica de origem do aluno, e, concomitantemente — e de maneira ndo
contraditoria —, a necessidade de leva-lo a se apropriar da norma culta.

Essa organizacdo semantica que entdo se estabelece, portanto, ndo ¢ rigida, no sentido de que uma
regra deva ser definida como fun¢do de outra que lhe anteceda, mas o funcionamento das regras
semanticas altera-se conforme se alteram as relagdes interdiscursivas existentes em um determinado
momento historico e em um dado espago discursivo. Desse modo, deslocam-se, produzindo diferentes
efeitos de sentido, alterando-se as relagdes que se configuram entre elas. Essa reconfiguracdo pode se
fazer, por exemplo, nos modos como a no¢do de norma estabelece-se — se como mais uma variedade
produzida no regime dos usos, ou como a resultante de um processo de padronizagdo fundado em agdes
prescritivas deliberadas; ou em como se considera a fun¢do da escrita literaria para referenciar usos de
linguagem — se um ideal retrogrado de lingua, ou um modelo para o desenvolvimento de um estilo
formal; ou, ainda, nos modos como concebidas as modalidades linguisticas — se mais ou menos
interdependentes, ou, ainda, se associadas ou ndo a principios de controle e fechamento dos sentidos.

No processo interdiscursivo em questdo, a referéncia a sociolinguistica parece constituir-se um
dispositivo que permite tomar metaenunciativamente, segundo posi¢cdes discursivas diversas, a
heterogeneidade e a normatizagdo linguistica como objetos das consideragdes sobre o ensino de lingua
portuguesa no Brasil. Nesse sentido, a hipotese que se propde ¢ que esse dispositivo referenciaria os
deslocamentos dos limites entre discursos, de modo que os temas e objetos relativos ao ensino de lingua
materna pudessem ser tratados com base em regras de um e outro discurso em concorréncia (o tradicional
e o moderno), segundo a necessidade de posicionamento mais proximo a consideracdo das demandas
escolares de normatizacdo, ou as propostas de respeito a variedade linguistica do aluno. Os limites entre
os discursos fundados em concepgdes tradicionais ou em concepgdes modernas de lingua e de ensino se
movimentariam em funcao das necessidades pedagdgicas projetadas ao contexto escolar e de como
elementos de sociolinguistica seriam acionados para o tratamento dessas necessidades.

Observada a caracteristica de fator interdiscursivo que teria a sociolinguistica no contexto

observado, as referéncias aos seus saberes se fazem elemento produtivo ndo apenas para se
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compreenderem quais concepgdes se encontram nos discursos sobre ensino de lingua materna, mas para
que essas concepgdes sejam tematizadas, evidenciadas e, uma vez enunciadas, possam promover
reposicionamentos dos sujeitos no interior dos discursos sobre lingua e sobre ensino de portugués na
escola. A respeito dessas bases discursivas, sdo analisados, na secdo seguinte, os enunciados produzidos
por licenciandos participantes de um processo formativo fundado na escrita, desenvolvido em um curso

de formagao inicial de professores.

3. A escrita como dispositivo de manutenc¢io e de mudanca

Os dados aqui analisados foram produzidos em ac¢des desenvolvidas em disciplina ofertada no
primeiro semestre de 2013, quando de seu primeiro moédulo, direcionado a tratar de saberes da
sociolinguistica aplicados a discussao de questdes de ensino de lingua portuguesa na escola basica. Trata-
se de um curso de Licenciatura em Letras, de uma Instituicdo de Ensino Superior publica, no Estado de
Sao Paulo. A disciplina de metodologia do ensino em que se operou a agao formativa é ofertada em dois
semestres. No primeiro, volta-se ao tratamento de questdes de ensino mais especificamente relacionadas
ao Ensino Fundamental II; no segundo semestre, a questdes relacionadas ao Ensino Médio. As atividades
de estagio supervisionado realizam-se no interior dessas disciplinas: os professores em formacgao
perfazem, assim, por semestre, 60 horas de aulas no curso de Licenciatura e 60 horas de estigio
supervisionado na escola basica da rede publica. Os professores em formagao inicial podem matricular-se
na mencionada disciplina apds terem cursado ja dois ter¢cos do curso de Letras. Assim, trazem consigo
elementos de sua formagdao em disciplinas basicas e avangadas dos estudos linguisticos e dos estudos
literarios.

No modulo em questdo, a discussdo, em sala de aula, realizou-se de modo que temas e
proposigdes para o ensino de lingua portuguesa se localizassem historicamente no interior da producao
académica da area. Dessa maneira, concomitantemente com a circulagdo de saberes sobre linguagem e
ensino de lingua a serem apropriados pelos professores em formagado, consideravam-se as relagdes entre a
produgdo desses saberes e as caracteristicas epistémicas, sociais e culturais especificas dos momentos
histéricos em que foram produzidos e as condigdes para a apropriacdo desses saberes no momento
historico atual.

A escrita, utilizada como base para o processo enunciativo em contexto de formacao docente, ao
ser considerada em sua fungdo historica de associagdo a um ideal de permanéncia da linguagem,
promoveu pelo menos dois efeitos, em contraste, ambos relacionados a perda de controle, pelo sujeito,
sobre a produgdo dos sentidos em seu dizer.

Um dos efeitos ¢ o da percep¢do da escrita como a modalidade que reduz a expressao, pois nao

possibilitaria a comunicacao de tudo o que se pretenda comunicar, uma vez que a escrita necessitaria de
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um duplo processo de instanciagdo: ao mesmo tempo em que conduz a mensagem, precisa garantir um
contexto para a compreensao da mensagem transmitida, ja que nao possibilita se utilizar dos elementos da
interacdo face a face, que permitem a reelaboracdo textual em fungdo da intervencao imediata do

destinatario. Nas palavras de um professor em formagao:

A escrita ndo se constitui como o espago para o fechamento dos sentidos, pois assim como todas as
outras formas de expressao e de representagdo, ela ndo da conta de abarcar tudo aquilo que se quer
dizer, tampouco de viabilizar ao outro tudo o que se intenciona, justamente porque o outro também
depende que a escrita se perfaga. [...] (A3, p. 13)?

Outro efeito € o da impossibilidade de controle dos dizeres, pelo sujeito, nao pela falta, mas pelo
€XCesso, uma vez que a escrita sempre comunicaria mais do que o pretendido pelo enunciador: os efeitos
de sentido produzidos excederiam a possibilidade de controle, pelo sujeito, daquilo que diz, o que ¢

percebido como abertura para interpretagdes “erradas’:

A escrita deveria ser o lugar onde as pessoas expusessem seus sentidos, entretanto, este exercicio
nao ¢ feito por nos; e quando ¢, causa estranhamento inicial. Com isso, escrever sobre os sentidos
se torna um ato incomum. Por ser um registro, o texto que aborda os sentidos pode comprometer o
autor por algum motivo. O que esté escrito deve ser autoexplicativo, e quando isso ndo acontece, a
chance de interpretacdes erradas desse texto € alta. O sentido do texto fica em um campo
vulnerdvel de abordagem. (A3, p. 36)

Estranho pensar que a escrita € o que escapa ao sujeito, talvez porque a escrita tenha sido sempre
tdo controlada ao longo da vida do aluno. Mas ¢ possivel que aparega mais do que supomos no
texto escrito (hoje, por exemplo, deve transbordar cansago por entre os espacos vazios e ligagdes
mal estabelecidas). (A3, p. 34)

Tanto no caso da falta, como do excesso, nota-se uma concepcao de linguagem escrita relacionada
ao controle dos sentidos. Instados a escrever sobre suas relagdes com a escrita e a escola (a partir do tema:
“O suyjeito, seu vinculo linguistico com seu grupo social de origem, e sua possibilidade de insercao na
sociedade mais ampla”)*, recorrentemente os professores em formagdo inicial mencionaram a relagdo
normatizadora que estabelecem com sua linguagem, de modo a perseguir um ideal de lingua que lhes

permita uma comunicagao eficaz:

Ja na escola, o contato com a escrita certamente afeta a fala, ja que ndo se consegue pensar em
algo que fuja ao que foi escrito, ou seja, as experiéncias com o mundo escrito mostram diversas
possibilidades e causam, muitas vezes, a sensagdo de que aquilo que esta sendo dito poderia ser
transmitido de outra forma. Isso ocorre até hoje, ja que, ao falar, a quantidade de possibilidades
oferecidas pela escrita interfere diretamente no discurso, fazendo com que ele ndo se realize
totalmente. (A1, p. 14)

Ao longo dos estudos minha lingua se modificou de modo que foi se tornando menos oral. [...] Na
escola e com pessoas desconhecidas, o policiamento da fala era maior. Ao iniciar a faculdade, esse
policiamento se tornou quase constante, pois passei a cobrar de mim o que sou como profissional e
o conhecimento linguistico se tornou essencial no meu cotidiano. Penso que essa ¢ uma grande
dificuldade na escola: transmitir aos alunos a variedade do estilo linguistico e fazer com que eles
dominem sua fala de todos os modos. (A1, p. 38)
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A relacdo do licenciando com sua producdo linguistica ¢ frequentemente marcada, em suas
consideragdes, por um forte principio normativo, como observa-se nas passagens acima transcritas. A
possibilidade do dizer ¢ centrada no objeto linguistico e ndo no processo do dizer (“a quantidade de
possibilidades oferecidas pela escrita interfere diretamente no discurso, fazendo com que ele ndo se
realize totalmente”). Essa relacdo da quantidade de recursos estilisticos disponiveis ao sujeito, associada a
um elemento de “policiamento normativo”, ¢ projetada como o que deveria orientar o ensino na escola
basica (“Penso que essa ¢ uma grande dificuldade na escola: transmitir aos alunos a variedade do estilo
linguistico e fazer com que eles dominem sua fala de todos os modos™).

Nota-se, assim, como as discussdes em torno da variacao estilistica, fundadas em elementos de
sociolinguistica, quando associadas a elementos de normatividade, deslocam o posicionamento do sujeito
para o lugar da prescricdo, mesmo que, no lugar em que se encontra, sejam os estudos linguisticos, € ndo
os estudos tradicionais, os que orientam o percurso formativo: ndo se parte do principio da
heterogeneidade para o tratamento de questdes de ensino de lingua, mas da necessidade de controle
absoluto, “de todos os modos”, sobre as possibilidades linguisticas.

O recurso a sociolinguistica, nesses casos, nao se faz de modo a possibilitar a percep¢ao da
heterogeneidade, sua constitutividade para as agdes de ensino e aprendizagem de lingua, mas de modo a
garantir estabilidade para as relacdes linguisticas a serem estabelecidas em sala de aula. Os elementos
apropriados a sociolinguistica, nesse caso, funcionam como dispositivo que aloca em lugares bem
definidos e delimitados as variedades linguisticas, de forma que as fronteiras entre elas sejam evidentes o
suficiente para que o falante/escritor saiba quando se encontra cruzando fronteiras e que adequagdes em
sua lingua deve fazer nesse momento:

Mas talvez, aos poucos, se possa mostrar ao aluno como chegar a equilibrar tais diferencas [entre
as modalidades falada e escrita] e fazer da lingua escrita uma parte de si como sujeito. A partir dai
¢ possivel ensinar que além da “sua” lingua existem as varia¢des mais adequadas a cada contexto e

se aproximar do poliglota proposto por Bechara (mas a lingua ndo é um conjunto ordenado de
variedades). (A3, p. 34)

Observa-se, na passagem acima, a propria delimitacao entre os discursos tradicional sobre ensino
de lingua e o discurso fundamentado nos estudos linguisticos: ainda que sustente as consideragdes sobre
ensino na ideia de delimitagdo entre variedades linguisticas, de modo a agenciar a propria noc¢ao de que as
relacdes entre variedades se fariam como relagdes entre linguas diferentes (o que a memoria busca na
proposta de Bechara sobre o poliglota em sua propria lingua), intercala-se, com o uso de parénteses, a
referéncia a elemento dos estudos linguisticos (“mas a lingua nao ¢ um conjunto ordenado de
variedades”), de modo a contraporem-se uma concepgao e outra, além de marcar o lugar do conhecedor

da linguistica junto ao de quem considera o ensino de uma perspectiva associada a certa tradi¢do.
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A alternancia entre um e outro lado dos limites interdiscursivos parece ser possibilitada pelo modo

como se opera com a adequagdo estilistica. Considerada a oralidade como lugar da variacao, a escrita ¢

observada como um dos elementos que impossibilitam considerar a heterogeneidade como constitutiva da

lingua e da propria escrita:

Sinceramente, acho dificil ver na escrita uma possibilidade de se deparar com variantes

linguisticas. Isso se d4, em grande parte, pelo ensino da escrita como atividade normativa que se

opde a oralidade. Apenas alguns escritores conseguem romper essa oposi¢do e harmonizar

diversas variantes orais na escrita e, talvez por isso, sejam tdo aclamados pelos criticos literarios
. o : ~ 5

(ex.: Graciliano Ramos, Guimaraes Rosa). (A3, p. 31)

O referencial para a consideragdo da heterogeneidade linguistica ndo se estabelece com relagao a

producdes académicas a respeito do tema, mas com relacdo ao contexto escolar, lugar da norma e da

literatura, outra referéncia constante para as consideragdes do que seja a escrita modelar e o objetivo da

formagao do escritor. O questionamento quanto a essa fun¢do da sociolinguistica para o tratamento de

questdes de ensino de lingua portuguesa chega a ser explicitada em um dos textos produzidos pelos

professores em formagao inicial:

O distanciamento necessario para que se produza um texto escrito, a maior reflexdo que pode ser
feita quando se produz essa modalidade do discurso, creio que possibilitem ao individuo estruturar
melhor as ideias que quer exprimir e também fazer com que ele se depare com o conflito entre sua
expressao oral e sua expressao letrada.

Como lidar com este conflito? Apesar de toda a pesquisa e discussdo realizada pela
sociolinguistica, parece que no geral o que se tirou como “meta para o professor de portugués
esclarecido” ¢ que se deve “respeitar a variedade linguistica do aluno”, mas ensinar que em
determinados contextos ¢ em determinadas modalidades do uso da linguagem — como a escrita —
deve-se usar a norma culta padrdo. Essa perspectiva trabalha com o conflito ou lhe d4 uma solucao
mais simples? (A3, p. 35)

Essa funcao da sociolinguistica parece passar por algum deslocamento quando o sujeito se volta

para ela ao observar sua propria producdo escrita. Nas passagens a seguir, a tomada metaenunciativa da

propria relagdo que estabelece com a linguagem movimenta o sujeito em direcdo a questionar em que

posi¢do se encontra:

Minha possibilidade de escrita ainda ¢ muito condicionada a exemplos a serem seguidos. Até hoje
ndo encontrei muitas oportunidades de escrever o que quero e como quero. Sempre houve regras e
modelos a serem seguidos, o que, se por um lado me ajudou a me adequar aos modelos
académicos, por outro me tirou em parte a vontade de escrever por prazer. Posso dizer que nesse
momento minha possibilidade de escrita ¢ voltada inteiramente & obrigatoriedade. (Al, p. 33-34)

E curioso observar que a minha escrita influencia no meu falar, porém evito que a fala influencie
na minha escrita. Ou seja, com tanto “policiamento”, é capaz que eu nunca consiga dizer tudo o
que gostaria. Contudo, esse ¢ um ponto sobre o qual ainda nao tenho total dominio, uma vez que
eu nunca havia questionado a influéncia da escrita no meu dizer. (A1, p. 36)

Em ambas as passagens, o principio normativo da relacdo com a linguagem ¢ acentuado pelos seus

autores, que, em seus enunciados finais, se movimentam da narrativa historica para o discurso, isto €,
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acentuam o principio subjetivo que orienta suas relacdes com a linguagem: o tratamento de um passado
linguistico prescritivo, policiado, interrompe-se para que se enuncie sobre a possibilidade atual do dizer
— “Posso dizer que nesse momento minha possibilidade de escrita ¢ voltada inteiramente a
obrigatoriedade” (A1, p. 34); “Contudo, esse ¢ um ponto sobre o qual ainda ndo tenho total dominio, uma
vez que eu nunca havia questionado a influéncia da escrita no meu dizer” (A1, p. 36).

Assim, se a escrita ¢, em um momento, o referencial mesmo para os processos de normatizagao, o
instrumento que possibilita “tudo dizer”, em outro, ela se faz em dispositivo que permite ao sujeito se
distanciar da propria experiéncia, e coloca-la em questdo, abrindo lugar a falta, ao incontrolavel do
processo. Esse movimento pode refletir-se nos modos como ¢ compreendida a relagdo entre formacdo
docente e o ensino da escola basica, questionando-se mesmo a fung¢do do processo metaenunciativo para o
estabelecimento dessa relagao:

[Nao ¢ possivel] Refletir sobre o ensino de lingua portuguesa sem pensar como adquirimos a

competéncia linguistica em lingua portuguesa. Como se nossa formagdo e relagdo com a lingua
ndo influenciasse no modo como ensinaremos a lingua.

Na verdade, é muito mais facil refletir sobre o ‘outro’, o aluno. E dificil encontrar em nds mesmos
os tragos de um momento historico. Mas esta bem, vamos 14... (A1, p. 23)

Nao aceito que as pessoas pensem que podem interferir no modo como falo e acho que néo tenho o
direito de querer mudar a lingua dos outros. Exatamente por isso ¢ que ndo me sinto preparada
para ser professora de lingua portuguesa. Fico confusa em relagdo ao meu papel, em relagdo a
necessidade de ensinar a norma culta, por exemplo, que ¢ e sera cobrada dos alunos, sem
estigmatizar a lingua utilizada por eles. Como fazé-lo (de maneira que eu respeite meus proprios
principios, o que ¢é exigido pela sociedade e a identidade dos alunos, de maneira didatica e ao
mesmo tempo atrativa)? (A2, p. 24)°

Esses questionamentos a respeito da posicdo ocupada pelo professor de lingua portuguesa
evidenciam a funcdo que discussdes em torno de elementos de sociolinguistica podem desempenhar para
as reflexdes sobre o fazer docente, ao permitir se aproximarem questdes relativas ao trabalho linguistico
desenvolvido na formagdo de professores e no ensino da educacio basica. Nesses momentos, ao tomar-se
como objeto o proprio processo metaenunciativo, coloca-se em questdo, pelo professor em formacao
inicial, as bases do discurso sobre ensino de lingua portuguesa. Desestabiliza-se, assim, a representacao
que o professor em formacao inicial projeta de si (“Na verdade, ¢ muito mais facil refletir sobre o ‘outro’,
o aluno”; “Exatamente por isso € que ndo me sinto preparada para ser professora de lingua portuguesa’),
de modo que possa se distanciar do lugar de aluno, em que, muitas vezes, se posiciona o professor quando
inserido em um curso de formacao (inicial ou continuada), ou em documentos que tém o docente como
objeto e como destinatario de suas consideragdes. A lingua objeto do ensino e da aprendizagem, nesse
caso, deixa de ser concebida como a lingua do outro (do aluno, da escola ou do professor), para ser

observada como possibilidade histérica de constituicao dos sujeitos, em que posicoes estiverem.
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Consideracoes finais

A funcao formativa da escrita pode constituir-se, em um processo de formagao docente, pelo fato
de materializar as contradi¢des e, assim, evidencid-las, e, consequentemente, sensibilizar para a
concepg¢do de lingua e de escrita como trabalho, como um processo dialégico fundamentado, enquanto
tal, na contrapalavra, na polémica, e, portanto, na impossibilidade do fechamento dos sentidos sendo por
um gesto autoritario.

A resposta que insiste, que retoma, que discute, que tenta elaborar, e, portanto, se move, sempre
inacabada em busca de um acabamento impossivel (pois 0 que recebe € sempre uma resposta que
demanda nova elaboragdo), evidencia o trabalho linguistico e a necessidade desse trabalho constitutivo da
linguagem. Parece mostrar-se para os sujeitos envolvidos no processo de elaboragdo escrita, assim, um
funcionamento da lingua que se contrapde a concepgdo expressamente assumida por esses proprios
sujeitos.

Nos textos que compdem o material de analise na presente investigagdo, contrapde-se a escrita
enquanto trabalho a propria concepgao de escrita enquanto instrumento, de que partem os professores em
suas formulacdes a respeito de sua relacdo com essa modalidade. O ato de escrever apresenta ele mesmo a
impossibilidade de tudo dizer, ao colocar o sujeito escrevente em uma posicao de incerteza quanto ao que
sua escrita revelara sobre si, para si mesmo e para o outro.

A possibilidade de tomar como objeto de discussdo o proprio processo de formagdo promove
deslocamentos nas bases metaenunciativas em que os discursos acerca do ensino de lingua portuguesa
historicamente se constituem. A elaboracdo escrita pelo professor posiciona-o ndo mais como objeto e
destinatario do discurso de formagdo, mas como co-enunciador, o que reconfigura as bases em que se
fundamenta esse discurso e possibilita o acesso as relagdes interdiscursivas em que se sustentam as
concepgoes de lingua e de ensino que trazem os licenciandos de sua formagao prévia.

A escrita docente, no trabalho de formacdo desenvolvido, possibilitou a observacdo dos modos
como saberes dos estudos linguisticos e da perspectiva tradicional sobre linguagem organizam-se
discursivamente no contexto estudado. No espago discursivo definido para andlise, elementos da
sociolinguistica mostraram-se funcionando como indices para o estabelecimento de limites entre os
discursos em concorréncia, dentre os quais ocupa o lugar de discurso agente o discurso tradicional sobre
linguagem. O trabalho com a escrita ¢ tematizado, nesse processo, como um elemento conservador, pois
esta associado a uma ideia de prescrigdo e de fechamento de sentidos. A normatizacdo associada a
modalidade escrita estaria na base do apagamento do principio da heterogeneidade linguistica, com o que
as contribuigdes da sociolinguistica para a discussdo sobre ensino de lingua materna sao disciplinadas por
concepcdes tradicionais de linguagem. A lingua é concebida assim como um conjunto de variedades, cada

uma bem definida em seus limites e associada a uma situagdo social especifica. O ensino na escola basica
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teria de garantir o conhecimento dessas variedades e das situacdes em que seus usos seriam ou nao
adequados de modo a se definir o estilo a ser utilizado.

A funcao de “policiamento”, ou de “autopoliciamento” que seria fomentada pela norma escrita
escolar ¢ presente no discurso dos professores em formagdo inicial, que afirmam seu desconforto ao
tomar suas concepcgdes de escrita como objeto de reflexdo. E mesmo o fazendo em uma situagdo de
formacgao, em contexto académico, trazendo consigo as produgdes dos estudos linguisticos, ¢ a imagem de
escrita escolar que fundamenta ndo apenas suas concepgdes de lingua e de ensino, mas as proprias
estratégias para produzirem seus textos: ainda que os temas oferecidos e as questdes orientadoras,
problematizadoras, ndo se apresentassem como um questionario, foi nos moldes de um questionario
escolar que foram utilizadas por muitos dos sujeitos participantes, com os autores inclusive numerando as
questdes de modo a observa-las em uma sequéncia que, a principio, ndo as ordenava, pois eram de fato
inscritas em torno de uma tematica principal.

Nota-se, assim, que, no discurso de professores em formagao inicial, produzido na universidade, o
discurso académico pode ndo se apresentar como discurso agente, posi¢ao que pode ser ocupada pelo
discurso pedagdgico escolar. Desse modo, além de se considerarem as evidéncias apontadas por inimeros
estudos de que os saberes académicos encontram resisténcias, na escola basica, as mudangas propostas
para o ensino de lingua portuguesa, ¢ preciso considerar também que as regras semanticas do discurso
pedagogico escolar produzem efeitos nas regras semanticas dos discursos académicos sobre ensino de
lingua portuguesa (polemizando com elas, reordenando-as, traduzindo-as), na prépria academia, nos
cursos de formacdao de professores. As vozes dos licenciandos e dos formadores, quando ativas no
didlogo, permitem conhecer mais explicitamente as inter(in)compreensdes discursivas que se produzem

no processo de formacao docente.

Notas

! De um professor em formagio inicial.

2 Nesse mesmo momento historico, realiza-se outro movimento discursivo, no sentido de reconfigurar o que se considerassem
os objetos validos para os estudos linguisticos, de modo que a escrita pudesse compor legitimamente esse conjunto de objetos.
Nesse processo, a escrita escolar desempenhou papel decisivo para o reposicionamento discursivo e o estabelecimento da
possibilidade de considerar a modalidade escrita também como um objeto valido no campo dos estudos linguisticos no Brasil
(cf.: PIETRI, 2007).

3 Entre parénteses, ao final da passagem transcrita, encontra-se a localizagdo do texto de onde essa passagem provém: a
atividade de producdo textual (A) a que se refere — 1, 2 ou 3; o niimero da pagina em que se encontra o texto no arquivo em
que registrado.

4 Acompanhou o enunciado tematico um conjunto de questdes que provocassem a elaboragdo do tema pelos professores em
formacao, a partir de sua experiéncia: “Qual era a minha lingua antes da escola e no que minha lingua se constituiu ao longo do
processo de escolarizagdo? De que modo a escrita impactou e impacta minha possibilidade de falar? De que modo a escrita
impactou e impacta minha possibilidade de escrever? De que modo a escrita impactou e impacta minha possibilidade de dizer?
Em que a escrita e a leitura (principalmente a literaria) me impactam no que se refere a representagdo que construo de minha
propria identidade? Como a ampliagdo de minha potencialidade de letrado alterou e altera os modos de minha inser¢ao no meu
grupo social de origem e nos grupos secundarios a que me filio?”.
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5 Essa passagem produziu-se na terceira atividade de producdo escrita desenvolvida no curso de formagio de professores, em
resposta aos textos produzidos por esses professores por ocasido da segunda atividade. Apos a apresentacdo do tema a ser
desenvolvido (“O licenciado em Letras como sujeito autorizado a questionar a legitimacdo das formas de prescricdo dos usos
de linguagem e, enquanto professor, sujeito autorizado a promover a heterogeneidade linguistica em sala de aula”), encontrava-
se um conjunto de questdes problematizadoras: “A escrita, lugar do registro e da manutencdo da linguagem, ¢ o espago para o
fechamento dos sentidos? Ensinar a escrever € possibilitar ao sujeito um maior controle sobre (su)a lingua? A escrita € a escrita
do literario, do estilo refletido: fora desse lugar, ¢ instrumento para a comunicagdo e para o aprimoramento dos recursos
comunicativos? A escrita é o que escapa ao controle do sujeito; é o que permite ao sujeito que se observe de um lugar outro,
distante daquele em que a escrita se produziu? A norma escrita circunscreve, controla os sentidos e o sujeito, apenas enquanto
instrumento de poder politico; em relagdo ao individuo que escreve, é mobilizadora, possibilita o contato com a diferenga
linguistica, marca um lugar de alteridade? Que forgas tém as discussdes sobre sociolinguistica e ensino face ao poder
normatizador da escrita? O lugar da escrita € a escola?”. Por fim, apresentavam-se a leitura um fragmento de texto produzido
por um dos professores em formacdo inicial na atividade anteriormente realizada, e um conjunto de quatro topicos com
informagdes sobre o que fora enunciado com alguma recorréncia no conjunto dos textos produzidos na atividade precedente.

6 Esta passagem encontra-se em texto elaborado na segunda atividade de produgdo escrita, realizada no curso de formagdo
inicial de professores, em resposta ao que expuseram em suas primeiras producdes; nessa atividade segunda, apds a
apresentagdo do tema (“O professor em formagdo e a formagdo do aluno no ensino basico: o professor pede para o aluno
justamente aquilo que, enquanto estudante, nega-se a fazer”) para a produgéo escrita, elaborado a partir do exposto em aula por
um dos professores em formagdo, encontravam-se as seguintes questdes orientadoras, elas mesmas respostas as primeiras
produgdes: “O que me impede de escrever a respeito de minha propria experiéncia? O que se coloca entre mim ¢ a lingua? O
que se coloca entre mim e minha fala? O que se coloca entre mim e minha escrita? E minha (e somente minha) a minha lingua?
Quem pode mexer com minha lingua? Ser professor de lingua portuguesa como lingua materna: que direito tenho eu frente a
lingua do aluno? Que direito tem um aluno de defender sua lingua? Esse aluno tem uma lingua? Se tem, ¢ de fato desse aluno
essa lingua?”
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