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Resumo

Este artigo apresenta um mapeamento das contribuicdes das
pesquisas que tratam das especificidades do campo da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) e que trazem em seu escopo as tematicas de
Tecnologias e Formacao Docente. A proposta busca identificar os
objetos de estudo e os principais conceitos que suscitam as
discussdes em relagdo ao tema, bem como os principais tedricos e
referéncias das areas abordadas. A producdo ¢ parte de um estudo
bibliografico numa abordagem qualitativa, a partir do mapeamento
das produgdes no campo da EJA, Tecnologias e Formag¢ao Docente,
visando identificar os principais conceitos desse campo de estudos
como subprojeto da pesquisa Epeja-UFSC, que visa a elaboracao de
um glossario tematico conceitual. Para tanto, foram selecionados
dentre os 69 artigos indexados na Base da Capes Peridodicos, no
periodo de 2007 a 2017. Analisando-se o material selecionado, foi
possivel identificar varias relagdes com outros conceitos correlatos,
como por exemplo: formacao e profissionalizagdo docente; saberes
docentes; formagdo continuada de professores; praticas pedagdgicas;
estagios supervisionados e politicas publicas na Educagdo. Na
analise, outros conceitos foram identificados como os referentes a
metodologia de pesquisa em educacdo; as politicas da pos-graduagao;
a educacdo matematica; as praticas baseadas em evidéncia na
educagdo e a representacao semiotica. Além da diversidade de temas,
foi possivel observar também a diversidade e amplitude do
referencial tedrico adotado nos estudos analisados, conforme as
tematicas abordadas.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Tecnologias.
Formacgao Docente.
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Contributions of research on technologies and teacher training in the field of
the YAE

This article presents a mapping of the contributions of the researches that deal
with the specificities of the Youth and Adult Education field (YAE) and which
bring the themes of technologies and teacher training in their scope. The proposal
is to identify the objects of study and the main concepts that foster the discussions
on to the theme, as well as the main theorists and references of the areas
addressed. The production is part of a bibliographic study that has qualitative
approach, based on the mapping of the production in the field of YAE,
Technologies and Teacher Training, aiming at identifying the main concepts of
this field of study as a subproject of the Studies and Research on the Youth and
Adult Education (EPEJA — Estudos e Pesquisa em Educag¢do de Jovens e Adultos)
of the Federal University of Santa Catarina - UFSC, which aims at the elaboration
of a conceptual glossary. To do so, 69 articles indexed in the Scientific Journals
Portal of the Coordination of Improvement of Higher Education Personnel
(CAPES - Portal de Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Ensino Superior) were selected in the period from 2007 to 2017. Analyzing the
selected material, it was possible to identify several relationships with other
related concepts, such as: teacher training and professionalization; teaching
knowledge; continuing teacher training; pedagogical practices; supervised
internships and public policies in Education. In the analysis other concepts were
identified, such as those referring to the Research Methodology in Education;
Postgraduate Policies; Mathematical Education; Evidence-Based Practices in
Education; and Semiotic Representation. In addition to the diversity of themes, it
was also possible to observe the diversity and extent of the theoretical reference
adopted in the studies analyzed, according to the themes addressed.

Contribuciones de las investigaciones sobre tecnologias y formacion docentes
en el campo de la EJA

Este articulo presenta un mapeo de las contribuciones de las investigaciones que
tratan de las especificidades del Campo de la Educacion de Jovenes y Adultos
(EJA) analizando las tematicas de tecnologias y formacién docente. La propuesta
busca identificar los objetos de estudio y los principales conceptos que suscitan las
discusiones en relacion al tema, asi como los principales tedricos y referencias de
las areas abordadas. La produccion es parte de un estudio bibliografico en un
abordaje cualitativo, a partir del mapeo de las producciones en el campo de la
EJA, Tecnologias y Formacion Docente para identificar los principales conceptos
de ese campo de estudios como subproyecto de la investigacion EPEJA-UFSC,
que busca la elaboracion de un proyecto de un glosario tematico conceptual. Para
ello, fueron seleccionados dentro de los 69 articulos indexados en la Base de la
CAPES Periodicos, en el periodo de 2007 a 2017. Analizando el material
seleccionado, fue posible identificar varias relaciones con otros conceptos
relacionados, como, por ejemplo: formacién y profesionalizacién docente;
conocimientos docentes; formacion continuada de profesores; practicas
pedagdgicas; las residencias supervisadas y las politicas publicas en la educacion.
En el analisis otros conceptos fueron identificados como los referentes a
Metodologia de Investigacion en Educacion; Politicas de Postgrado; Educacion
Matematica; Practicas basadas en la evidencia en la educacion y la representacion
semiodtica. Ademas de la diversidad de temas, fue posible observar también una
diversidad y amplitud del referencial teérico adoptado en los estudios analizados,
conforme a las tematicas abordadas.
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Introduciao

Com intencdo de contribuir para a sistematizagdo de conhecimentos produzidos a
partir do campo de conhecimentos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), este artigo busca
apresentar um mapeamento de pesquisas que tratam das especificidades da EJA e trazem em
seu escopo as tematicas de ‘tecnologias e formacao docente’.

Tendo em vista que estudos nessa area ainda ndo alcangaram um nimero expressivo
de produgdes cientificas, esse levantamento visa identificar objetos investigativos e definigdes
conceituais usualmente utilizados nessas pesquisas.

A pesquisa caracteriza-se como revisdo sistematica, conforme denominac¢des de
Davies (2007). Foram consultadas a base de dados eletronica da Capes Periddicos (CAPES,
2018), considerando o intersticio 2007-2017, a partir dos seguintes descritores e boleanos:
EJA and TECNOLOGIAS, determinados com base no Thesaurus Brasileiro da Educacgao
(Brased). Em uma busca inicial, encontramos 69 publicacdes no periodo delimitado.

Na primeira etapa da pesquisa, a partir dos descritores EJA and TECNOLOGIAS, os
artigos foram agrupados pelos seguintes eixos de discussdo, conforme as subtematicas que
abordavam em seus escopos:

1. Tecnologias e Inclusao;

2. Tecnologia, Curriculo e Avaliagao;

3. Tecnologias e Formagao docente;

4. Tecnologias e Formacao Profissional em outros contextos.

Em seguida, analisamos cada texto por meio de um protocolo, visando identificar os
objetos investigativos, 0s principais conceitos abordados, bem como os autores de referéncia
para cada eixo de discussao.

Cada eixo de discussao teve as contribuigdes e andlises especificadas, tanto nos
relatorios da pesquisa como nas divulgacgdes para cada eixo de estudos.

Neste artigo, a énfase ¢ dada ao eixo ‘Tecnologias e Formacdo Docente’, item 3, como
parte integrante da pesquisa mais ampla. Nesse sentido, apresentamos metodologicamente
como foi realizado o mapeamento das produgdes. A partir desse mapeamento, as analises se
propuseram a identificar os autores de referéncia, os principais conceitos e teoricos que
fundamentam os textos analisados, os tipos de formacao que aparecem nos textos analisados,
bem como os conceitos de formagdo docente, de tecnologia e de praticas docentes abordados
nesses textos. Nota-se ainda a abordagem sobre os conceitos referentes a educacdo

matematica.
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Mapeamento das produc¢des no campo da EJA: Tecnologias e Formacio Docentes

Na defini¢do de Miguel Arroyo (2006, p.19), o campo da Educagdo de Jovens e
Adultos tem uma longa historia, “[...] € um campo aberto a todo cultivo e onde varios agentes
participam. De semeaduras e cultivos nem sempre bem definidos ao longo de sua tensa
historia”. Segundo o autor, tais premissas sdo fundamentais a configuragdo da EJA como
campo especifico:

A Educagdo de Jovens e Adultos tem de partir, para sua configuracdo como um
campo especifico, da especificidade desses tempos de vida — juventude e vida adulta
— ¢ da especificidade dos sujeitos concretos que vivenciam esses tempos. Tem de
partir das formas concretas de viver seus direitos e da maneira peculiar de viver seu
direito a educagdo, ao conhecimento, a cultura, 8 memoria, a identidade, a formagao
e ao desenvolvimento pleno. (ARROYO, 2006, p. 22).

Nesse sentido, as preocupagdes com essa modalidade educativa tém sido recorrentes
nas discussdes e aprimoramento das praticas pedagogicas, da formacao docente, do uso de
tecnologias, das politicas publicas, entre outras discussdes pertinentes.

Levando em conta essa preocupagdo, procuramos acastelar artigos da base de dados da
pesquisa da EJA que fizessem meng¢do ao uso de ‘tecnologias e a formagao docente’. Assim,
para a referida tematica, selecionamos 13 artigos, conforme apresentado no Quadro 1,

detalhando os respectivos textos, os autores, os locais de realizagdo, a instituicao responsavel

pela pesquisa, o orientador (quando identificado) e o tipo de estudo.

Quadro 1 — Eixo de pesquisa\autores: tecnologias e formagio docente na EJA

Autor(es), ano, titulo e link de acesso ao trabalho Instituicao Orientador Tipo
BARROS, J. de C.; SOUZA, P. N. Praticas Universidade
discursivas de uma tutora em f(’)rups de Qiscussﬁo Federal de Minas Patricia N
online. Veredas on line — Atematica, Juiz de Fora, Gerais (UFMG) — a d 1csla ora Mestrado
n. 1, p. 383-397, 2011. ISSN 1982-2243. Campus Juiz de ¢ souza
Disponivel em: https://bit.ly/340D1Uy. Fora
Universidade  de
JARDILINO, J. R. L.; SILVA, M. D. da Formagdo | S0 Paulo (USP),
~ DAl Universidade
de professores e educacio a distancia no estado de . .
~ . 1 ~ Estadual  Paulista Beatriz
S&o Paulo, Brasil: uma analise da produgio (2000- .
S . S (Unesp) e Muniz de Doutorado
2010). Acta Scientiarum Education, Maringa, v. . .
. ; , Universidade Souza
37,n. 2, p. 199-210, abr./jun. 2015. Disponivel em: Estadual de
https://bit.ly/2Y PUWCK. "
Campinas
(Unicamp)
TAMAYO-RUEDA, D,; MOYARES-
NORCHALES, Y. Diagnoéstico del grado de
alfabetizacion informacional en los profesionales | Universidad de las Deymis
del Centro de Tecnologias para la Formacion de la Ciencias Tamayo- Relato de
Universidad de las Ciencias informaticas. Revista Informaticas Experiéncia
Espafiola de Documentacion Cientifica, [S. /.], v. (UCI) — Cuba Rueda
35, n. 2, p. 347-360, abr./jun. 2012. ISSN: 0210-
0614. Disponivel em: https://bit.ly/34mJe3s.
SOUSA, D. M. M.; EGIDIO, L. V. Avaliagdo dos Universidade _ o
docentes e futuros docentes quanto ao Federal Rural do Danielle LICCII.CAlatl.lI'a
conhecimento e utilizagdo de midias interativas nas Semi-Arido Marie em Ciéncias
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praticas pedagogicas. HOLOS, [S. /], Ano 32, v. 1,
p. 55-68, 2016. ISSN 1807-1600. DOI:
10.15628/holos.2016.2808. Disponivel em:
https://bit.ly/2PH2p2k.

(Ufersa)
Mossordé/RN

Macedo

Biologicas

GUERRA, L. C. B.; MORAIS, A.E. M. E.
Implementagao de politica ptiblica educacional: um
estudo do Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Proinfo) na formagdo docente em
Caraubas-RN. HOLOS, [S. L], Ano 33, v. 2, p.
301-316, 2017. ISSN 1807-1600. DOL:
10.15628/holos.2017.5273. Disponivel em:
https://bit.ly/35zuBLD.

Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia
e Tecnologia
(IFRN) — Campus
Natal, Zona Norte

Lenin
Cavalcanti
Brito Guerra

Especializagao

PIRES, C. M. C. Constituicdo e trajetoria do grupo
de pesquisa “desenvolvimento curricular em
matematica e formacdo de professores”: uma
reflexdo sobre a colaboragdo entre pesquisadores.
Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v. 18, n. 1, p.
331-349, 2016. Disponivel em:
https://bit.1y/2LXblQe.

Universidade
Cruzeiro do Sul
(Unicsul) - MG

Célia Maria
Carolina
Pires

Grupo de
Estudo

MACHADO, M. M. A pés-graduagdo em educagdo
e o PNE. HOLOS, [S. L], Ano 32, v. 6, p. 217-228,
2016. ISSN 1807-1600. DOIL:
10.15628/holos.2016.5012. Disponivel em:
https://bit.1y/2rF9GIk.

Universidade
Federal de Goias
(UFG)

Sérgio
Haddad

Comunicagio
em Coloquio

SILVA, M. G. M.; GONCALVES, T. O;
MALHEIRO, J. M. da S. A pratica (in)formada por
evidéncias face a formacdo do professor de
Matematica. Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.
16, n. 2, p. 429-458, 2014. Disponivel em:
https://bit.1y/2Po0elt.

Pontificia
Universidade
Catdlica de Sao
Paulo (PUC/SP)

Joao Manoel
da Silva
Malheiro

Mestrado

PROENCA, M. C. de. Licenciandos em
Matematica na regéncia de aula: analise de saberes
docentes a partir da avaliagdo de professores
tutores. Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v. 14, n.
1, p. 85-103, 2012. Disponivel em:
https://bit.ly/2stODbw.

PUC/SP

Naéo ha
referéncia

Comunicagdo
em Coloquio

PIRES, C. M. C. Reflexdes sobre relagdes entre
curriculo, avaliac¢do e formagdo de professores na
area de educagdo matematica. Bolema, Rio Claro
(SP), v. 29, n. 52, p. 473-492, ago. 2015. ISSN
1980-4415. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-
4415v29n52a03. Disponivel em:
https://bit.1y/2PpddmW.

PUC/SP

Nao ha
referéncia

Relato de
experiéncia

BRANDALISE, M. A. T.; TROBIA, J. A pratica
como componente curricular na Licenciatura em
Matematica: multiplos contextos, sujeitos e saberes.
Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v. 13, n. 2, p.
337-357, 2011. Disponivel em:
https://bit.1y/2LYhrQn.

Universidade
Estadual de Ponta
Grossa (UEPG) —

PR

Nao ha
referéncia

Nao ha
referéncia

PALANCH, E. B. de L.; ALMOULOUD, S. A.
Pesquisas sobre curriculos de Matematica nos
Programas de P6s-Graduagio do Brasil e analise
textual discursiva. Educ. Matem. Pesq., Sao
Paulo, v. 18, n. 2, p. 1039-1056, 2016. Disponivel
em: https://bit.ly/35pGwvk.

PUC/SP

Nao ha
referéncia

Doutorado

REIS, A. Q. M.; NEHRING, C. M. A
contextualiza¢do no ensino de Matematica:
concepgdes e praticas. Educ. Matem. Pesq., Sdo
Paulo, v. 19, n. 2, 339-364, 2017. Disponivel em:
https://bit.ly/2LWIlawM.

PUC/SP

Catia Maria
Nehring

Nao ha
referéncia

Fonte: elaborado pelas autoras (2019).
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Desse levantamento, percebemos a diversidade geografica dos artigos analisados;

ainda que a maioria se concentre no estado de S3o Paulo, outras regides do Pais estdo

representadas e uma das publicagdes ¢ internacional. Percebemos também a diversidade dos

tipos de estudo, que contempla teses de doutorado, dissertagdes de mestrado, trabalhos de

especializagdo, Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC), publicagdes de grupos de estudos,

debates em coldquio e ainda alguns sem referéncia do contexto ou origem.

Tomando por base a categorizacdo do Eixo de ‘Tecnologias ¢ Formagao Docente’,

com base nos protocolos de analises, realizamos uma leitura completa nos textos originais,

verificando os objetos e objetivos do estudo, os principais conceitos discutidos, os tedricos

citados que fundamentam os conceitos abordados, conforme destacado no Quadro 2, a seguir:

Quadro 2 — Conceitos e tedricos que fundamentam os textos analisados

Texto Conceitos Teoricos

LOPES, C. O foérum de discussdo como espago de
intersubjetividade e perspectivas de pesquisa. In:
ENCONTRO NACIONAL SOBRE HIPERTEXTO,
2. Fortaleza, 2007. Anais [...]. Fortaleza: UFC, 2007.

BARROS, J. de C.; SOUZA, P. p. 581-589. Disponivel em: https://bit.ly/2PNsal9.
N. Praticas discursivas de uma Féruns de BRUNO, A. D.; HESSEL, A. G. Os foruns de
tut?ra e$ ior(tlms d:l: ilillfmissao discussdo discussdo como espagos de aprendizagem em
Zzelrzlea{tic: ? ias d(Z: For: ol ambientes on-line: formando comunidades de
383307 2011 1SSN 1983 gestores. In: CONGRESSO INTERNACIONAL
3943, Dicoonivel om: ABED DE EDUCACAO A DISTANCIA, 13.
e /b‘.frl’ongel% Curitiba, 2007. Anais [...]. Curitiba: Abed, 2007. p.

Ps-//BILLYI S50 ¥ 1-11. Disponivel em: https://bit.ly/38G7Uagq.
A di PALLOF, R. M.; PRATT, K. Construindo
prendizagem Comunidades de Aprendizagem no ciberespaco.
colaborativa

Trad. Vinicius Figueira. Porto Alegre: Artmed, 2002.

JARDILINO, J. R. L.; SILVA,
M. D. da Formagdo de
professores e educagdo a
distancia no estado de Sao
Paulo, Brasil: uma analise da

Formacao de

GATTL A. B.; ANDRE, M. E. D. A.; BARRETO, E.
S. Politicas docentes no Brasil: um estado da arte.
Brasilia: Unesco, 2011.

BRZEZINSKI, I.; GARRIDO, E. Analise dos
trabalhos do GT Formagdo de Professores: o que
revelam as pesquisas do periodo de 1992-1998.
Revista Brasileira de Educacio, Rio de Janeiro, n.
18, p. 82-100, dez. 2001. ISSN 1413-2478. DOI:
http://dx.doi.org/10.1590/S1413-

produgdo (2000-2010). Acta professores 24782001000300008. Disponivel em:
Scientiarum Education, https://bit.1y/38G3gcr. Acesso em: 2 abr. 2019..
Marlpga, v 37, n. ,2’ p. ,199'210’ GATTIL, A. B. Analise das politicas publicas para a
abr./Jun.' 2015. Disponivel em: formagdo continuada no Brasil, na Gltima década.
https://bit.ly’2YPUWCk. Revista Brasileira de Educacio, Rio de Janeiro, v.
13, n. 37, p. 57-70, abr. 2008. ISSN 1413-2478.
http://dx.doi.org/10.1590/S1413-
24782008000100006. Disponivel em:
https://bit.ly/2P1Lofc. Acesso em: 5 abr. 2019.
JARDILINO. J. R. L. SILVA DAVIS, C. L. F.; NUNES, M, M. R.; ALMEIDA, P.
M. D. daFor;na(;éo de ’ } C. A. Formacio continuada de professores: uma
f ducaci Formagao analise das modalidades e das préticas em estados e
professores e educacio a continuada de v ” ) <
distancia no estado de Sio municipios. S3o Paulo: Fundagdo Carlos Chagas,
professores 2011. (Relatorio Final de Pesquisa).

Paulo, Brasil: uma analise da
produgdo (2000-2010). Acta

GATTI, A. B. Formac¢do continuada de
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Scientiarum Education,
Maringa, v. 37, n. 2, p. 199-210,
abr./jun. 2015. Disponivel em:
https://bit.1y/2YPUWCKk.

professores: uma andlise das modalidades e das
praticas em Estados e municipios brasileiros. Sao
Paulo: Fundagdo Carlos Chagas, 2011. (Relatorio de
Pesquisa).

Saberes

CHARLOT, B. Da relaciao com o saber: elementos
para uma teoria. Porto Alegre: Artmed, 2000.

CHARLOT, B. Les jeunes et le savoir: perspectives
internationeles. Paris: Anthropos, 2001.

Educagédo a
Distancia
(EAD)

FETIZON, B. A. M.; MINTO, C. A. Educacdo a
distancia: equivocos, legislagdo e defesa da formagéo
presencial. /n: SOUZA, D. D. L.; SILVA JUNIOR, J.
R.; FLORESTA, M. G. S. (org.). Educacio a
distancia: diferentes abordagens criticas. Sdo Paulo:
Xama, 2010. p. 33-52.

PRETI, O.; OLIVEIRA, G. M. S. A tutoria num
curso de licenciatura a distancia: concepgdes ¢
representagdes. [S. L: s. n.], 2004. Disponivel em:
https://bit.1y/2qT1103..

ZUIN, A. A. S. Educagio a distancia ou Educagdo
distante? O programa Universidade Aberta do Brasil,
o tutor e o professor virtual. Educacio & Sociedade,
Campinas, v. 27, n. 96, p. 935-954, out. 2006. ISSN
0101-7330. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/S0101-
73302006000300014. Disponivel em:
https://bit.ly/2qTMO0zk. Acesso em: 5 abr. 2019..

TAMAYO-RUEDA, D.;
MOYARES-NORCHALES, Y.
Diagnoéstico del grado de
alfabetizacion informacional en
los profesionales del Centro de
Tecnologias para la Formacion
de la Universidad de las
Ciencias informaticas. Revista
Espaiiola de Documentacion
Cientifica, [S. ..], v. 35, n. 2, p.
347-360, abr./jun. 2012. ISSN:
0210-0614. Disponivel em:
https://bit.ly/34mJe3s.

Analfabetismo
informacional

MORENO CASTANEDA, M. Comunidades de la
Sociedad del Aprendizaje. Guadalajara: UDG,
2002. Disponivel em: https://bit.ly/2PSHIAC. Acesso
em: 2 mar. 2011.

SOUSA, D. M. M.; EGIDIO, 1.
V. Avaliagdo dos docentes ¢
futuros docentes quanto ao
conhecimento ¢ utilizagdo de
midias interativas nas praticas
pedagogicas. HOLOS, [S. 1],
Ano 32, v. 1, p. 55-68, 2016.

ISSN 1807-1600. DOI:
10.15628/holos.2016.2808.
Disponivel em:
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Fonte: elaborado pelas autoras (2019).

Dessa andlise depreende-se que a formacdo de professores é termo recorrente nos
artigos analisados. identificamos que nove deles, a maioria, focam seus estudos na formacao
inicial de professores. Os outros tratam da formagao continuada, principalmente em termos de
P6s-Graduacdo, e um dos estudos foi realizado em outros espagos formativos, com
profissionais que trabalham com informadtica, ndo necessariamente professores, conforme

expresso no Quadro 3:

Quadro 3 — Tipos de Formagao

Tipo Quantidade de artigos
Inicial 9
Formacio Docente
¢ Continuada 3
Outros espacos formativos 1

Fonte: elaborada pelas autoras (2019).

Segundo Mizukami (2006), questdes como as relacionadas com as caracteristicas, os
limites e os desafios da formacao inicial, as relacdes teoria-pratica-teoria, a formacao
continuada e o desenvolvimento profissional no espago escolar constituem, ainda,
preocupagdes atuais quando o assunto ¢ a formagdo de professores. Isso fica evidente na
multiplicidade conceitual que envolve a tematica. Nos artigos analisados, encontramos
tematicas comuns e recorrentes da formagao de professores, com destaque para a formagao
inicial e continuada, como ja explicitado acima, mas também meng¢des a outros conceitos,
como Politicas Publicas voltadas a essa formacao, debate em torno da Pos-Graduacao,
metodologias de pesquisa, saberes docentes, estagios supervisionados, e processo de formagao
de professores na modalidade de Educacao a distancia (EAD).

Dessa forma os principais conceitos relacionados a formagao docente foram:

Quadro 4 — Conceitos de Formagédo Docente

Formagio de professores;

Formagdo continuada de professores;
Saberes docentes;

. . Estagio Supervisionado;

Conceitos de Formagio Docente Politicas Publicas de Educacio;
Politicas Publicas para a P6s-Graduagio;
Metodologia de pesquisa;

Educagao a Distancia — EAD.

Fonte: elaborado pelas autoras (2019).
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Proenca (2012) aborda a formacdo docente inicial demonstrando como os saberes
docentes foram mobilizados no campo do estagio supervisionado, como eles figuraram como
ponto positivo no ensino e quais ainda precisam ser desenvolvidos. O autor apresenta o
conceito de estagio supervisionado como:

[...] o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia, alguém
se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois
poder exercer uma profissao ou oficio. Assim o estagio curricular supervisionado
supoe uma relagdo pedagbgica entre alguém que ja é um profissional reconhecido
em um ambiente institucional de trabalho ¢ um aluno estagiario. Por isso é que este
momento se chama estagio curricular supervisionado. (PROENCA, 2012, p. 86 apud
CNE/CP 28/2001[sic], p. 10).

O texto de Proenga (2012) traz ainda a discussao de Oliveira e Manrique (2008) sobre
a preocupacgado de alguns cursos de Licenciatura em Matematica com a formagao pedagdgica
dos licenciandos diante do estagio supervisionado, bem como com a adequagdo do Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e com a tentativa de
promover acdes para superar a dicotomia entre teoria e pratica. Proenca (2012) declara ainda
que, de acordo com Pimenta e Lima (2004), uma vez que o ensino ¢ uma atividade complexa
e que os professores produzem conhecimentos quando estdo envolvidos em situacdes de
ensino, o entendimento das pessoas que tém trabalhado com estagio supervisionado ¢ o de
garantir, entre outras agoes, processos de reflexdo e de pesquisa por parte dos licenciandos.
Cita Tardif (2007, p. 295), ao afirmar que “[...] aprender com os professores de profissao
como ¢ o ensino, como ¢ ensinar, ¢ o desafio a ser aprendido/ensinado no decorrer dos cursos
de formacao”. Assim sendo, ter-se-ia um retorno a ser dado a esses licenciandos, que podem
rever e refletir sobre seus saberes e suas praticas desenvolvidas na realidade escolar. Recorre a
Pimenta e Lima (2004, p. 45), ao afirmar que “[...] € preciso que os professores orientadores
de estagios procedam, no coletivo, junto a seus pares e alunos, a essa apropria¢ao da realidade,
para analisa-la e questiona-la criticamente, a luz de teorias.” Destaca a observagdo de
Gauthier ef al. (1998) de que as preocupacdes sobre o ato de ensinar ndo sdo recentes, porém
foi a partir da década de 1980 que surgiram esforcos para descrever as praticas docentes, por
meio de pesquisas realizadas nas salas de aula. Nessa mesma década, foi apontado o
movimento de profissionalizagdo do ensino, que, de acordo com Shulman (1986),
correspondia a busca da elevacdo da carreira de professor como uma profissdo respeitada,
responsavel, compensadora e que fosse melhor recompensada. Conclui afirmando que houve
a necessidade de observar o trabalho do professor em sala de aula para propor condigdes

melhores de formacgao docente.
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Proenca (2012) apresenta a perspectiva de Tardif (2007) sobre a nogdo de “saber”, que
envolve os conhecimentos, as competéncias, as habilidades e as atitudes, isto ¢, o saber, o
saber-fazer e o saber-ser.

Destaca as trés categorias da atividade docente no que diz respeito aos saberes dos
professores apresentadas por Gauthier et al. (1998), a saber: um oficio sem saberes
pedagbgicos, saberes sem oficio e um oficio feito de saberes. Por fim, Proenga (2012) afirma
ainda que o saber da ac¢do pedagdgica € o saber experiencial dos professores divulgado pelas
pesquisas. Recorre a Tardif (2007), que apresentou quatro saberes, entre os quais trés sao
comuns a perspectiva de Gauthier et al. (1998): saberes da formacdo profissional, saberes
disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais. No caso dos saberes da formacao
profissional, Proenca (2012) menciona que se trata dos saberes transmitidos pelas instituicdes
de formacdo de professores, como as escolas normais ou as faculdades de ciéncias da
educagdo. Seriam designados de saberes pedagogicos, uma vez que resultariam das reflexoes
racionais € normativas sobre a pratica educativa, o que ajudaria a orienta-la. De acordo com o
exposto acima, “[...] pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagdo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experiéncias” (TARDIF, 2007, p. 36).

No que tange as relagdes com a formacdao e os saberes docentes, preocupacgdo
parecida ¢ apresentada no texto de Brandalise e Trobia (2011), ao tratarem da reformulagao
do curriculo do curso de Licenciatura de Matematica da Universidade Estadual de Ponta
Grossa no tocante a pratica enquanto componente curricular. Recorrem a Formosinho (2001)
para elucidar a necessidade de a pratica pedagdgica compor os anos de formacao docente. Ao
construirem essa concep¢ao de remodelagdo das disciplinas matematicas, trazem Moreira e
David (2007) para exemplificar a diferenca entre a matematica cientifica e a escolar, qual seja:
a primeira se refere a um constructo cientifico de conhecimentos; e a segunda, a saberes
“validados” na pratica escolar.

Os autores consideram necessario contemplar as matematicas de forma articulada na
formacao docente, concordando com Pires (2002), para quem a matematica da Educagao
Basica deve ser considerada de forma a fazer com que os licenciandos possam aprofundar
seus saberes, ¢ com Blanco (2000, 2003), que nomeia trés saberes necessarios a docéncia:
compreensdo da matematica, da aprendizagem matematica e dos processos de ensino da
matematica. Ao abordar a tematica, Brandalise e Trobia (2011) se utilizam da metodologia do
Discurso do Sujeito Coletivo, elaborada por Lefevre (2005), para investigar a fala de egressos

do curso de Licenciatura em Matematica do ano de 2010, a fim de verificar os avangos da
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turma em relagdo aos progressos curriculares. Os autores constataram evolu¢des potenciais e
fragilidades a serem refletidas e repensadas pelas politicas e programas de formacao docente.

A Implementagdo de politica publica educacional: um estudo do Programa Nacional
de Tecnologia Educacional (Proinfo) na formag¢do docente em Caraubas-RN ¢ o tema tratado
no artigo de Guerra ¢ Morais (2014). Os principais conceitos abordados no texto sdo:
tecnologias de comunicacdo, politicas publicas de educacdo, metodologia de pesquisa e
formagdo de professores. Por ser um campo de estudo sobre o qual diversos autores
constroem suas defini¢des particulares, ou seja, ndo possui uma unica concepcao, Guerra e
Morais (2014, p. 303) adotam a concepcao de Rua (2012), que trata a politica publica como
“[...] resultado da atividade politica, a qual consiste na resolu¢do pacifica de conflitos,
processo essencial a preservagdo da vida em sociedade”. Amparam-se, além disso, no
discurso que aponta a politica publica como uma perspectiva de manifestacio de agdes
governamentais, nas quais se inserem também mutagdes na realidade social, em cujas
deliberagdes politicas os sujeitos politicos estdo inseridos e envolvidos. Para Frey (2000), as
politicas publicas se manifestam como um conjunto de decisdes que nao podem ser
compreendidas como uma decisdo isolada. Guerra e Morais (2014) adotam ainda a
compreensao de Secchi (2013), que trata as politicas publicas como uma arena sujeita a
conflitos e variacdes quando perpassa pelos campos da idealizacdo, formulacdo e
implementagao.

Ja Machado (2016), ao falar das politicas publicas, estabelece a discussao no contexto
das politicas educacionais, caracterizando o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e analisando
o estabelecimento das suas metas para a P6s-Graduagao em Educacao.

Discutindo também a formacao de professores, s6 que na modalidade de Educagao a
distancia, Jardilino (2015), que apresenta seu texto originalmente em lingua espanhola, faz
uma analise da producao académica de pesquisas cientificas sobre a formagao de professores
a distancia (EAD) entre os anos de 2000 e 2010, no Estado de Sao Paulo. Faz mencdo a
conceitos relevantes da formacao de professores, as relagdes entre a formagao de professores
e os saberes docentes e, obviamente, a Educagao a distancia como modalidade de ensino e
tecnologia educacional.

Esse e outros artigos que recorrem a EAD como tecnologia educacional utilizam

conceitos da tecnologia como:

Quadro 5 — Conceitos de Tecnologia

Educagao a Distancia — EAD;

Conceitos de Tecnologia Tecnologia Educacional;

Tecnologia da Informacdo na Educacao;

Tecnologias de Comunicagao;
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Foéruns de discussao;

Metodologias ativas.

Fonte: elaborado pelas autoras (2019).

Sousa e Egidio (2015) falam das tecnologias na educa¢do ao abordar a questdo das
midias interativas nas praticas pedagdgicas. Em didlogo com Martins (2007, p. 204), afirmam
que as tecnologias atuais “[...] permitem a criagdo de situacdes de aprendizagens ricas,
complexas e diversificadas que contribuem para o individuo manifestar sua individualidade e
criatividade e estabelecer interagdes de forma integral e eficiente”. Apresentam também a
definicdo de Kenski (2008) para as novas tecnologias de informacdo e comunicacao,
caracterizadas como mididticas, portanto mais do que simples suportes. Elas interferem em
nossos modos de pensar, sentir, agir, relacionarmo-nos socialmente e adquirirmos
conhecimentos. Criam uma nova cultura € um novo modelo de sociedade. Segundo Moran
(2013, p. 15):

[...] os avangos tecnoldgicos estdo sendo utilizados praticamente por todos os ramos
do conhecimento. As descobertas sdo extremamente rapidas e estdo a nossa
disposicdo com uma velocidade nunca antes imaginada. A Internet, os canais de
televisdo a cabo e aberta, os recursos de multimidia estdo presentes e disponiveis na
sociedade. Estamos sempre a um passo de qualquer novidade. Em contrapartida, a
realidade mundial faz com que nossos alunos estejam cada vez mais informados,
atualizados, e participantes deste mundo globalizado.

Ja Barros e Souza (2011) apresentam uma analise sobre as praticas discursivas de uma
tutora nos foruns de discussdo de uma disciplina do Curso de Pedagogia a distancia da
Universidade Federal de Juiz de Fora. Baseadas em Bruno e Hessel (2007), as autoras
conceituam o férum de discussdo “[...] como um espago privilegiado para a troca de ideias
onde ocorre o entrelagamento de muitas vozes que constroem e desconstroem, questionam e
respondem, alimentando, assim, a inteligéncia coletiva através da colaboragdo”. Utilizam-se
de Pallof e Pratt (2002) para caracterizar a aprendizagem colaborativa como um espago de
interagdo e, consequentemente, de desenvolvimento, uma vez que esta ¢ pautada na interacao
€ na participagdo ativa/colaborativa de todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. Acrescentam a descricdo de Lopes (2007), que considera as intervengdes
realizadas nos foruns de discussdo como dindmicas de apresentagdo de argumentos e contra-
argumentos que exigem um posicionamento, colocando assim o forum de discussdo como um
espago e uma ferramenta importante nos processos de formacdo em EAD.

Saindo da discussdao da EAD, percebemos grande énfase na discussdo entre formagao

de professores e praticas pedagodgicas, cujos principais conceitos dizem respeito a:

Quadro 6 — Conceitos de praticas pedagogicas

Conceitos de Praticas Pedagogicas | Praticas pedagogicas;
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Ensino-aprendizagem;
Aprendizagem colaborativa;
Praticas baseadas em evidéncia;
Intervenientes curriculares;
Curriculo;

Avaliagao;

Saberes;

Contextualizagao;

Materiais/livro didatico;

Fonte: elaborado pelas autoras (2019).

O texto de Pires (2016b) faz um apanhado de estudos realizados pelo Grupo de
Pesquisa ‘Desenvolvimento Curricular em Matematica e Formacdo de Professores’, da
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP). Suscita tematicas sobre ‘Curriculo’,
utilizando Sacristan (2000) para explorar os niveis de realiza¢do curricular. Aborda o conceito
de ‘Trajetorias Hipotéticas de Aprendizagem’ por meio de Simon (1995), que compreende o
protagonismo do professor na execucdo de prescricdes curriculares e na ultrapassagem de
métodos tradicionais de ensino para o desenvolvimento da aprendizagem matematica.
Desenvolve investigacdes dos ‘Intervenientes Curriculares’ da EJA apoiada em Sacristan
(2000), que os entende como documentos, materiais didaticos, planejamentos, curriculos,
avaliacdes, entre outros, destinados a compreensao do exposto, do recomendado e do
praticado. Evidencia a construgdo de grupos focais a partir da compreensao de Caplan (1990)
e Gaskell (2000), utilizando como referencial tedrico os trabalhos de Brown (2009) e
Remillard, Herbel-Eisenmann e Lloyd (2009), que desenvolveram pesquisas parecidas nos
Estados Unidos, ao fim das quais concluiram, a partir da fala dos professores, que os materiais
nao sao utilizados com a devida profundidade e que a formagdo ¢ um processo em continua
construgdo. Pires (2016b) conclui evidenciando a necessidade de pensar ‘formagdo docente’,
‘curriculo’ e ‘avaliacdo’ de forma articulada e integrada, para que as agdes futuras possam
compatibilizar com um movimento necessario na esfera educacional.

Palanch e Almouloud (2016) partem do mapeamento realizado por Palanch (2016) em
sua tese de doutorado, que investigou, no periodo de 1987 a 2012, 149 trabalhos referentes ao
‘curriculo matematico’ utilizando os conceitos curriculares de Sacristan (2000), em especifico
o curriculo avaliado enquanto interveniente curricular, e as constru¢des de Ortigdo (1999),
que compreendem significagdes, decisdes e conexdes impressas nos curriculos, propondo a
reflexdo acerca de conceitos e concepgdes do curriculo na formulagdo da avaliacdo. A
avaliagdo aqui referida ¢ desenvolvida por Clemente (2011) e Pacheco (2001), que tratam da
relacdo entre avaliacdo externa e interna e suas influéncias nas praticas desenvolvidas em sala

de aula. Em especifico Pacheco (2001), por ser abordado mais profundamente pelos autores,
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aparece como argumentag¢do para defender uma avaliagdo que implique maior qualidade na
aprendizagem dos educandos.

O texto de Silva, Gongalves e Malheiro (2014) teve por objetivo investigar em que
aspectos a Pratica Baseada em Evidéncias (PBE) pode servir como processo de formacao
continuada do professor de Matematica. Para tanto, as analises se pautaram na Teoria da
Aprendizagem Transformadora, proposta por Jack Mezirow (2013), nas consideragdes
teoricas de Bosh e Gascon (2001) e no conceito de Oxman et al. (2009, p. 6), que consideram
que a “[...] evidéncia esta relacionada a fatos (reais ou declarados) que tém por objetivo serem
usados como embasamento para uma conclusdao. Um fato, por sua vez, ¢ algo que se conhece
através da experiéncia ou da observagdo”. Para os autores, esse mesmo principio encontra-se
inserido em La Roche (2008), para quem a “evidéncia” consistiria na informagdo que esta
mais proxima dos fatos de um assunto.

Ja Reis e Nehring (2017), por meio de uma meta-analise, desenvolvem a nocao de
contextualizacdo relacionada a aprendizagem a partir de Vygostky (2001), que entende a
necessidade da significacdo do conhecimento e o papel da contextualizagdo na construcao de
abstracdo e generalizagdo, e de Smolka (2004), que argumenta acerca da “conversao das
relacdes sociais em fungdes mentais” a partir da significagdo. Os autores analisaram as
pesquisas investigadas por tematicas, a saber: concepgdes da contextualizacdo e politicas
publicas; contextualizacao e livros didaticos de Matematica disponibilizados pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD); discurso de professores de Matematica
que envolvem contextualizagdo; praticas  contextualizadas desenvolvidas  por
pesquisadores/professores em sala de aula; processo seletivo para o Ensino Superior. Também
evidenciam as pesquisas que poderiam desenvolver uma ponte com a tematica ‘EJA e
formacao docente’. Reis e Nehring (2017) perceberam a fragilidade da conceituagdo sobre
contextualizacdo, haja vista ter sido trabalhada de forma limitada, somente para apresentacao
de termos e ideias basicas. Assim, concluiram sobre o distanciamento entre contextualizagao,
seu entendimento e as praticas abrangendo a Educacdo de Jovens e Adultos a partir da analise
de pesquisas que abordavam a tematica.

Outros artigos abordam a formagao do professor de Matematica, quais sejam:

Quadro 7 — Conceitos da educagdo matematica

Educagao Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos;
Educagao matematica;

Ensino de Matematica;

Representacao semiotica.

Conceitos da Educaciao Matematica

Fonte: elaborado pelas autoras (2019).

Na andlise, percebemos um enfoque nas questdes referentes a educagdo matematica.

Ainda que os descritores fossem sobre a formacdo docente, outros conceitos da educagdo
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matematica também se fizeram presente. Pires (2016a), ao tratar da questdo das
especificidades da modalidade EJA, aborda o desenvolvimento curricular em Matemadtica e a
formagdo de professores, relatando varios projetos da educagdo matematica na Educacdo de
Jovens e Adultos, considerando os diferentes intervenientes curriculares, como documentos
oficiais, material didatico, avaliacdo, planejamento escolar e docente, bem como o curriculo
em a¢ao dessa modalidade de ensino.

Nas andlises desses artigos, buscamos estabelecer as relagdes entre os conceitos e
compreender em que medida Educacdo de Jovens e Adultos, tecnologia e formacdo docente
se interligavam em cada conceituacao. Observamos, no desenvolver da tessitura metodologica,
das conexdes tedricas, das reflexdes construidas e das consideragdes feitas, que tonalidades
desse trip¢ foram se delineando, evidenciando uma conexdo possivel e necessaria entre os
objetos de estudo do presente artigo, porém nem sempre realizavel.

Apesar de as preocupagdes com a Educagdo de Jovens e Adultos terem sido
recorrentes nas discussdes e no aprimoramento das praticas pedagogicas, da formacgao
docente, do uso de tecnologias, das politicas publicas, dentre outras discussdes pertinentes, €
os artigos notadamente tratarem de EJA, percebemos que somente um deles (PIRES, 2016a)
faz mencao direta ao conceito/conceituagdo de Educacdao de Jovens e Adultos enquanto
modalidade educativa caracteristica, que, por isso, precisa de tratamento diferenciado.

Percebemos que, apesar de os trabalhos fazerem alguma mengédo a EJA, ora como modalidade
da Educacdo Basica, ora como Educagdo de Adultos pelo viés da formagdo de professores, também
adultos, a énfase sobre esse campo de estudos foi bastante lacunar, tanto no sentido de caracterizar
esse campo de estudos como de reconhecer suas especificidades e conceitos fundamentais.
Observamos congruéncias nas discussdes sobre a formagdo docente e sobre as praticas pedagogicas,
no entanto o mesmo nao foi observado quanto ao conceito de tecnologia, pois muitas das mengdes ao
termo referem-se quase que exclusivamente aos procedimentos de Educagdo a Distancia e pouco ao

uso de tecnologias num sentido mais amplo e aplicado a Educacao de Jovens e Adultos.

Consideracoes Finais

Nos meandros da EJA e da tecnologia, em relacdo a formacdo de professores e as
praticas pedagogicas, a partir das relagdes estabelecidas na sistematizagdo aqui apresentada,
foi possivel identificar linhas de convergéncia entre os trabalhos, conceitos comuns e autores
relevantes, de modo que, nesse movimento analitico, pode-se perceber a contribuicdo das
discussdes entabuladas nestes artigo para identificagdo de lacunas nas investigacdes, bem

como limites, possibilidades e outros desafios.
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As auséncias em termos de formacdo de professores foram um ponto frequentemente
discutido nos trabalhos, que direcionaram as politicas publicas, como num toque de magica, a
incumbéncia de responder a essa demanda, esquecendo-se de que a formagdo docente tem a
ver com gente, com pessoas e, portanto, trata da formac¢ao numa dimensdo humana, pessoal e
intransferivel. Em vista disso, ndo pode estar exclusivamente a cargo das politicas publicas, a
fim de que assumamos a parte que nos cabe nos processos formativos.

Por fim, as considera¢des aqui apresentadas buscam afirmar que a EJA constitui uma
modalidade educativa estruturada a partir da constatacdo acerca das especificidades de seus
sujeitos, dentre as quais o fato de que seus educandos trazem consigo um conjunto de
vivéncias e saberes que deve ser tomado como norteador de suas praticas pedagogicas. Assim,
atentando para tais especificidades inerentes ao campo da EJA, presumimos que o perfil do
profissional para atuar nessa modalidade deve também ser diferente, levando em conta essas
especificidades.

Nesse sentido, concluimos que os trabalhos analisados foram lacunares no
reconhecimento dessas especificidades, tanto da Educacao de Jovens e Adultos enquanto
modalidade da Educagdao Basica como da Educagdo de Adultos enquanto formagdao de
professores, pois ndo lograram estabelecer uma base sélida de conceitos e fundamentos para
esse campo de estudos, demonstrando assim a necessidade de caracterizar a Educagdo de
Adultos como um Campo de Estudos singular, porém nem sempre bem definido em termos de
conceitos sobre o desenvolvimento e as aprendizagens, que, obviamente, sdo diferentes
daqueles aplicados a educacgdo das criancas e adolescentes dentro das tradigdes escolares.

Assim, além desse reconhecimento, tal analise demonstrou a importancia de os
estudos que tém em seu escopo a Educacao de Adultos atentarem para o fato de designar a
que concepcao de adulto se referem e qual a compreensao tém desse adulto em termos de

desenvolvimento cognitivo, teorias de aprendizagens, entre outras abordagens pertinentes.
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