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Life experiences, knowledge and practices of tradition at the etnoformer observatory
in Timor-Leste

When one considers the histories of the colonized peoples submitted to hierarchical
knowledge and their relation with the school, we can point to several consequences: the
naturalization of the problems found as "no problems", the transnationalization of
curricula, epistemic violence, the subalternization of peoples, among others. It is
necessary to pronounce the world so that it returns problematized, says Freire (2005). This
article analyzes knowledge produced by teacher formers of the basic education in a
formation-action-research device — the ethnoformer observatory, produced from
ethnosearch-formation (MACEDO, 2006), from an ethnomethodological perspective —
organized from the production conditions, a paraphrased concept of Franco-Brazilian
discourse analysis and referenced, still, fundamentally, in the Epistemologies of the
South. These teachers were members of the Ethnoformer Observatory in Timor-Leste
(2013-2014), a collective formed by six teacher formers who worked at the National
Institute of Teacher Trainin and Education Professionals of Timor-Leste (INFORDEPE).
We intend to reflect to what extent the traditional knowledge and practices can contribute
to different readings and interpretations from the perspective of Timorian education. The
analysis shows the contextual nature of knowledge, the importance and scope of the
interpretations and understandings of social and cultural subjects.

Experiencias de vida, conocimientos y practicas de tradiciéon en el observatorio
etnoformador EN Timor-Leste

Cuando se piensa las historias de los pueblos colonizados sometidos a los conocimientos
jerarquizados y su relacion con la escuela, podemos sefialar varias consecuencias: la
naturalizacion de los problemas encontrados como '"no problemas", la
transnacionalizacion de curriculos, la no problematizacion de la realidad, la violencia
epistémica, la subalternizacion de los pueblos, entre otros. Es necesario pronunciar el
mundo para que éste vuelva problematizado, dice Freire (2005). Este articulo analiza el
conocimiento producido por formadores de professores de educacion basica en un
dispositivo de formacion-accion-investigacion — el observatorio etnoformador,
producido a partir de la etnopesquisa-formacion (MACEDO, 2006), desde una
perspectiva etnometodoldégica — organizados desde las condiciones de produccion, un
concepto parafraseado del analisis del discurso franco-brasilefio y referenciado, aun,
fundamentalmente, en las Epistemologias del Sur. Estos maestros eran miembros del
Observatorio Etnoformador en Timor-Leste (2013-2014), un colectivo formado por seis
maestros docentes que trabajaban en el Instituto Nacional de Formacion del Profesorado
y Profesionales de la Educacion de Timor-Leste (INFORDEPE). Pretendemos
reflexionar hasta qué punto los saberes y practicas tradicionales pueden contribuir a
diferentes lecturas e interpretaciones en la perspectiva de la educacion timoriana. El
analisis muestra la naturaleza contextual del conocimiento, la importancia y el alcance
de las interpretaciones y entendimientos de los sujetos sociales y culturales.
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Introducao

O artigo apresenta alguns enfoques do estudo tedrico-empirico de formacdo de professores
formadores no ambito do Observatorio Etnoformador (ObEtno), realizado nos anos 2013 e 2014, em Timor-
Leste, quando da vivéncia da primeira autora naquele pais, em Programa de Qualificacao de Docentes e
Ensino de Lingua Portuguesa (PQLP) financiado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes). Somam-se a essa experiéncia reflexdes e contribui¢cdes decorrentes dos didlogos
realizados junto & comunidade académica.'

A tematica, o recorte € as questoes que orientam esta abordagem sdo: como pensar em um (re)desenho
da escola em didlogo com as experiéncias antropossociais, a tradi¢do e as praticas culturais timorenses?
Qual é o didlogo possivel entre escola e Uma Lulik?* Quais as perspectivas de um outro ethos pedagdgico
escolar/institucional na/para educacdo timoriana?® De forma ampla, o estudo visa compreender como a
formagdo de professores pode se constituir num espago de produgdo de outros sentidos de ciéncia e de
tecnologia na educacao, refletindo sobre a perspectiva de “outro ethos pedagdgico escolar/institucional” no
contexto da educacdo em Timor-Leste.

Nesse sentido, o artigo aborda compreensdes de professores formadores membros do ObEtno em
Timor-Leste por meio da analise das narrativas que constituiram as com-versacdes* nos encontros, trazendo
uma experiéncia produzida entre professores formadores que olham com olhar implicado para experiéncias
culturais das quais fazem parte, sendo por elas constituidos e também sendo delas constituintes,
observando-se ao observar, conforme a nocao de observag¢do implicada, desenvolvida no contexto dos
observatodrios etnoformadores (NASCIMENTO, 2007). Além disso, problematiza a educa¢do escolar,
fazendo emergir dai temas que permitem perceber a existéncia de elementos criadores de processos
instituintes outros de ciéncia e de tecnologia da educagdo em ambientes escolares € ndo escolares.

Do ponto de vista tedrico-metodologico-epistemologico, a etnopesquisa-formacao, que se constroi de
modo inarredavelmente relacional com os sujeitos que dela participam, quem, na condi¢do de ator/autor
elabora informacdes e produz conhecimentos, constitui-se num dominio onde se pratica “[...] um principio
fenomenologico bésico: a necessidade de ir ao encontro do ponto de vista do outro” (MACEDO, 2006, p.
64). Essa abordagem de pesquisa defende e se embasa na “[...] radicalidade do projeto etnometodologico
de que, para todos os fins praticos, atores sociais ndo sao ‘idiotas culturais’ (MACEDO; MACEDO DE SA,
2015, p. 24). Ha “[...] o reconhecimento da capacidade reflexiva e interpretativa de todo ator social”
(COULON, 2017, p. 23).

As narrativas de vida e experiéncia, a dialogia e a etnometodologia’® sdo os referenciais instituintes

do ObEtno, sendo, dessa forma, organizadores desse trabalho que buscou mergulhar no Timor profundo. A
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mengdo a essa expressdo — ‘Timor profundo’ — opera com a necessidade de driblar as formas da
modernidade centralmente produzidas pela Europa e pelos Estados Unidos da América (EUA) que,
conforme Balandier (1997, p. 173), “[...] circulam e se acham algures, na origem dos processos
modernizantes, através do jogo das imitagdes, dos incitamentos, ou mais brutalmente das dominagdes
produzidas pelas novas industrias da cultura”. Timor profundo é o Timor das experiéncias referidas a
cosmovisdo e a ancestralidade timorenses, ¢ o Timor da vida vivida pelos seus atores, o Timor das
existencialidades produzidas nesse territorio.

Este artigo analisa conhecimentos produzidos pelos professores formadores da educacao basica em
dispositivo de formacao-investigagcdo, organizados a partir das condigdes de produgdo, um conceito
parafraseado da andlise de discurso franco-brasileira, ¢ referenciados, ainda, fundamentalmente, nas
Epistemologias do Sul.

De acordo com Boaventura de Sousa Santos, fundador do projeto das epistemologias do Sul, “[...]
estar do outro lado, do lado colonial, da linha abissal equivale a ser impedido pelo conhecimento dominante
de representar o mundo como seu e nos seus proprios termos” (2019, p. 25). As epistemologias do Sul
visam a descolonizagdo do conhecimento.

Santos (2017), numa aula magistral, em 15 de maio de 2017, afirmou que uma das caracteristicas
fundamentais das Epistemologias do Sul é a valorizacdo da diversidade epistemologica do mundo,
reconhecendo, naquela aula, a condi¢do precursora de Paulo Freire, Fals Borda®, tedricos do didlogo e da
investigagdo-agdo participativa, e outros, que trabalharam com questdes que hoje nos influenciam, mas
que raramente sdo citados na bibliografia da teoria pds-colonial. Ele disse ainda que o (re)conhecimento
dos trabalhos desses autores vai ser muito importante para as metodologias atinentes a perspectiva das
Epistemologias do Sul, pois sdo protagonistas do pensamento descolonial e referéncias para criarmos
alternativas de constru¢do do conhecimento. De acordo com Santos (2017), ndo pode haver pensamento
emancipatdrio que se assente apenas na denuncia, na negatividade, em algo que imobiliza, portanto ¢
preciso, com pensamento critico € emancipacionista, criar alternativas, brechas, avangos.

A investigacio das condi¢des de um didlogo horizontal entre conhecimentos, proposta das
Epistemologias do Sul, Santos (2010) chama de ecologia de saberes, que ¢ também por ele entendida como
a ecologia de praticas de saberes (SANTOS, 2006, p. 143). A ecologia de saberes se refere, portanto, ao
didlogo para inclusdo de valores e saberes das experiéncias desperdi¢adas, tornadas invisiveis, de seus
atores/autores, seu territoério, propondo a convivéncia entre diferentes formas de conhecimento. “O
conhecimento ¢ interconhecimento” (SANTOS, 2010, p. 53), e a “[...] utopia do interconhecimento ¢
aprender outros conhecimentos sem esquecer os proprios” (SANTOS, 2010, p. 56).

Dentro dessa perspectiva, Santos (2016) afirma, em sua fala, que a destruicdo do conhecimento de

7

um povo ¢ a destruicdo do proprio povo e que descolonizar os conhecimentos que temos,
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desfamiliarizarmo-nos com os conhecimentos que temos — construidos a partir de uma perspectiva
monorreferencial — € o nosso primeiro trabalho epistemoldgico, ou seja, conhecer ¢ permitir a quem conhece
representar o mundo como seu e sua sociedade como sua.

Pensar na possibilidade de “um outro ethos pedagodgico escolar/institucional” em Timor-Leste ¢
pensar em uma escola que se institua ndo a partir das Epistemologias do Norte, da soberania da ciéncia
moderna, mas sim de uma ‘ecologia de saberes’, na qual os diferentes saberes possam dialogar entre si.
Entendemos, dessa maneira, que a instituicdo escolar ndo ¢ algo instituido apenas, nem algo pronto e
acabado, mas que ela vai se constituindo, como instituicdo, pelos movimentos instituintes.

Ainda dialogando com Santos (2010, p. 63), ressaltamos que “[...] os poderes constituidos deixam
de ser destino podendo ser realisticamente confrontados com os poderes constituintes”, ou seja, o que esta
sendo agora pode vir a ndo ser mais. Quando reconhecemos que existe a dimensao instituinte, constitutiva
da realidade social e das institui¢des que estdo presentes em sua configuragao, deixamos de considerar que
0 que esta posto em termos institucionais, inclusive em termos dos poderes e das hierarquias oras
estabelecidos, ¢ algo imutavel, determinado, entdo compreendemos a realidade como devir e entendemos a
importancia da nossa atuacdo e de ndo tomarmos a instituicdo escolar como algo que estad dado, desde uma
visdo técnico-instrumental apenas. Dai podermos falar da possibilidade de um outro ethos pedagogico
escolar/institucional em Timor-Leste, que se associa ao ethos do povo timorense, no sentido colocado por
Geertz (2017), que define o ethos de um povo como o tom, o carater e a qualidade de sua vida, seu estilo
moral e estético (GEERTZ, 2017, p. 93).

Sabemos que a educagdo escolarizada se produziu e produz de modo desenraizado das sociedades
concretas, dentro da racionalidade moderna, a qual, conforme Balandier (1997, p. 142), cria véarios
processos que concorrem para a estandardizagdo-banalizagdo do individuo, para a indiferenciagdo e
subordinac¢do, resultando, ainda, no embotamento e perdas de sentido. Sendo que, como afirma Mignolo,
“ndo hd modernidade sem colonialidade” (2017, p. 2). E a colonialidade é, como afirma Santos, referindo-
se a esse conceito criado por Anibal Quijano no fim da década de 1980, “uma forma de sociabilidade
baseada na inferioridade étnico-cultural e, inclusivamente, ontolégica do outro” (SANTOS, 2019, p. 27).

Vieira (2011, p. 39) defende a necessidade de construir pedagogias interculturais e de formar
professores’ capazes de agir interculturalmente. O autor cita Iturra, quando afirma que “[...] a escola tem
primeiro que investigar muito a sério as categorias culturais do povo local antes de ensinar o conhecimento
da burguesia” (apud VIEIRA, 2011, p. 38), e que “[...] a crianga quando chega a escola ja tem todo um
percurso de constru¢do cultural que lhe d4 um entendimento para a vida e uma epistemologia com a qual

se senta como aluno nas cadeiras da escola” (apud VIEIRA, 2011, p. 39).
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Alicercado nesse posicionamento, o0 ObEtno de Timor-Leste nos possibilitou novas interagdes e
saberes, dentre os quais destacamos algumas condi¢oes de produ¢do de conhecimento, ao passo em que
este ¢ concebido como uma tecnologia pedagogica (SUAREZ, 2010, p. 181).

Na tese Observatorios Etnoformadores. outros olhares em/na formag¢do continuada de professores
(NASCIMENTO, 2007), o autor nos fala do lugar do sujeito cultural implicado na produgdo do
conhecimento e da formagdo. Ele destaca a importancia de estarmos atentos ao modo como o olhar se
implica na observagao e na producao de sentidos. Assim,

Os olhares sdo tomados aqui ndo apenas como metaforas. [...] Refiro-me a uma nogéo de
‘olhar-educado’, construido em conformidade com um formato especifico de olhar, moldado
de acordo com esse modelo positivista, da observacao neutra, repetitiva e quantitativista em
educacdo. Um olhar implicado com essa concepcdo epistemoldgica e intencionalidade
metodoldgica que, em geral, ndo enxergam a vida produzida a partir das existéncias,
implicagdes e dos pontos de vista dos sujeitos sociais. (NASCIMENTO, 2007, p. 34-37).

Essa citagdo nos remete a outros momentos deste artigo e a necessidade de construciao de “outros
olhares em/na educagdo”, olhares esses que levem em conta as existéncias, as implicagdes € os pontos de

vista dos sujeitos. O ObEtno toma os sujeitos, suas historias e experiéncias, seus etnométodos® como

referenciais politicos e praticos da formagao (NASCIMENTO, 2007).

Condigoes de produc¢io do conhecimento no ObEtno-TL

Traremos a seguir o que estamos chamando de condi¢oes de produgdo do conhecimento no ObEtno
de Timor-Leste. O conceito de ‘condigdes de produgdo’ ¢ fundado na Analise de Discurso (AD) franco-
brasileira e compreende os sujeitos € a situagdo. De acordo com Orlandi, “podemos considerar as condi¢des
de producdo em sentido estrito e temos as circunstancias da enunciacdo: ¢ o contexto imediato. E se as
consideramos em sentido amplo, as condi¢des de produ¢do incluem o contexto sdcio-histérico, ideologico”
(2015, p. 28-29). Neste trabalho, para além da construcdo de sentidos, priorizamos, ao observar e analisar
as com-versagoes dos professores, a descrigdo das condigdes de produgdo da construgdao de conhecimentos.
Assim, ao tomar emprestado o conceito de condi¢gdes de producdo da AD, esperamos superar as pesquisas
que t€ém como objetivo final somente analisar os discursos dos sujeitos.

Os sujeitos que produzem o conhecimento que analisamos neste artigo ndo sdo professores apenas
com base nas Ciéncias da Educacdo, sdo também professores enraizados na tradi¢ao, na cultura herdada
dos antepassados e detentores de experiéncias vividas na luta por um Timor livre. Esses professores,
membros do ObEtno, reunem as condic¢des para a producdo do conhecimento valorizado, na experiéncia de
formag¢ao em andlise, por aquilo que os constitui enquanto sujeitos da pratica e do saber, em consonancia
com o que afirma Macedo (2010, p. 99), a saber, “[...] compreender a formagao ¢ também compreender o

professor-formador enquanto um texto curricular de riqueza e complexidade marcantes”, e também com a
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ideia de que os professores sdo eles mesmos processos culturais em auto e heteroconstrugdo/reconstrugao
de si mesmos, defendida por Vieira (2007, p. 4).

Desse modo, alicer¢ados na proposta das Epistemologias do Sul, as seguintes condigdes de producao
do conhecimento sao tratadas aqui: dialogicidade, memoria, experiéncia de vida em situacdo de guerra ¢
sociedade da tradicao.

As andlises pretendem mostrar a natureza contextual do conhecimento e a importancia e o alcance

das interpretagdes e compreensdes dos sujeitos sociais e culturais.

Dialogicidade

O ObEtno se constitui como um dispositivo dialogico (NASCIMENTO, 2007). Na experiéncia do
ObEtno de Timor-Leste, pelo material analisado, podemos notar a dialogicidade como uma das condi¢des
que tornam possivel aquilo que é produzido pelo grupo.

A disponibilidade para o didlogo que os membros do grupo tém ¢ o que favorece a elaboracdo de suas
narrativas. Vale aqui dizer que, para nds, narrar, como afirma Suarez (2010, p. 188), “[...] € sempre contar
algo a alguém e implica um processo dialdgico de compreensio e significado entre o narrador e o ouvinte’
em busca de uma verdade consensuada, intersubjetiva, comunitaria”.

Os membros do grupo contam ja com uma formagao para o didlogo — é o que observamos na analise
que fazemos do movimento desencadeado a partir da participag¢@o no grupo de formacao-agao-investigacdo
—, tanto no que se refere ao conhecimento do seu significado quanto no que diz respeito a sua importancia
no campo pedagdgico, conhecimento esse de base freiriana, como no saber construido pela tradi¢ao, no
caso dos professores formadores timorenses, que aprenderam com a pratica tradicional do nahe-bit-bo ot
(estender a grande esteira) a importancia e a pratica do didlogo para resolver os problemas comunitarios.
Desse modo, a escuta, o respeito e a circulagdo da palavra entre os membros do grupo se davam
‘naturalmente’. Importante destacar que o nahe-bit-bo ‘ot torna-se uma referéncia local para pensarmos o
dispositivo de formagao-investigagdo-acdo no contexto timorense.

Nahe-bit-boot é uma tradi¢do que existe. Normalmente é dentro da Uma Lulik que a gente
realiza sempre o nahe-bit-boot, faz o nahe-bit-boot. Qualquer problema que tenha, a gente,
membros familiares, senta ai, ou qualquer problema que seja vinculado com outros clds,
com outras Casas, pessoas de diferentes casas tradicionais, diferentes clds, a gente senta em
qualquer Uma Lulik para decidir as coisas, entdo, ai dentro da Uma Lulik, a gente senta
junto para discutir e decidir os problemas. [E este nahe-bit-boot vai até fora, fora,
principalmente; ja dantes também existia esta tradi¢do do nahe-bit-boot. [...] normalmente
qualquer assunto que acontece, problema que acontece, a gente pratica este nahe-bit-boot.
[...] Nahe-bit-boot é sentar juntos aqui, colocar as esteiras, sentam junto e ali eles debatem,
discutem para decidir sobre os problemas e, no fim, eles tém de conseguir resolver qualquer

problema que tenha |...] é importante nahe-bit-boot para decidir mesmo os problemas. (Prof.
Manuel, 19 de margo de 2014).
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Entdo, o dispositivo de formagao-acao-investigacdo, o ObEtno de Timor-Leste, foi se configurando
a partir da experiéncia do lugar, das praticas, das existéncias, de reexisténcias e resisténcias também. A
medida que o grupo ia compreendendo a proposta do dispositivo, customizando-o, ia entendendo a sua
condi¢do de construir conhecimento pela dialogicidade, a partir das existéncias, experiéncias e praticas do

lugar, que sdo culturais, antropossociais, tradicionais, ancestrais.

Memoria

E possivel notar que, em muitos momentos, nas narrativas dos professores, a memoria participa do
processo de sua construcdo, e a definimos, desse modo, como uma condi¢do de produgdo do conhecimento
no ObEtno de Timor-Leste. Le Goff cita Atlan (1972), quando este aproxima linguagens € memorias:

A utilizag@o de uma linguagem falada, depois escrita, ¢ de fato uma extensdo fundamental
das possibilidades de armazenamento da nossa memoria que, gragas a isso, pode sair dos
limites fisicos do nosso corpo para se interpor quer nos outros, quer nas bibliotecas. Isto
significa que, antes de ser falada ou escrita, existe uma certa linguagem sob a forma de
armazenamento de informagdes na nossa memoria. (ATLAN 1972 apud LE GOFF, 2003, p.
421).

Para além dessa relagdo entre linguagem e memoria expressa nos estudos de Atlan, de outra parte, na
AD,'* “[...] a memoria ¢ tratada como interdiscurso, este ¢ definido como aquilo que fala antes, em outro
lugar, independentemente. [...] O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo como o sujeito
significa em uma situagao discursiva dada” (ORLANDI, 2015, p. 29), o que aponta para o papel constituinte
da memoria no discurso. Consideramos, por meio da andlise deste artigo, o aspecto ativo e construtivo da
memoria no movimento narrativo e reflexivo do grupo, com a clara inteng@o de contribuir para barrar uma
certa ‘amnésia’ coletiva, relacionada a vida, a tradi¢do e a histoéria experienciada pelo povo timorense,
preocupacdo totalmente compreensivel na medida em que se reconhece que “[...] a falta ou a perda
voluntéaria ou involuntaria, da memoria coletiva nos povos € nas nagdes pode determinar perturbagdes
graves da identidade coletiva” (LE GOFF, 2003, p. 421).

A dimensao narrativa que atravessa os didlogos no grupo ¢ o que melhor evidencia a presenca e a
forca da memoria, pois, como diz Janet, “[...] o ato mnemdnico fundamental € o ‘comportamento narrativo’,
que se caracteriza antes de mais nada pela sua fungdo social” (apud LE GOFF, 2003, p. 421). O grupo
parte “[...] em busca de compreensdes e conhecimentos até entdo deixados de lado ou olhados sé6 de
passagem” (JOSSO, 2010, p. 183), e a memoria pode ser observada, entdo, como condi¢do de produgdo de

conhecimento que serve aos interesses que o grupo representa. Vejamos a narrativa do professor Jodo, a

seguir:
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“Kolele mai” antes de 75 ja se canta [pausa], no tempo portugués ja existia esta musica, ela,
no inicio, ndo é uma cangdo revoluciondria, ja existia nas tradi¢ées, no meio do povo, mas
ninguém se levantou para ser [pausa). Entdo, no ano de 75, quando surgiu o partido Fretilin,
o Sahe, ele é um homem que estudou na drea técnica eletronica em Portugal, ele e seus
colegas que voltaram para Timor comegaram a registrar as cantigas tradicionais
timorenses, kole lele mai e mais outras musicas que se encontram no meio do povo. A partir
dai, o povo canta em qualquer cerimonia, por exemplo, na cerimonia funebre, numa ocasido
funerdria. Olha, os timorenses, eu jd existia [pausa), quando era pequeno, quando tem uma
pessoa morta ai, outras pessoas proximas, familiares vém a casa do morto, entdo eles faziam
grupos para cantar a noite inteira ‘“kole lele mai rai”. Esta misica é uma musica para
animar, animar o povo para ser patriotico, para sentir-se como um timorense, com sua
identidade propria, entdo um timorense para respeitar, para considerar a sua propria
cultura, porque a nossa cultura, com a vinda dos portugueses [pausa], com a vinda dos
portugueses, entdo, a nossa cultura se mistura com essas culturas portuguesas |[...]. Entdo,
nesse momento da revolugdo, de 75 pra cad, alguns grupos que se formaram, de estudantes,
outros também, eles queriam novamente conservar, recolher aquilo que o povo deitara fora,
aquilo que o povo timorense deitou fora porque considera mais atrasado, mas tem valor
cultural. [...] Eles colheram estas coisas ai que tém mais valores para poder dar, oferecer ao
POVo 0 que é nosso mesmo, ndo é importado, é auténtico, é original, é autoctone, e nos temos
de valorizar, porque ai se mostram alguns significados mais importantes, simbolos mais
importantes que estdo mesmo escondidos ai, como hoje eu falei, e temos de cavar este
kumbili!! que estd no subsolo, no subterrdneo, ele tem aqueles espinhos. Temos de tirar os
espinhos para tirar o fruto dai. Quando o Sahe cantou esta musica, a mde chorou. Esta
musica é uma musica funebre. Ela chorou. Ele é um homem muito inteligente, um
organizador, progressista. Se ndo fosse ele, eu ndo sei se o Timor estaria assim como estd.
O grupo do Sahe. (Prof. Jodo, 5 de marco de 2013).

A memoria se define como condi¢do de produ¢do do conhecimento, na medida em que ¢ ela que
permite que os acontecimentos sejam lembrados e, entdo, refletidos e interpretados, bem como que os
aspectos da cultura e da tradi¢do sejam identificados, valorizados e afirmados em seu potencial formativo.

Definimos, desse modo, o lugar da memoria na investigagcdo das experiéncias, dos saberes e dos modos de

conhecer que sdo proprios das formas particulares de cultura do territorio timorense.

Experiéncia de vida em situacdo de guerra

Neste texto, para discutir sobre a experiéncia de vida em situa¢do de guerra como uma condi¢do de
produgdo do conhecimento, traremos inicialmente a voz do Prof. Calisto. Ele sempre lembrou, sempre
esteve a falar — nos encontros do ObEtno-TL de que participou — sobre a sua experiéncia na guerra:

Pode resistir para salvar uma existéncia natural, mas é preciso ter condutdncia e
flexibilidade para melhorar a vida no futuro. O passivo na vida é igual encarcerar a asa.
Pois ha muita vida que ndo pensa? Parece que nunca existe a vida, ndo. Prender a vida é
um ato [...] Serd que ndo sabem, ndo tém sonho? Tempo passa, muitos idealistas pagam

[com] a vida para atingir o objetivo da liberdade. [...] Ndo acredito que viverei mais de meio
século para relembrar tudo de Timor. (Prof. Calisto, 21 de janeiro de 2013).

Esse comentario do Prof. Calisto faz-nos pensar no que diz Giroux (1997, p. 30), sobre o referencial

mais importante para um posicionamento pedagogico radical ser a “‘libertacio da memoria’, o
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reconhecimento daqueles exemplos de sofrimento publico e privado cujas causas e manifestacdes exigem

entendimento e compaixdo”. Continua Giroux:

Podemos entdo comegar a compreender a realidade da existéncia humana e a necessidade de
todos os membros de uma sociedade democratica de transformarem as condigdes sociais
existentes de forma a eliminar esse sofrimento no presente. A libertagdo da memoria aponta
para o papel que os intelectuais poderiam desempenhar como parte da rede pedagogica de
solidariedade destinada a manter vivo o fato historico e existencial do sofrimento através da
revelacdo e da analise das formas de conhecimento histdrico e popular que foram suprimidas
ou ignoradas e através das quais nds mais uma vez descobrimos os efeitos de rompimento do
conflito e da luta. (GIROUX, 1997, p. 30).

A experiéncia de vida em situagdo de guerra se faz condi¢do de produgdo neste nosso dispositivo de
formagao-agao-investigacdo, porque os membros do grupo, sobreviventes da guerra, t€m em “seu corpo
concreto uma escrita de dor e de morte” (VILELA, 2011, p. 244) e uma vida que, na sua singularidade,
atravessada por essa experiéncia, carrega todo um saber de experiéncia feito. O acontecimento da guerra ¢
tocado pelos membros do grupo, o que, como sugere Todorov, “[...] longe de permanecer prisioneiros do
passado, nos o teremos posto a servi¢o do presente, como a memoria — € o esquecimento —devem se colocar
a servigo da justica” (apud VILELA, 2011, p. 245).

Essa condicdo de produg¢do pode ser facilmente identificada na construcao das narrativas dos

professores formadores, como a seguir:

Me encontraram dentro de um bus com minha familia, minha irmd. Naquela altura, pegaram
nas nossas mochilas, deixaram-nos sair do bus e revistaram todos os materiais, pegaram nas
mochilas e encontraram na mochila uma, duas fotografias do presidente Ramos Horta e uma
outra era do Constdncio Pinto, que era um dos organizadores da manifesta¢do de 12 de
novembro de 1991, dia do Massacre de Santa Cruz, e entdo pegaram-me com aquelas
fotografias, uma cassete, com duas cartas dos guerrilheiros para entregar aqui em Dili aos
Falintil. E dai, numa cadeia, cinco horas ou quatro horas, por ai, e dai que aquela minha
irmd deixaram ir embora naquela tarde e deixaram-me preso. Naquela tarde, fui levado
para fazer a continéncia da bandeira [pausa), bandeira da Indonésia, depois dai ouviram a
cassete e ouviram a minha declaragdo [pausa] naquela interrogacdo e pediram como é que
eu portei aquelas fotografias, aquela cassete e aquelas cartas. Comecei a contar um por um,
de onde que eu tinha encontrado as fotografias, de onde que eu tinha encontrado cassete, na
cassete tem gravado as primeiras palavras de ‘Viva Timor-Leste’, entdo perguntaram o que
significa ‘Viva Timor-Leste’. Significa uma motiva¢do de que Timor-Leste vai ser livre. E
dai comecaram a dar pancadas, ouviram aquela cassete, depois leram aquelas cartas. Eu
ndo entendi nada das cartas porque eram escritas em makasae, fataluko, eu ndo compreendi.
Pessoas foram convidadas para facilitar a traducdo e dai pessoa traduziu aquelas cartas e
dat foi bem, muito bem, claro, para eles, para me castigar. E assim eu fui levado por um
caminhdo, com muitos militares indonésios, e dai eu fui castigado. E dai, quando entrei ali,
eu fui espetado com uma baioneta — baioneta é uma faca que tem uma ponta e fui espetado
aqui (aponta para a barriga) —, e dai eu fiquei muito magoado, depois dai me tiraram e fui
espancado pelos militares indonésios. E dai, quando me pediram uma informacgdo, naquela
altura, eu vi uma janela com uma pedra que segurava a janela, tipo um cal¢o. Agarraram
aquela pedra e bateram aqui na minha testa. Eu estava sentado numa cadeira. E dai passou-
se muito tempo e depois abri os olhos, mas ndo vi nada. E dai taparam os meus olhos e
levaram-me para Colmera, e ali, muitas pessoas, grupos, o todo tempo vinha um grupo com
aquelas perguntas que queria que eu desse as respostas, mas, quando ndo dei a resposta, e
dai mesmo, mdos atadas, com as pontas na eletricidade. Aquela eletricidade é manivelada,
ndo é eletricidade como essa, ndo. A pessoa fica la fora e aqueles que me interrogaram me
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ataram aqui nos meus dedos [mostra os polegares], nas pontas, para manivelar, e dai eu
recebia [pausa] o choque. Muitas coisas, coisas [pausal, sofri tanto, tanto, durante nove
dias. Todos os dias me davam socos e coisas afiadas mesmo. Sofri tanto [pausa] através do
meu peito [pausa). Eu era forte! (Prof. Calisto).

“No ‘testemunho’, aquele que se manifesta passa a existir para além de um discurso legitimado pelos
‘jogos de verdade’ [...]. As memorias sdo, afinal, uma cicatriz que da sentido a ligacdo da vida e da morte”
(VILELA, 2011, p. 245). As narrativas que se referem a experiéncia na guerra sdo, desse modo, lugares de
compreensoes significativas, que, a nosso ver, contribuem para pensar e fazer a educag¢do timoriana.

Nota-se nas narrativas dos professores que a experiéncia de guerra, tocada pelas narrativas, € feita de
resisténcia e de espirito revolucionario. A experiéncia de guerra ¢ também o lugar da luta contra a
colonizagdo, contra a invasdo. Ela porta, portanto, muitos ensinamentos, muitos aprendizados, que vao
sendo identificados e reconhecidos a medida que se pode olhar para ela e, nela, como fonte, encontrar
sentidos para participar de um modo realmente comprometido com a transformacao da realidade da
educacdo, que os membros do grupo, articulando saberes da experiéncia, da tradi¢do e também da ciéncia,
problematizam, interpretam criticamente e, com isso, elaboram compreensdes pertinentes a essa

transformagao.

Sociedade da tradi¢do

Como tultima condigdo de produgdo a ser neste artigo descrita, a ‘sociedade da tradi¢do’ ndo ¢ nada
mais nada menos que a condi¢do de producdo que vai na contramao das condi¢oes de produgdo amplas,
como a globalizagdo e seus efeitos, tais como o neocolonialismo ou a colonialidade do poder. “A
globalizacdo sustenta as herancgas e legados coloniais”, afirmam Pereira e Cassiani (2015, p. 2).

Para uma maior compreensao do que estéd dito acima, trazemos aqui uma citagdo de Santos (2006, p.

142):

A atual reorganizacao global da economia capitalista assenta, entre outras coisas, na producao
continua e persistente de uma diferenca epistemoldgica, que ndo reconhece a existéncia, em
pé de igualdade, de outros saberes, ¢ que por isso se constitui, de fato, em hierarquia
epistemologica, geradora de marginalizagdes, silenciamentos, exclusdes ou liquidagdes de
outros conhecimentos. Essa diferenca epistemoldgica inclui outras diferencgas — a diferenga
capitalista, a diferenca colonial, a diferenca sexista — ainda que ndo se esgote nelas. A luta
contra ela, sendo epistemoldgica, € também anticapitalista, anticolonialista e anti-sexista
[sic]. E uma luta cultural. [...] O multiculturalismo emancipatério parte do reconhecimento
da presenca de uma pluralidade de conhecimentos e de concepgdes distintas sobre a
dignidade humana e sobre o mundo.

Em vista disso, reconhecer e afirmar a caracteristica de ‘sociedade da tradi¢ao’ de Timor-Leste
implicam a valorizacdo da experiéncia, da historia e dos saberes produzidos em condi¢des historicas e

existenciais proprias, € isso se constitui em uma condi¢do de produgdo de conhecimentos por professores,
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como pudemos constatar no estudo realizado, produzido a partir do observatorio etnoformador (SOUSA,
2019).

Como nos diz Almeida (2010, p. 64), “[...] reconhecer os saberes da tradi¢cao ¢ mais que um artificio
académico ou um argumento de retorica. Trata-se de afirma-los como um conhecimento pertinente, aquele
que esta inserido em um contexto”. E essa a atitude que se espera de uma ciéncia aberta, respeitadora dos
contextos, em condicdo de dialogar com outras narrativas do conhecimento, dando lugar a diversidade de
compreensoes e aos distintos métodos.

E, sem davida, de didlogo que estamos falando. Olhar para Timor-Leste do lugar de quem também
faz a educacdo escolarizada no pais nos permite afirmar, desse lugar, que ¢ o Timor uma ‘sociedade da
tradi¢do’ e que o conhecimento que se constrdi ai, que circula ai, ndo pode fazer vistas grossas a essa
realidade. Ao contrario, deve-se entender que esse contexto, esse trago de ‘sociedade da tradicao’ ¢ uma
marca de forga que coloca esta nagao no mundo na condicao de “ser para si”’, na perspectiva de Freire, nao
de um “ser para outros”, que ¢ caracteristico das sociedades reflexas, dependentes, cujo ponto de decisao
politica, econdmica e cultural (e epistémica, acrescentamos aqui) se encontra fora delas (FREIRE, 2005, p.
184). A partir dai € possivel se ‘insurgir’ num “[...] movimento de busca, de criatividade, que tenha no ser
mesmo que o faz o seu ponto de decisdo, [a fim de] que esse movimento se d€ ndo s6 no espago, mas no
tempo proprio do ser, do qual tenha consciéncia” (FREIRE, 2005, p. 183) — Freire se refere ai tanto ao ser
humano como a sociedade como ser —, assumindo uma postura descolonizadora e libertadora, dando
continuidade a luta iniciada bem mais atras pelos seus antepassados.

De acordo com Geertz (2017, p. 36), nosso comportamento e nossa experiéncia recebem uma
orientagdo fornecida por “sistemas de simbolos significantes”. Esses simbolos sdo os pré-requisitos de
nossa existéncia biologica, psicoldgica e social, € ndo apenas a sua expressao e instrumentalidade. Nossa
existéncia depende das fontes culturais; ndo da cultura em geral, mas de formas particulares de cultura
(GEERTZ, 2017).

Por compreender a cultura como uma transversalidade (in)tensa no curriculo, Macedo (2016, p. 18-
19), no contexto da Teoria Etnoconstitutiva do Curriculo (TEEC), esclarece que “[...] ndo deve haver uma
autoridade cultural curricular tUnica [...]”, que “[...] as culturas curriculares sdo constituidas
fundamentalmente por atos de curriculo imbricados a instituintes culturais de formagdo”, fazendo-se
necessario estabelecer “[...] (in)tensas conexdes com o conhecimento especializado e saberes nascidos de
experiéncias culturais outras”.

E significativo fazer notar, ainda, que, sendo Timor-Leste uma sociedade com sua(s) cultura(s)
predominantemente oral(is), ainda encontramos nela aqueles que sdo os ‘especialistas da memdria’,
‘genealogistas’, ‘tradicionalistas’, dos quais Balandier diz que sdo a “memoria da sociedade” (apud LE

GOFF, 2003, p. 425). No Timor, esses ‘guardides’ da memoria, das culturas e da tradicdo sdo mais
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genericamente conhecidos como /iana’in. O professor Jodo (2019) nos apresenta uma compreensdo do
termo e do papel do liana’in: “Liana’in (lia é palavra e nain significa dono ou senhor), geralmente, possui
também o papel e o poder do Lulik na’in (lulik é sagrado, e nain, dono ou senhor)”. De acordo com o
professor Jodo, os principios da tradi¢ao, seu sistema politico e filosofico, normas e modos de pensar
[...] sdo preservados autenticamente na Uma Lulik, sob a autoria do Liana’in e Lulik na’in.
O Lulik nain tem o poder de celebrar cultos e oferecer sacrificios aos matebian no Uma lulik.
O liana’in é quem tem a competéncia de resolver problemas e tratar assuntos principais que
surgem dentro e fora da comunidade e de negociar com outras comunidades no caso de
problemas sérios. [...] O liana’in tem o dever de assegurar todos os procedimentos
tradicionais existentes no Uma lulik e tratar os assuntos principais de toda a comunidade do
Knua."? (FREITAS, 2019, p. 3).

O liana’in ¢ uma ‘fonte cultural’ de inspiracdo para o grupo. Ele seria o sabio detentor do
conhecimento proprio, do conhecimento mais profundo, que Santos (2016) chama de “superautor”, quando
discute o conceito de autoria como um conceito fundamental das Epistemologias do Sul.

Estamos querendo marcar o lugar de importancia e o significado da existéncia e da experiéncia da
Uma Lulik, ou Uma Lisan, na constituicdo do curriculo ¢ da formag¢do em Timor-leste. As narrativas,
individualmente e em conjunto, expressam uma tendéncia relativa aos sentidos de sujeitos culturais em
profundidade, imersos em suas vivéncias ancestrais, culturais, territoriais, geracionais, existenciais,

referenciais esses que forjam subjetividades e identidades nesse cenario, logo deveriam estar presentes nos

curriculos e nas formagoes escolares.

Consideracoes finais

Necessario se faz mencionar aqui que, em Timor-Leste, por ter sofrido tdo violentamente as invasdes,
uma ac¢do descolonizadora e radical, no sentido da “descolonizacido epistémica do mundo” (SANTOS;
MENESES, 2010; SANTOS, 2014, 2016, 2019), bem cabida nesse contexto, faz-se urgente e necessaria.
Os membros do grupo, reconhecendo e valorizando suas fontes culturais, buscam “o fundo acumulado de
simbolos significantes” (GEERTZ, 2017, p. 35) de sua propria cultura, que ¢ o que nos diz o Prof. Jodo, de
forma metaforica: “[...] precisamos cavar fundo e com todo o cuidado, como fazemos para colher o
kumbili”. Importante ressaltar aqui que o ObEtno-TL produz suas narrativas na busca por dar visibilidade
e valorizar as experiéncias culturais, bem como por investigar possibilidades de didlogos da escola com
essas experiéncias.

Dialogicidade, memoria, experiéncia de vida em situagdo de guerra e sociedade da tradi¢do sdo
condig¢des que, reunidas no observatério etnoformador, permitem a produgdo de conhecimentos, € mesmo
a descoberta deles, por professores formadores, por meio de suas narrativas em didlogo. Com base na

andlise, o didlogo produz sentidos, permite-nos olhar para a experiéncia, valoriza o vivido, mobiliza o
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comprometimento politico e cria a possibilidade do entendimento e reconhecimento de um modo préprio
de construir conhecimento.

Esta analise mostra a natureza contextual do conhecimento, a importincia ¢ o alcance das
interpretagdes e compreensdes dos sujeitos sociais e culturais, bem como apresenta a formagdo-acao-
investigacdo implicada com o desvelamento da realidade, na busca por fazer ver o que a ciéncia moderna
— a servigo da colonizagdo, do capitalismo — invisibilizou.

Para finalizar, queremos fazer mencao a conferéncia de Mia Couto (2013) Repensar o pensamento,
pois diz muito do lugar de fala de que temos nos aproximado. Mia Couto fala que “[...] nds proprios, que
temos um pé na Modernidade, fundamos aquilo que somos e pensamos no conhecimento cientifico, nos
ndo imaginamos o quanto a ciéncia ndo sabe”. Ele conclui essa conferéncia com uma citagdo do livro
Contos do nascer da Terra, de sua autoria, que vale muito a pena trazer também aqui:

Ndo é da luz do sol que carecemos.

Milenarmente a grande estrela iluminou a Terra

e, afinal, nds pouco aprendemos a ver.

O mundo necessita ser visto por outra luz,

a luz do luar

essa claridade que cai com o respeito e delicadeza.

S6 o luar revela o lado feminino dos seres.

So a lua revela a intimidade da nossa morada terrestre.

Necessitamos nao do nascer do sol,

carecemos sim do nascer da Terra. (COUTO, 2013)
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Notas

! Contribuem com esta producao os estudos coordenados pela professora Suzani Cassiani no ambito do grupo de pesquisa

discursos de Ciéncia e Tecnologia na Educagdo (Dicite), que envolvem a discussdo da colonialidade na educagdo, da
transnacionalizagdo do curriculo e das Epistemologias do Sul, com destaque para o didlogo de saberes (CASSIANI, 2018;
CASSIANI et al.,, 2016; PEREIRA et al., 2015), bem como os estudos do professor Claudio Orlando Costa do Nascimento:
sua dissertacdo de mestrado O que querem os professores ante a formagdo continuada?: itinerdncias, produgdo de sentidos
e autorias nas narrativas docentes (2003), e, sobretudo, a sua tese de doutorado intitulada Observatorios Etnoformadores.
outros olhares em/na formagdo continuada de professores (2007).

2 Sistema cultural/tradicional timorense, que pode ser também designado de uma lisan. A tradug@o em portugués de uma
lulik é casa sagrada; e de uma lisan, casa tradicional (FREITAS, 2019, p. 1).

3 O Prof. Antero Benedito da Silva, num texto publicado na Revista Veritas, em 2014, inaugura o termo educagdo
timoriana, explicitando a necessidade de uma educagio que realmente corresponda as caracteristicas e necessidades do povo
de Timor-Leste, assunto sobre o qual ele também se pronuncia no artigo Educa¢do Timoriana: uma proposta alternativa,
publicado no livro organizado por Vicente Paulino e Alessandro T. Barbosa (2016), afirmando que a educagdo timoriana se
refere a articulagdes entre as ciéncias e praticas timorenses, pautadas sempre nas culturas (SILVA, 2016, p. 155). No contato
com esse termo, reconhecemos o seu potencial politico-epistemoldgico, uma vez que traduziria, a nosso ver, a qualidade da
educagdo para ser inerentemente politica e a necessidade de se ter uma visdo do conhecimento coerente com a perspectiva
politica anunciada, definindo, nos termos de Freire (FREIRE; MACEDO, 2011), a natureza mesma da educacao.

4 “Trata-se de uma forma de contrariar a gramatica, quebrar a palavra para possibilitar novos sentidos para a palavra
conversa. Conversa como com-versagdo implica em que numa conversa como imaginamos nesse dispositivo de investigagao
da/com experiéncia temos acesso a diversas versoes pela narrativa com-versada.” (MACEDO, 2015, p. 84).

5 A etnometodologia é uma teoria do social fundada por Harold Garfinkel (2018). “O interesse essencial das ideias de
Garfinkel reside no estudo das atividades praticas, em especial do raciocinio pratico, seja ele profissional ou de senso comum,
mostrando que os procedimentos do raciocinio do senso comum sdo idénticos aqueles que presidem a atividade cientifica.
[...] a cientificidade da Sociologia comega pela compreensdo da vida cotidiana, tal como se manifesta através das agdes
praticas dos atores” (COULON, 2017, p. 22-23).

6 Santos (2019) desenvolve este pensamento — Paulo Freire e Fals Borda como pilares para a formulagdo das
epistemologias do Sul — no capitulo 11 do livro O fim do império cognitivo. a afirmagdo das epistemologias do Sul.

Paulo Freire, em toda a sua obra, demonstra um compromisso muito forte com a libertagdo, € uma critica mais contundente
ao colonialismo viria a ser por ele elaborada a partir de seu encontro com a Africa. O livro Cartas a Guiné Bissau ¢ uma
clara expressdo disso. O livro de Fals Borda Ciencia Propia y Colonialismo Intelectual ¢ um marco no movimento de
descolonizag@o do pensamento. Confira-se também a tese de Jodo Colares da Mota Neto (2015), intitulada Educag¢do popular
e pensamento decolonial latino-americano em Paulo Freire e Orlando Fals Borda.

7 Esta nogdo, apresentada por Vieira (2007, 2011), é consonante com a ideia “[...] de uma antropologia das pessoas, elas
proprias processos culturais em auto e heteroconstrugdo/reconstruc@o de si mesmas e da imagem que déo para os outros. Por
isso, ha uma grande énfase no estudo de alunos e professores através das suas biografias educativas para compreender como
se tornaram naquilo que sdo” (VIEIRA, 2007, p. 4).

8 “A maneira, a forma, o jeito, os métodos pelos quais os atores sociais, em atribuindo sentido ao mundo, interativamente,
para todos os fins praticos, interpretam e constroem a realidade e a si proprios” (MACEDO, 2010, p. 214).

®  No texto citado, o autor fala de narrador € leitor porque esté se referindo ao trabalho com documentagdo narrativa.
Substituimos o termo leitor por ouvinte, pois, no caso em analise, a experiéncia de narrar se dava na oralidade.

10 A Analise de Discurso ¢ um dos aportes tedrico-metodologicos que fundamentam os estudos realizados pelo Dicite,
coordenado pela Prof.* Suzani Cassiani, juntamente com o Prof. Irlan Von Linsingen, desde 2004.

' “Raiz que alimenta e de que os timorenses gostam muito, mas que, para ser tirada da terra, tem que cavar com todo
cuidado e aten¢do, porque tem muito espinho. E preciso cavar fundo e com muito cuidado para encontrar a raiz.” (Prof.
Jodo, ObEtno, 5 de margo de 2013).

12 Aldeia.
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