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Resumo

Este estudo discute a importancia da literatura na constitui¢do do
sujeito e analisa um projeto de leitura como possibilidade efetiva de
pratica docente com leitura literaria na escola, a partir de uma
perspectiva hibrida e multimodal, no intuito de compreendé-la como
espaco de cognigdo, criacao e frui¢do. Além disso, pretende contribuir
para a pratica pedagdgica de professores conectados as necessidades
de alunos do século XXI no que tange ao trabalho com leitura literaria
nos anos finais do Ensino Fundamental, mais especificamente com
estudantes entre 11 e 13 anos. A pesquisa-intervengao baseia-se no
método cartografico, por ele apresentar possibilidades de caminhada
conforme o interesse e o perfil do grupo de alunos, a partir do livro
Percy Jackson e os deuses gregos, de Rick Riordan. O trabalho com
leitura de narrativas literdrias com dinamicas de relagdes que
outorguem aos alunos o poder de decisdo e de escolhas dos caminhos
a seguir de acordo com suas experiéncias e historias anuncia a
formagdo humanizadora da literatura e, assim, um modo oportuno de
escolarizagdo da literatura.
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Beyond the sky, the land and the sea: possible paths for literary reading at
school

The present study discusses the importance of literature in the subject’s constitution
and analyses a literature project as an effective possibility for the teaching practice
of literary reading at school, stemming from a hybrid and multimodal perspective
in order to comprehend the space of cognition, creation, and enjoyment.
Furthermore, this study intends to contribute to the pedagogical practice of teachers
aligned with 21st-century students’ needs in respect of the work using literary
reading in middle school, more specifically with students between the ages between
11 and 13. The intervention-research is based on the cartographic method, which
presents possibilities of journey and progress according to each group of students’
interests and profile, and it is done through the reading of Percy Jackson and the
Olympians, by Rick Riordan. The work with literary narratives and the dynamic
relationships that allow students the power of deciding the paths to follow according
to their own experience and personal history herald the humanitarian formation of
the literary text and, therefore, it is an opportune way for schooling literature.

Mas alla del cielo, de la tierra y del mar: caminos posibles para la lectura
literaria en la escuela

Este estudio aborda la importancia de la literatura en la constitucion del sujeto y
analiza un proyecto de lectura como posibilidad efectiva de practica docente con
lectura literaria en la escuela, a partir de una perspectiva hibrida y multimodal, con
la intension de comprenderla como espacio de cognicion, creacion y fruicion.
Ademas, pretende contribuir para la practica pedagdgica de profesores conectados
a las necesidades del alumnado del siglo XXI en lo que respecta al trabajo con
lectura literaria en los afios finales de la ensefianza primaria, mas especificamente
con estudiantes entre 11 y 13 afios. La investigacion se basa en el método
cartografico, ya que este nos presenta posibilidades de caminada segun el interés y
el perfil del grupo de alumnos, a partir del libro Percy Jackson y los dioses griegos,
de Rick Riordan. El trabajo con lectura de narrativas literarias con dinamicas de
relaciones que le otorguen a los alumnos el poder de decision y de eleccion de los
caminos a seguir de acuerdo con sus experiencias e historias anuncia la formacion
humanizadora de la literatura y, de esa forma, un modo oportuno de escolarizacion
de la literatura.
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Introducao

Inumeras discussdes permeiam as praticas docentes em relagdo a leitura literaria, sua importancia e
a forma mais eficaz de aborda-la, assim como sdo inumeros os trabalhos publicados nesse sentido ao longo
dos ultimos anos. Apesar disso e, em especial considerando a insercao da leitura literaria no contexto da
escola no século XXI, ha, ainda, muitas veredas a serem percorridas. O contexto escolar, mais
especificamente, as aulas de Lingua Portuguesa, sdo, ou deveriam ser, o espaco de onde se instituem
abordagens significativas de literatura. No entanto, deparamo-nos com barreiras dificeis de transpor,
instauradas, muitas vezes, pelos proprios envolvidos no contexto que, atras de justificativas das mais
variadas, ndo alcancam aqueles que deveriam ser os reais protagonistas desse enredo: os alunos.

Longe de apontar culpados, pretendemos, neste estudo, partindo da premissa de que a literatura
humaniza, apresentar uma possibilidade efetiva de pratica docente com leitura literaria, a partir de uma
perspectiva hibrida e multimodal, no intuito de compreender essa leitura como estratégia para o
desenvolvimento da autonomia dos leitores. Além disso, pretendemos contribuir para a pratica pedagogica
de professores, no que tange ao trabalho com leitura literaria nos anos finais do Ensino Fundamental, a
partir da apresentacio de prototipos!, com vistas a servirem como um roteiro. Assim sendo, apresentamos,
a partir do livro Percy Jackson e os deuses gregos, de Rick Riordan, proposta que se aproxima de estudantes
entre 11 e 13 anos, considerando seu perfil, seus gostos, suas dificuldades e facilidades.

Convém salientar que, ainda que o professor conhe¢a bem seus alunos e consiga tracar, em linhas
gerais, uma proposta personalizada, ndo hd como saber se realmente atingird a maioria deles. Nesse sentido,
nossa proposta esta baseada na cartografia®, um método que se constréi a2 medida em que ¢ construido, ou
seja, inicia com um grande objetivo delimitado, contudo, permite a inser¢do de varias formas de se chegar

aele.

A leitura literaria na escola

A leitura concretiza-se e se realiza com o leitor que, a medida que vai lendo, preenche lacunas do
texto com suas experiéncias e expectativas (conscientes ou ndo), configurando uma constante troca, na qual
o sujeito vai inserindo sua identidade de leitor em processos nem sempre identificados por ele e com os

quais concorda (ou ndao). Conforme Iser (1999, p. 17),

1 Corroboramos a defini¢cdo de Rojo (2012, p. 8): “protdtipos, ou seja, estruturas flexiveis e vazadas que permitem modificagdes
por parte daqueles que queiram utiliza-las em outros contextos que ndo o das propostas iniciais”.

2 A cartografia tem como objetivo acompanhar processos, assumindo, dessa forma, um carater de pesquisa- -intervengao
(PASSOS; BARROS, 2012). Assim, pesquisar ndo significa apenas representar a realidade, mas também intervir nela,
envolvendo ativamente todos os participantes da pesquisa.
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cada momento da leitura representa uma dialética de protensao e retengdo, entre um futuro
horizonte que ainda ¢ vazio, porém passivel de ser preenchido, e um horizonte que foi
anteriormente estabelecido e satisfeito, mas que se esvazia continuamente, desse modo, o
ponto de vista em movimento do leitor ndo cessa de abrir os dois horizontes interiores do
texto, para fundi-los depois.

Esses momentos de questionamentos podem ser conflitantes e jogar o leitor a lugares internos
desconhecidos ou de dificil revisitagdo, porque os nao ditos dos textos provocam emogdes € reacoes em um
ato constante de (re)construcao de sentidos. Sob essa perspectiva, ler significa estabelecer relagdes e criar
movimentos, do leitor e da leitura, em uma constante troca que provoca mudancas. Entdo, o texto pode ser
o mesmo, lido em outro momento, contudo, o leitor € o contexto serdo outros, pois nos modificamos
constantemente, o que gera um novo texto, uma nova leitura.

Em func¢do disso, a escola precisa voltar seu olhar para as praticas contemporaneas de letramento,
ou de letramentos, conforme a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, uma vez que estamos cercados
de textos multissemidticos e multididaticos, o que reconfigura as relacdes com a leitura, com as diferentes
linguagens e com o conhecimento como um todo. Além disso, hoje, a leitura ultrapassa os livros, ela esta
na Web, que ¢ livre para leitura e para postagens, o que requer o desenvolvimento da criticidade em relagdo
ao que ¢ publicado, a fim de sermos protagonistas na era digital e ndo vitimas da evolug¢ao tecnoldgica.

Na BNCC (2017),

o Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretagdo, sendo exemplos as leituras para: fruigdo estética de textos e obras literarias;
pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de
procedimentos; conhecimento, discussao e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar
a reivindicagdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais conhecimento que
permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades (BRASIL,
2017, p. 69).

A leitura, vista como experiéncia estética, assim como a arte em geral, permite adentrar em
diferentes mundos, préximos ou ndo, da realidade do leitor, que, por meio dessas incursdes, livres de
julgamentos alheios, desenvolve sua autonomia. Como afirma Petit (2009, p. 92), “por meio dessas idas e
vindas, o leitor traca a sua autonomia, mediante a qual ele se reconstrdi”. Sdo caminhos ndo trilhados na
vida “real”, mas necessarios a formagao do sujeito. As trilhas realizadas pelos leitores sdo Unicas, ou seja,
a historia de leitura de cada um ¢ diferente, e cada sujeito calca o desvelamento do texto em suas
experiéncias e em seus conhecimentos prévios.

Assim, as indeterminagdes do texto literario sdo possibilidades de o leitor colocar-se conforme sua
experiéncia e isso da sentido a sua existéncia, mesmo na voz de personagens e/ou em cenarios ficticios. De
acordo com Zilberman (2012, p. 42), o mundo representado pelo texto literario corresponde a uma imagem
esquematica, contendo inimeros pontos de indeterminagdo. Personagens, objetos e espacos aparecem de

forma inacabada e exigem, para serem compreendidos e introjetados, que o leitor os complete.
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O leitor, ao preencher esses espagos, tem reagcdes deduzidas pela indeterminagdo do texto, que ndo
autoriza uma complementacao qualquer, pois traz pistas estruturais organizadas pelo coédigo. Na troca entre
texto e leitor, ndo ha verdade absoluta e inica e nem a preocupagdo com erros € acertos, mas possibilidades
de imaginar e atualizar as expectativas em relacdo a si, ao outro e ao contexto. Zilberman (2012) ressalta
que o texto depende da disponibilidade do leitor de reunir aspectos que levem a constitui¢do do significado

da obra e refere que

esse significado s6 pode ser construido na imaginacao, depois de o leitor absorver nas
diferentes perspectivas do texto, preencher os pontos de indeterminagdo, sumariar o
conjunto e decidir-se entre iludir-se com a ficgao e observa-la criticamente. A consequéncia
¢ que ele apreende e incorpora vivéncias e sensacgoes até entdo desconhecidas, por faltarem
em sua vida pessoal. (ZILBERMAN, 2012, p. 43).

Pode-se comparar a literatura a um jogo, no sentido de jogar, atuar, utilizar estratégias, mover as
pecas necessarias para recompor cenas ou preencher espagos vazios da vida, trazendo de forma simbdlica
situacdes ndo resolvidas. Segundo Petit (2009, p. 105), “os textos ouvidos ou lidos como um segredo, na
soliddo, ou mesmo folheados, ajudam a despertar em uma pessoa regides silenciadas ou enterradas no
esquecimento, dar-lhes uma forma simbolizada, compartilhada e transforma-las™.

Mesmo datados, os textos literarios sdo atemporais, por isso podem criar cenarios condizentes com
os encontrados na realidade, com conflitos inerentes a busca de respostas de perguntas universais. Nesse
sentido, destacamos Candido (2004, p. 174), para quem “[...] a literatura aparece claramente como
manifestagdo universal de todos os homens em todos os tempos. Nao ha povo e nao ha homem que possa
viver sem ela, isto €, sem a possibilidade de entrar em contacto com alguma espécie de fabulagao”.

Tem-se claro, pelo registro do autor, que o ser humano necessita do contato com a literatura para
viver, ndo importando a classe social, se letrado ou ndo. A mistura entre o real e o imaginario € inerente a
vida e desencadeia esse movimento do interior para o exterior, ultrapassando as barreiras do material do

proprio corpo humano, que nem sempre da conta do que o habita. De acordo com Petit (2009, p. 97),

as trocas entre espagos imaginarios € materiais serao incessantes. Ao menos isso € desejavel
para que, ao dobrar uma rua, uma trilha, lembrancas sejam acionadas, devaneios, todo um
‘interior’, mas também surpresas, o imprevisto. Sem possibilidade de fuga para um
exterior, para um outro tempo, para outros registros da lingua além dos que servem para
designa-lo, o proximo seria talvez inabitavel, sem profundidade, sem relevo.

H4 uma necessidade de compreensdo constante do ser humano, de si, dos outros, do mundo que o
cerca, pois, ao longo de sua existéncia, esta imerso em conflitos e questdes subjetivas. A literatura da vez
e voz ao que ainda precisa ser dito e esta dentro de cada um, aguardando a oportunidade de ser traduzido.
Para habitarmos um espago compartilhado, € precisamos habitar em nds mesmos. O indizivel necessita de

formas para ser dito e a narrativa atende essa caréncia, por ndo se tratar explicitamente do “eu”.
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O desenvolvimento da leitura, todavia, demanda um processo cognitivo para acontecer. Quando
uma representacao (escrita, imageética...) faz sentido, ¢ porque ocorreu compreensao. Até isso acontecer,
varias combinagdes, conscientes e inconscientes, ocorreram em nosso cérebro para gerar significado, que,
em grande parte, ¢ uma construcdo feita de forma tnica, considerando que o ser humano ¢ o resultado de
suas vivéncias, experiéncias, agdes. Apesar de todo o ser humano ser provido de um cérebro biologicamente
semelhante ao de todos os outros individuos da espécie, as experiéncias de vida imprimem uma identidade

unica em cada um deles, tornando-o unico. Segundo Cosenza e Guerra (2011, p. 28),

0 que torna os cérebros diferentes é o fato de que os detalhes de como os neurdnios se
interligam vdo seguir uma historia propria. E como uma cidade planejada, que a medida
que vai sendo construida vai adquirindo caracteristicas proprias, podendo ocorrer,
inclusive, algumas mudangas no plano original. A historia de vida de cada um constroi,
desfaz e reorganiza permanentemente as conexoes sinapticas entre os bilhdes de neurénios
que constituem o cérebro.

Assim sendo, ndo € possivel que a teia de significados construida por uma pessoa no momento da
leitura seja igual a produzida por outra. Essa significacdo vem acompanhada de emogdes desencadeadas
quando ela foi proferida e passou a fazer parte daquele sujeito. Conforme Cosenza e Guerra (2011, p. 48),
“tera mais chance de ser significante aquilo que tenha ligacdes com o que j& ¢ conhecido, que atenda as
expectativas ou que seja estimulante e agradavel”. A leitura, quando ligada a alguma experié€ncia, positiva

ou negativa, mas gatilho de alguma emocao, fara muito mais sentido. Consoante os mesmos autores,

na verdade, as neurociéncias t€m mostrado que os processos cognitivos e emocionais estao
profundamente entrelagados no funcionamento do cérebro e tém tornado evidente que as
emocdes sdo importantes para que o comportamento mais adequado a sobrevivéncia seja
relacionado em momentos importantes da vida dos individuos. (COSENZA; GUERRA,
2011, p. 76)

Conhecer o funcionamento do cérebro e os processos que ele envolve e desencadeia traz a luz
significacdes para as escolhas em sala de aula, tanto no que diz respeito a aprendizagem em geral como
sobre o desenvolvimento de habilidades de leitura que, conforme dito, precisam ser trabalhadas. Inteirar-se
dos processos cognitivos possibilita um fazer com mais sentido ja que as escolhas dos procedimentos e das
atividades terdo respaldo cientifico.

As constantes mudangas da sociedade exigem que a escola prepare as pessoas para atuarem em
diferentes cenarios. Sendo a linguagem a forma de os individuos se relacionarem, ela tende a acompanhar
as mudancas culturais, adequando-se as novas arquiteturas. Santaella (2013) afirma que, nas arquiteturas
liquidas do ciberespaco, tornam-se necessariamente liquidas também as linguagens que, leves e livres de
quaisquer obstaculos fisicos, velozmente transitam por elas.

Nessa perspectiva, sugerimos que a escola, como espago social, (re) crie ambientes e situacdes que
instiguem a leitura literaria. Conforme Coscarelli e Ribeiro (2017, p.126), “a cada género de texto, em cada

suporte, o leitor faz reconfiguracdes pertinentes a percep¢ao que tem do que 1€, do que porta, do que tem
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em maos, do que vé”.

Quando a literatura ¢ pensada como possibilidade de formag¢dao humana conectada a um contexto
socio-historico, o suporte ao qual esta atrelada ndo € determinante, mas importa que esteja presente. Para
Lévy (1999, p. 165), “o fato de o texto ser apresentado na tela ndo muda sua esséncia, mas a forma de
interacdo. Trata-se igualmente de leitura [...]”. Nao se discute aqui o suporte literario, pois este, como
objeto social, modifica-se conforme a sociedade.

Reforcamos a ideia de que o leitor deve ser capaz de interagir também em contextos hibridos,
apoiando-se em modelos conhecidos e transitando por novos. Na verdade, a educagdo, de certa forma,

sempre foi hibrida e aqui corroboramos a defini¢do de Moran (2015, p. 22), para quem

hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educagdo sempre foi misturada, hibrida,
sempre combinou varios espagos, tempos, atividades, metodologias, publicos. Esse
processo, agora, com a mobilidade e a conectividade, ¢ muito mais perceptivel, amplo e
profundo: é um ecossistema mais aberto e criativo. Podemos ensinar e aprender de
inimeras formas, em todos os momentos, em multiplos espagos. Hibrido é um conceito
rico, apropriado e complicado. Tudo pode ser misturado, combinado, ¢ podemos, com o0s
mesmos ingredientes, preparar diversos “pratos”, com sabores muito diferentes.

A ideia de mistura e combina¢des em relagdo ao cenario educativo permite variadas formas de
ensino, contudo, exige do educador e da escola uma versatilidade maior no que se refere a circular por
conjunturas movedicas, o que pode gerar certa inseguranca e relutancia frente a novas maneiras de ensinar
e de aprender. Nesse contexto, o professor assume o papel de mediador, que, frente a situacdes adversas,
orienta o aluno na constru¢ao do conhecimento, em que aprender, desaprender e reaprender sdo acoes
necessarias.

Quando abordamos leitura, devemos considerar, todavia, a existéncia de diferentes conceitos e tipos
de leitura e, consequentemente, de perfis de leitores com os quais € preciso interagir. Isso porque, assim
como se modificaram, ao longo do tempo, os suportes e os conceitos de leitura, também os leitores foram

se modificando, consoante as necessidades € o meio. Conforme Santaella (2004, p. 17),

do mesmo modo que o contexto semiodtico do codigo escrito foi historicamente
modificando-se, mesclando-se com outros processos de signos, com outros suportes e
circunstancias distintas do livro, o ato de ler foi também se expandindo para outras
situacdes. Nada mais natural, portanto, que o conceito de leitura acompanhe essa expansao.

Para caracterizar os leitores, Santaella (2004, p. 19) “tomou por base [...] os tipos de habilidades
sensoriais, perspectivas e cognitivas que estdo envolvidas nos processos € no ato de ler, de modo a
configurar modelos cognitivos de leitor”. Nesse panorama, a pesquisadora propds, em outro estudo
(SANTAELLA, 2013), quatro tipos de leitores, o que requer um olhar atento para a postura do aluno e

reflexdes acerca das propostas oferecidas a ele pelos educadores:
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a) leitor contemplativo: pressupde a leitura individual, solitaria e silenciosa em uma relacao intima
entre leitor e livro em espaco reservado, como a biblioteca, por ser um lugar designado para a leitura.
Esse tipo de leitura concentrada permite paradas para a contemplagdo e a meditagdo. Para esse tipo
de leitor, o livro € um objeto imodvel, duravel, passivel de ser admirado e revisitado na estante. Sendo
imdvel, exige que o leitor o procure quando quiser. E, apesar de a leitura ser sequencial, permite ao
leitor contemplativo que volte a trechos desejados, ressignifique outros, pois o tempo ¢ um aliado.

b) leitor movente: impulsionado pela explosdo demografica, pela aceleragdo capitalista e pelo
surgimento das metropoles, esse tipo de leitor move-se rapidamente entre o fixo e o movel. Sua
percepcao tornou-se uma atividade instavel, de intensidades desiguais, ou seja, trata-se de um leitor
de linguagens efémeras, hibridas, misturadas. E o leitor fugaz, novidadeiro, de memoria curta, mas
agil.

c) leitor imersivo: perambula pelo espago informacional atendo-se a telas e programas de leituras, em
um universo de signos eternamente disponiveis. Fica em estado cognitivo de prontidao, conectando-
se entre nos e nexos, seguindo roteiros multilineares, multissequenciais e labirinticos que ele proprio
ajuda a construir ao interagir com os nos, entre textos, imagens, musicas etc. E um leitor livre que,
através de saltos de um lugar a outro, estabelece sozinho a ordem informacional.

d) leitor ubiquo: esse tipo de leitor herdou a capacidade de ler e transitar entre formas, volumes,
dire¢des, mapas etc. do leitor movente. Ao mesmo tempo, ¢ imersivo no sentido de, a qualquer
momento, poder penetrar no ciberespaco informacional. E caracterizado pela sua prontiddo
cognitiva para se orientar entre nos € nexos multimidia sem perder o controle de sua presenca e de
seu entorno fisico. Possui uma mente distribuida, capaz de processar, paralela e conjuntamente,
informacdes de ordem diversa, dando igual importancia aquilo que esta ao seu redor e ao que esta
ao toque de um dedo. E uma atengao parcial e continua.

Apesar de, na atualidade, a maior parte dos leitores estar inserida no mundo digital, cabe usar a
tecnologia sempre a partir de um planejamento, porque o cérebro, para registrar algo na memoria de curta
duragdo, o que ¢ importante para compreender, precisa de atencado. E a atencdo, quando voltada para varios
estimulos concomitantes, talvez ndo consiga ser suficientemente eficaz, deixando “passar” aspectos
necessarios para o registro da informagao, pois, ao prestar atencao em tudo, pode-se ndo prestar atengao em
nada. Focar em varias coisas a0 mesmo tempo ¢ um fendmeno denominado multitarefas, que se referem “a
habilidade de manter uma imagem mental de conjuntos complexos de relacdes e de ajusta-los rapidamente
as mudangas nas pistas perceptivas” (SANTAELLA, 2013, p. 280). Vista dessa forma, a chamada cogni¢do
distribuida permite que os olhos perpassem rapidamente o texto, a fim de selecionar os aspectos que

realmente interessam.
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Com base nisso, por muito tempo, as escolas entenderam que era necessario focar uma coisa de cada
vez, de forma sequenciada. Contudo, atualmente, devido a esse novo cenario, busca-se lidar com situagdes
multifocais, porque o cérebro precisa aprender a evidenciar o que realmente importa entre varios estimulos.
Observamos que ndo se trata de acabar com um tipo de atividade em detrimento de outra, mas de ensinar o
aluno a focar o olhar conforme a situagao exige, uma vez que as informag¢des se movimentam, literalmente,
e o tempo de leitura ¢ outro. Entdo, sugerimos auxiliar o educando a perceber o todo, deixando-se provocar
pelo contexto ubiquo para, em determinados momentos, deter sua atengao no que ¢ exigido.

No que diz respeito a leitura, conforme o suporte apresentado, preconizamos primeiramente
visualizar o todo para compreender as partes. Para tanto, podemos pensar que os varios tipos de leitores se

fundem em um s6, de acordo com as necessidades e os objetivos da leitura. Segundo Santaella (2013, p.

281),

cada um deles aciona habilidades cognitivas especificas de modo que um ndo pode
substituir o outro. Cada um deles contribui de modo diferencial para a formacdo de um
leitor provido de habilidades cognitivas cada vez mais hibridas e cada vez mais complexas.
[...] o maior desafio da educagdo hoje, em todos os seus niveis, dos elementares aos pos-
graduados, ¢ o da criacdo de estratégias de integragdo dos quatro tipos de leitores,
contemplativo, movente, imersivo e ubiquo, ou seja, estratégias de complementacao e nao
substitui¢do de um leitor por outro.

Assim, defendemos a ideia, tanto para a escola no geral como especificamente para os processos de
leitura, de que € necessario escolher habilidades e estratégias especificas para trabalhar, além de oportunizar
situagdes nas quais os alunos desenvolvam as aptidoes necessarias para se sentirem inseridos na sociedade,
compreendendo-se como seres humanos plenos e atuantes, com condi¢cdes de modificar colaborativamente
seu contexto.

Contudo, apesar desse universo amplo e infinito de possibilidades que se descortina a cada leitura e
que se modifica a cada atuagdo, ¢ importante ressaltarmos a figura do professor nesse cenario. Como
personagem, como animador, como protagonista ou como simples coadjuvante, ele precisa se fazer presente
e assumir um papel condizente com as necessidades e expectativas de seus alunos. Assim sendo,

apresentamos, a seguir, a cartografia como possibilidade pedagogica nesse contexto.

Nossa trilha de possibilidades: Percy Jackson e os deuses gregos

Pesquisar ndo significa apenas representar a realidade, mas também intervir nela, envolvendo
ativamente todos os participantes. Sob essa perspectiva, o processo assume uma importancia consideravel,
0 que torna relevante o protagonismo dos estudantes que, quando capturados pela proposta, tornam-se
sujeitos autores e autdbnomos, responsaveis pelas metas tragadas ao longo do trabalho. Dessa forma, nao
podem ficar estagnados frente a proposta, nem frente a propria leitura, que sugere movimentos de

introspeccdo e extroversdo, em trajetdrias de comunicag¢@o consigo, com o outro, com 0 meio em que se
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esta, com perspectivas de futuro ou visitas ao passado, exigindo, assim, o tracar constante de roteiros e
trilhas, que se fazem com o proprio caminhar.

Além de um método a ser adotado, sugerimos uma aproximacao por parte dos docentes de processos
importantes envolvidos no ato de ler, o que, no contexto social atual, ¢ de grande importancia, uma vez que
necessitamos da leitura para as mais variadas funcdes. Para efetivar-se, o processo de leitura passa pela
decodificagdo, interpretacdo e construgdo de sentidos, em uma interagcdo texto/leitor interminavel, no
sentido de que essa interagao se atualiza a cada leitura realizada.

A intervencdo aqui relatada tem como inspira¢do o livro Percy Jackson e os deuses gregos. A
escolha do livro justifica-se por ele expor um universo de aventura apresentado por um narrador jovem,
que, além de contar a historia em primeira pessoa, conduz o olhar do leitor e pode interferir nas opinides
dele ao relatar suas proprias. O leitor identifica-se com a histéria a medida que o mundo do narrador e seu
proprio mundo se aproximam ou se distanciam através de elementos comuns ou distintos. Segundo Volmer
(2015, p. 31), o narrador modaliza seu relato “ao situar ou ndo as agdes em um tempo € em um espago,
podendo ocupar ou ndo diferentes posigdes, adotar ou nao perspectivas diversas e, também, indicar ou nao
suas atitudes”.

A partir dessas modalizagdes, o narrador confere ao texto uma ordem de importancia, de acordo
com suas intengdes, ¢ o relato concebe sentidos que ele quer que sejam inferidos. Assim, as escolhas do
narrador influenciam as escolhas dos sujeitos leitores por estarem imbuidas das intencdes dele.

O grupo com o qual foi desenvolvida esta proposta ¢ de pré-adolescentes, com idade entre 11 e 13
anos, ora com o corpo envolto por um turbilhdo de hormdnios ora com os dois pé€s nas pocas de chuva da
infancia. Assim, ao tornar o ambiente escolar interessante e as atividades de leitura uma experiéncia

significativa, almeja-se ora surpreender e desafiar ora deixar pular e brincar. Conforme Corso e Corso

(2018, p. 201),

a adolescéncia, ao menos na qualidade de idealizacdo, é tempo de partir, de desligar-se da
historia dos pais e inventar um rumo para si na vida. Nesse ponto, ela é, acima de tudo,
fruto de uma oportunidade, depende de circunstancias muito especificas para ocorrer. O
amadurecimento hormonal e neurolédgico e o surgimento de um corpo vigoroso nao levam
naturalmente a uma subjetivacdo adolescente: significa apenas isso, um processo fisico em
que a infancia da lugar ao corpo jovem de um adulto sexuado.

Trata-se, pois, de uma fase marcada por mudancas corporais, isso ndo significa, entretanto,
necessariamente, que o subjetivo se transforme ao mesmo tempo, o que justifica as constantes oscilagdes
de comportamento ¢ do humor. Nesse ambito, a leitura, especialmente a literaria, surge como uma das
formas de se encontrar consigo mesmo, seja por meio da semelhanga e da identificagdo com personagens,
seja por meio da familiaridade com a realidade ou com relagdes sociais ou, inclusive, através da subversao
ao contexto proporcionado pela experiéncia estética. O fato € que nao cabe a indiferenca. De acordo com

Corso e Corso (2018, p. 202),
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essa oportunidade de ter um destino em aberto enlaga-se com o individualismo, que ¢ nossa forma
corriqueira de subjetivacdo. Ou seja, em tese, teriamos que inventar individualmente um percurso
de vida especifico para cada um de nos, independentemente de nossa origem. O sentido da nossa
vida ja ndo € implicito no nascimento nem rigidamente determinado pelo que nossos pais escolheram
ou querem para noés. O momento em que fazemos essa ruptura ¢ na adolescéncia, pois ¢ também
quando temos consciéncia da nossa imparidade, do quanto somos irredutivelmente uma historia
singular sem copia.

O ser humano tem talentos e dificuldades diferentes, por isso ¢ imprescindivel o ambiente escolar
proporcionar aprendizados que condigam com essas peculiaridades. Se todos devem aprender a voar, o
peixe serd por toda a vida um incapaz e, acreditando nisso, nem nadar fard sentido. O professor precisa
enxergar o que cada aluno tem de potencial e, a partir disso, propor situagdes que o facam ir além, apoiando-
se em estratégias individuais, com suporte no todo.

A escolha do livro Percy Jackson e os deuses gregos para o desenvolvimento deste trabalho, deve-
se ao fato de o assunto mitologia ter despertado o interesse da turma a partir do filme Furia de Titas, a que
os alunos assistiram com o professor de Historia. As intervengdes realizadas a partir do livro tém a funcao
de, mais do que meras atividades finalizadas, envolver os alunos no fluxo da leitura, priorizando o
movimento proposto pelas experiéncias. Como ato de fruicdo, a leitura literaria ndao se propde a resultados
palpaveis, mas a condicdo de fazer sentir, refletir, encontrar-se consigo mesmo.

Apbs a escolha do livro, no intuito de envolver os alunos na trama, inicialmente, optamos pela leitura
da introducao, pois ela ¢ apresentada em primeira pessoa pelo proprio Percy Jackson, narrador protagonista.
Ao utilizar a forma direta de se referir aos leitores, ele passa a impressdo de estar conversando
informalmente com eles, e isso permite a aproximagdo com a historia, o que, de certa forma, seduziu os
alunos, estabelecendo um contrato de leitura. No final da introdugao, o convite do narrador - “Coloquem
seus oculos de segurancga e suas capas de chuva. Vai ter sangue” (RIORDAN, 2015, p. 9) - sugere uma ac¢ao
por parte dos leitores, que, mesmo na forma ficticia, entram no jogo e sdo capturados. As (re) acdes dos
estudantes diante das provocacdes do narrador geram as construgdes das trilhas personalizadas que seguem
o fluxo da histdria, do envolvimento com a leitura. O que acontece a partir desse instante, sera explicitado
a seguir.

Como primeira atividade, os alunos receberam uma cépia da introdugdo (texto xerografado) para
ler de forma silenciosa e, em seguida, discutir o que foi lido com colegas e com a professora. Pelas reagoes
da turma apos a leitura, foi possivel perceber interesse pela obra e, a0 mesmo tempo, certo temor, justificado
pela promessa de Percy de que haveria sangue. Iniciava-se a disposi¢do de construir e seguir por uma
determinada trilha, em uma primeira cartografia do contexto que se descortinava.

A leitura do primeiro capitulo do livro - O comecgo e tal - foi realizada pela professora, no momento
destinado semanalmente a biblioteca. Esse capitulo relata o surgimento do universo. Depois da leitura,
relacionou-se a versao grega com a de outros mitos da criacdo, aos quais os alunos tiveram acesso por meio
de um video. Foi lido sobre o momento em que Gaia, deusa da terra, preparava uma vinganga contra o

marido Urano, a qual, para concretizar seu plano, contou com o auxilio de seus filhos. Com base nos olhos
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atentos e, a0 mesmo tempo, indignados dos alunos com o fato de um dos filhos de Urano ter-se prontificado
a matar o proprio pai, percebeu-se que a escolha do livro a ser lido tinha sido acertada.

No decorrer da semana, ap6s o inicio da leitura do livro, alguns alunos manifestaram-se: “Sora,
quando tu vai continuar a historia?” “Lé logo, sora!”. O interesse do restante da turma foi confirmado
através de varios sinais positivos, o que validou o contrato estabelecido entre o texto e os leitores. A “sora”
ou pesquisadora que realizou o trabalho aqui se coloca como interlocutora, como alguém disposto a
valorizar e orientar o caminhar de modo que a interagdo sujeito-objeto se fundasse com saberes
momentaneos, necessarios para a continua¢ao da caminhada, como propde a cartografia.

O segundo capitulo 4 era de ouro do canibalismo, devido a sua extensdo, foi lido em duas partes.
As primeiras paginas abordam relacionamentos amorosos e casamentos entre os deuses e titds e isso
provocou comentarios entre os alunos, os quais entenderam essas agoes como falta de moral, uma vez que
na nossa sociedade nao ¢ possivel haver casamentos entre irmaos, tios e sobrinhas, pai e filha. Além disso,
foi apresentada a criagdao do primeiro casal humano proveniente da argila. Esse fato fez com que os alunos
tragassem um paralelo entre essa historia e a de outros mitos sobre a criagdo que também mencionaram a
argila como material que dera origem ao homem. E, assim, mais alguns passos foram dados na trilha inicial
que, através das relagdes estabelecidas pelos estudantes sobre o que ¢ moral ou ndo na comparagdo entre a
sociedade do passado e a de hoje, demonstram interesse em caminhar pelo trajeto definido previamente.

A segunda parte do capitulo provocou muita indignag¢do entre os alunos, pois Cronos comeu seus
filhos, um a um, a fim de ndo ser destronado por nenhum deles. O unico que se salvou foi Zeus que, na
ocasiao, tinha sido levado a outro lugar e criado por ninfas e curetes. Cronos foi enganado pela esposa Reia,
que lhe deu uma pedra para engolir. Essa pedra nominada Pedrito, ganhou a simpatia da turma por varias
semanas. Inclusive, foi personificada por alguns alunos, que recolheram (por conta propria) cascalhos na
escola e caracterizaram-nos, constituindo seus proprios ‘“Pedritos”. No final do capitulo, o narrador

protagonista, Percy Jackson, novamente convoca o leitor a uma rea¢do quando diz:

portanto, vocés sabem que, quando Zeus atingir a maioridade, vai haver um embate de
proporgdes €picas entre pai e filho. Se vocés querem um final do tipo ‘felizes para sempre’
para Cronos e seus titas, sugiro que parem de ler agora. Porque, no proximo capitulo, Zeus
vai pirar (RIORDAN, 2015, p. 40).

Nesse trecho, o verbo “sabem” coloca o leitor como alguém que tem conhecimento, afirma
positivamente o entendimento da histéria até entdo, com uma cumplicidade de quem compactua com o
texto. A intertextualidade marcada pelo “felizes para sempre” remete aos contos de fadas, conhecidos pelos
alunos, o que provocou os jovens leitores a quererem saber o que realmente tinha acontecido, pelo fato de
Percy indicar justamente o contrario do que acontece nos contos tradicionais, o que foi reforcado pela
provocacao “parem de ler agora”. Nesse sentido, o proprio narrador da histéria estabelece um caminho a

ser seguido quando, com autoridade, ordena aos leitores que parem de ler, despertando nos alunos o desejo
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de seguir para provar que sao corajosos para seguir com a leitura, ou seja, mais um elemento concreto da
cartografia tracada inicialmente.

No terceiro capitulo, intitulado Os olimpianos esmagam algumas cabegas, Zeus, com a ajuda da
mae Reia, planejou uma forma de libertar seus irmaos que tinham sido engolidos pelo pai Cronos, dando a
ele uma bebida que o fez vomitar os irmdos ingeridos. Os alunos foram desafiados a criar uma versao
diferente para esse fato, ou seja, propor que Zeus tenha utilizado um outro ingrediente e, consequentemente,

o resultado seria diferente. A atividade proposta aos alunos ¢ apresentada no Quadro 1, que segue.

Zeus tinha um plano perfeito! As ninfas ensinaram-lhe a preparar bebidas especiais
com ervas. Uma noite, quando Cronos jantava com seus subordinados preferidos, Zeus
achou que chegara a hora. Para os convidados do rei, preparou um sossega-ledo
caprichado. Para Cronos, fez uma mistura especial de néctar com mostarda, mas acabou

misturando ingredientes...

Escreva um texto narrativo contando como foi o jantar no paldcio de Cronos! Nao se esqueca
de descrever o cenario, apresentar os convidados, contar o que aconteceu apds ingerirem as

bebidas preparadas por Zeus e as consequéncias... Capriche nos detalhes!!

Quadro 1 — O jantar de Cronos
Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras

Na sequéncia, apresentam-se quatro textos, Quadro 2, elaborados pelos alunos a partir da atividade

sugerida no Quadro 1.

0S INGREDIENTES TROCADOS A s
Um dia feliz (para Zeus)

Zeus estava na cozinha, preparando uma bebida para Cronos. 56 que o paldcia,

e até a cozinha, estavam sem luz. O palécio ficava ainda mais feio. Tudo escuro, s6 a Zeus estava quase acabando a bebida quando viu um pote de uma espécie de

luz de poucas velas. Enquants Cranes recehiz alguns convidados e vizinhos 3 s q

e ferro fervendo e correendo. Dentro tinha um tipo de dcido 56 que o dobro mais forte
Foi ai que no meio da escuridio, Zeus, misturou @ trocou ingredientes. Em vez gue o normal. Zeus logo pegou com um pano grosso e colocou com & mistura.

de por uma planta que faria Cronos vomitar tudo, colocou uma planta que faria ele

darmir por cinco dias inteirinhos. E para os convidados, eles iriam dormir também, mas Depois de sacudir muito o copo onde botara o acido foi a sala onde estava

56 par uma hara x
Cronos. Cronos hebeu com tanta vontade de surpreender todos, que quase nem sentiu

Zeus entrou na sala pringipal, onde todos estavam. As janelas eram cobertas

por cortinas grandes e cheias de pé. O chao coberto por tapetes vermelhos, E 5 0 gosto, apenas comegou a gritar de dor (por uns 5 segundos). Sua barriga e sua
paredes, feitas de pedra. Ail Chegou a hora de Zeus dar a todos as bebidas, mas ainda . g
i b ook Al o Aeoor oo preie e F e e garganta rapidamente comegaram a derreter e antes de chegar em seus irmaos, ja

Primeira tomavam os convidados, & por Ultimo Cronas. Depos de beber, todos tinha derretido um |ugar na garganta que seria possivel, mas dificil de sair dali

calram sobre uma mesa de madeira, e até Cronos adormeceu. Ai Meu Deus! Pensou
Zeus, 0 que eu fir? Zeus estava pensativo, no sabia o que fazer neste momenta.
Pensou, pensou, até que teve uma ideia.

possibilitando de ndo serem derretidos junto ao pai.

Zeus esperou passar uma hora, até que os canvidados de Cronas acordassem, os botou De repente cairam 205 pés de Zeus e ali mesmo se transformaram formando a

para fora do palicio. Guanto a Cronos, ele foi imediatamente para a cozinha a fim de farma adulta. Nisso, uma lagrima de alegria caiu de Zeus, sabia que foi um herdi para

preparar algo que iria fazer o Cronos acordar, s6 que.. Zeus usou todos os s R i + F

Ingredientes, n3o tinha nenhum. Como ser4 que ele resolveu iss07 eles. Nao é demais? O cacula salvando os irméos mais velhos? Isso foi a melhor coisa
Zeus esperou cinco dlas até Cronos acordar. Quanda ele acordou, Zeus, disse- que ja fiz. -Pensou Zeus, Os demais na sala, ficaram assustados, mas néo entendendo

Ihe que ele tinha passado mal e desmaiado. Meio desconfiado Cronos acreditou. Zeus v i

Preparou outro jantar, um jantar para realizar seu plano novamenta. Tudo acabau nada sairam correndo para fora do grande castelo do falecido Crones.

dando certo, ele vomitou, e junto vieram seus irmaos.

Depois de tudo, Zeus, seus irm3os e sua mae puderam ter uma vida sem
Cronos, uma vida melhor, e em outra lugar.

Texto 1 Texto 2
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A paralisia :
Cronos e seu jantar com bolhas
Zeus tinha um plana perfeital As ninfas ensinaram-Ihe a preparar bebidas
. L. . espacial d i i i
e o veneno de escorpido no coquatel de néctar que foi peciais com ervas. Uma noite, quanda Cronos jantava com seus subordinados

servido a Cronos.

Minutos apos Cronos ter consumido o coquetel, o venena fez efeito. Cronos
ficou paralisado. Assim que Zeus notou que sua bebida teria um efeito bem limitado
desesperou-se, pois sua Unica opgdo era a foice de Cronas que estava guardada
em seu escritorio. Entdo, sem pensar, Zeus correu até o escritério de Cronos,
agarrou a foice e abriu a barriga de seu pai e no momento que todos seus imacs
haviam safde, ‘inclusive o pedrito’, ele esquartejou seu pai sem dé nem piedade
mudando a cor da sala de jantar de preto para dourado,

Entéio, apos a afrocidade, Zeus & seus irmaos teriam gue sair rapide dali, pois
os guardas haviam despertada. Entdo Zeus se transformou em um gavido e saiu
voando do castelo. Como seus irm3os n#o sabiam o que fazer, imitaram o irméo e
também sairam voando. Entdo Hades perguntou:

-Ta, mas para onde iremos?

Entéo zeus respondeu:

-Pra minha caverna, é claro.

Entdo Zeus e seus irmdos foram em diregdo da caverna onde teriam abrigo por
algum tempo.
Continua...

preferidas, Zeus achou que chegara a hora. Para 0s convidados do rei, preparou
um sossega-ledo caprichado. Para Cronos, fez uma mistura especial de néctar
com mostarda, mas acabou misturando ingredientes.

.. Estranhos, Zeus adicionou na bebida de Crenos chifre de unicémio, baba
de abelha, asa de dragéo e pelo de panda. Zeus nem ligou se tinha colocado
coisas & mais, porque sabia que fa dar certo igual. Levou as bebidas para os
convidados e para o devorador de gente (Cronas).

Tode mundo que estava na sala de jantar estavam esperanda as bebidas,
entao chegou Zeus e serviu eles. No mesmo tempo todos os convidadas viraram
flamingos. Cronos comegou a soltar bolhas pela boca e dentro de cada que sala
dele, um Deus saia também.

Quando todos os Deuses safram, incluindo Pedrits, Cronas deixou
escapar uma bolha tdo grande que ele consequiu ser sugado pra dentro dela e
foi levado para o espago

Os flamingos (convidades) foram mandados para. um zoolégico no
submunda e os Deuses ficaram comandando cada lugar, enfim estavam fazendo
suias obrigaghes.

Diz a lenda que se vocé alhar para o céu vai ver Cronos flutuando por al,
& o que ouvi dizer.

Texto 3

Texto 4

14

Quadro 2 — Textos sobre o jantar de Cronos
Fonte: Textos produzidos pelos alunos participantes da pesquisa

Observando-se os textos reproduzidos no Quadro 2, podemos perceber que, no texto 1, no excerto
“Quanto a Zeus, ele foi imediatamente para a cozinha a fim de preparar algo que iria fazer o Cronos acordar,
sO que... Zeus usou todos os ingredientes, ndo tinha nenhum. Como serd que ele resolveu isso?”, a autora
usou reticéncias para marcar o tempo do pensamento e, em seguida, utilizou um recurso que aproxima o
leitor do texto, quando questiona sobre a forma de resolver o problema, ou seja, coloca-se como
protagonista e espera o protagonismo do leitor. Esse protagonismo dos alunos, percebido em suas
producdes, aponta para o perfil de alguém que ¢ instigado pelo texto e consegue instigar também,
sinalizando mudancgas permitidas pelo método cartografico, que sugere movimento, participagdo em um
constante caminhar, com possibilidades de ajustes no ritmo da caminhada.

No texto 2, a aluna utilizou uma forma de solicitar um posicionamento do leitor, quando quer uma
aprovacao do ato de Zeus: “Nisso, uma lagrima de alegria caiu de Zeus, sabia que foi um herdi para eles.
Nao ¢ demais? O cacgula salvando os irmaos mais velhos”. Outro recurso que aparece no livro em questao
e que foi adotado pela aluna refere-se ao uso de parénteses que, no caso, limita o dia feliz somente para
Zeus: “Um dia feliz (para Zeus)”.

No texto 3, o aluno utilizou aspas e virgulas para destacar o fato de o irmdo engolido “Pedrito”
também ter sido libertado: “Entdo, sem pensar, Zeus correu até o escritorio de Cronos, agarrou a foice e
abriu a barriga de seu pai e no momento que todos os seus irmaos haviam saido, ‘inclusive Pedrito’, ele
esquartejou seu pai sem do nem piedade mudando a cor da sala de preto para dourado”. No referido trecho,

destacamos que o termo dourado se refere a cor do sangue dos deuses, denominado icor.
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No texto 4, a aluna utilizou uma estratégia para justificar o injustificavel, o possivel aparecimento
de Cronos no universo com a possibilidade de ser visto pelos mortais: “Diz a lenda que se vocé olhar para
o céu vai ver Cronos flutuando por ai, ¢ o que ouvi dizer”.

A atividade de producao textual possibilitou a aplica¢do por parte dos alunos de algumas estratégias
de envolvimento do narrador com o leitor utilizadas no livro. Seguiu-se a leitura até chegar a parte na qual
os irmaos de Zeus, entdo livres, vao até o Tartaro para solicitar a ajuda de Campe, a carcereira do Tartaro,
e liberta-la. “Cronos em pessoa tinha contratado o monstro mais horrivel do Tartaro para garantir que seus
valiosos prisioneiros nunca escapassem. O nome dela era Campe” (RIORDAN, 2015, p. 48). Antes de
completar a leitura, a professora solicitou que os alunos a desenhassem, conforme a imaginavam. Nesse
momento, surgiram personagens relacionados a seres mitologicos e outros pertencentes ao imaginario de
cada um, conforme conhecimentos prévios e experiéncias vividas. Entre um misto de criaturas, houve
referéncia a sereias, ao saci, ao Minotauro, a medusa, a personagens de games ¢ mangas entre outros.

A seguir, na Figura 1, apresentam-se algumas imagens de Campe imaginadas pelos alunos.

Figura 1: Imagens de Campe
Fonte: Imagens produzidas pelos alunos participantes da
pesquisa

Como os desenhos feitos pelos alunos foram influenciados pelos seus conhecimentos de mundo, por
vivéncias e leituras de cada um, os personagens desenhados assumiram outras peculiaridades, ou seja, ja
nao eram a Campe monstruosa de Cronos, mas os seres monstruosos de cada aluno. A partir desse fato, foi
elaborada uma ficha técnica, a qual permitiu uma reconfiguragdo da tarefa inicial, e cada aluno descreveu,
entdo, sua personagem: habilidade, fraqueza, conhecimento, caracteristicas fisicas e psicologicas, ambigao,
para serem utilizadas em um jogo de RPG. As agdes, durante o jogo, deviam ser coerentes com a
caracterizac¢ao das personagens feita por cada aluno. Essa reconfiguracdo apresenta novamente a cartografia
que, ao se fazer necessaria uma modificacdo, permite essa adequacao, reformulando atividades no decorrer
do processo, ajustando-as a0 momento, ressignificando o sentido do caminhar.

Nesse mesmo capitulo (3), ha, na obra, o relato detalhado do massacre do Monte Otris, no qual Zeus
e seus aliados destruiram tudo, fazendo até o Monte deixar de existir. No livro, o episddio foi narrado por

Percy Jackson e, portanto, em um tom de condenacio a Cronos, conforme segue:
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Cronos nao era um cara facil de derrotar. Segundo a maioria dos relatos disponiveis, a
Guerra dos Titas durou dez anos, ou talvez Cronos tenha usado seus truques temporais para
fazer parecer que demorou tudo isso, torcendo para que os deuses desistissem. Se foi isso,
ndo deu certo. (RIORDAN, 2015, p. 53)

Percy Jackson ndo escondia sua aversdao a Cronos e, expondo claramente sua opinido, levou os
alunos a condenarem o deus do tempo também: “De acordo com algumas tradi¢des posteriores (e eu gosto
dessa versdo), Zeus pegou a foice do pai e o picou da mesma forma que Cronos tinha picado Urano”
(RIORDAN, 2015, p. 58).

No intuito de mostrar que a narrativa pode ser conduzida pelo narrador protagonista (no caso, Percy
Jackson) e que este impinge sua posi¢do em relagdo aos personagens e fatos, foi apresentado um video aos
alunos com o mesmo episodio — a destruicio do Monte Otris - narrado por Héstia, deusa da lareira. O video®
foi feito pela professora (representando a personagem Héstia), que relatou o massacre na visdo da deusa e
ela, de seu ponto de vista - deduzido pela caracterizacdo da personagem no decorrer da histéria - narrou o
evento com ternura, sem julgamentos aos envolvidos, inclusive tentando isentar os irmdos da culpa pelo
episodio sangrento.

Apbs assistirem ao video de Héstia, os alunos foram desafiados a escolher outro personagem para
contar sua versdo, em forma de video, sobre a destrui¢do do Monte Otris, ou seja, dependendo de quem
escolhessem como narrador, o ocorrido seria contado sob outra perspectiva. Para conseguirem realizar uma
gravagao coerente, primeiro, foram convidados a elaborar uma entrevista com o narrador escolhido, a fim
de arrolar informacdes relevantes sobre a batalha: como foi? Quem estava envolvido? Alguém liderou? As
perguntas tinham como objetivo auxiliar no registro de dados importantes na narrativa para que os
espectadores (outros colegas da turma) conseguissem compreender as diferentes versdes narradas. Assim,
considerando as trilhas cartograficas, os alunos apresentaram formas diversificadas ao compor os videos*.

Heéstia escolhe o candidato a marido numero zero ¢ o titulo do quarto capitulo do livro, que foi lido
pela professora até a parte em que a deusa da lareira precisa escolher entre dois pretendentes, que,
apresentados por Zeus, aguardam ansiosos pela decisao de Héstia: quem casaria com a deusa? Antes de dar
continuidade a leitura, os alunos foram instigados a criar uma “cantada” para um dos candidatos: Apolo ou
Poseidon. A sedugdo deveria ser coerente com a personalidade e com as caracteristicas pessoais do
candidato e com seus talentos. Essa proposta ndo estava pensada desde o inicio, mas foi criada em funcao

de comentarios dos alunos alusivos ao dia dos namorados, ou seja, mais uma possibilidade que o método

3 O video pode ser assistido em: Destrui¢io do Monte Otris — Versdo de Héstia:

https://drive.google.com/file/d/1 VT7Btl_ns7vyJrPbKtfKiu6nJMMSGam4/view?usp=sharing

4 Videos produzidos pelos alunos:

- Destrui¢do do Monte Otris — Versao de Zeus: https://drive.google.com/file/d/1ZFvbwdw6rJzQwj-0aSHbAOI3F-zJOCv-/view
- Destrui¢do do Monte Otris — Versdo de Atena:

https://drive.google.com/file/d/1cXvTzFAVkeSiyNI6 FpXXxISL.nM 1axD96/view

-Destrui¢do do Monte Otris — Versdo de Deméter:

https://drive.google.com/file/d/1 C4mA6KEINrwGJ6AC8obeyAljpHyTMPgL/view
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cartografico permite: um mapeamento do cendrio e atualizagdo das trilhas, o que gera um envolvimento
maior por parte dos alunos que, envolvidos emocionalmente, sinalizam maior ou menor interesse na
continuacao da historia.

O quinto capitulo do livro traz como titulo Deméter vira Graozilla. Como o proprio titulo sugere, a
deusa da agricultura transforma-se em outro ser e essa fusdo aparece na palavra “Graozilla = grdo +
Godzilla”. No intuito de compreender essa fusao e a intertextualidade posta no termo, foi preciso ter certeza
de que os alunos tinham referéncias sobre Godzilla. Antes de iniciar a leitura do capitulo, cada aluno
recebeu um QR Code contendo um video do Youtube explicando quem é Godzilla® para poderem fazer
inferéncias e levantar hipoteses acerca do que poderia enfurecer a deusa da agricultura, a ponto de ser
comparada ao um monstro® das telas de cinema.

Assim, apos conhecer Godzilla, a maioria elaborou hipoteses coerentes com o contexto, envolvendo
maus tratos a natureza, inclusive mencionando o corte de arvores que foi o real motivo da firia de Deméter.
Acreditamos que sem as informagdes apresentadas no video ndo haveria possibilidade de os alunos
realizarem as inferéncias para compreender os fatos, pois a personagem Godzilla ndo faz parte do universo
cinematografico da maioria deles.

Acredita-se que as conexdes cognitivas realizadas pelos alunos para fazerem inferéncias utilizando
seus proprios recursos mentais diferem do processo que ocorre se 0 mediador d4 a informacgao pronta, ou
ainda, se ndo explorar as possiveis relagdes, deixando a compreensdo de texto acontecer a deriva.

Perséfone se casa com seu admirador secreto ¢ o titulo do sexto capitulo. Percy Jackson inicia a
narracdo do capitulo com a descri¢do de Perséfone como menina despreocupada, que passa seus dias em
meio as flores nas campinas em companhia de ninfas protetoras. A professora parou de ler a historia quando
seria revelado o nome do deus que deseja se casar com Perséfone e a sequestra. Entdo, foi disponibilizada
uma caixa com pistas do que poderia ter acontecido: imagem de um fantasma fluorescente, um tecido preto,
flores de papel colorido e um recorte de jornal que traz a previsdo do tempo.

A partir das pistas, os alunos remontaram o sequestro de Perséfone, de acordo com sua imaginagao
e com suas hipoteses, elaboradas a partir de pistas da historia lida até entdo, tentando responder as
perguntas: o que, quando, onde, como, quem. Apds exporem suas pressuposi¢oes aos colegas, receberam
copia do capitulo, a fim de que pudessem Ié-lo em grupos, confrontando o relato com suas suposicdes,
verificando-as: o jornal com a previsdo do tempo mostrava que Zeus estava por tras do sequestro; o
fantasma e o pano preto remetiam a Hades, deus do Submundo; as flores de papel apontavam para
Perséfone, que costumava colher vérias espécies nos campos; a propria embalagem que continha as pistas

foi apontada como elemento romantico, em formato de coragdo, pois indicava a paixao do deus do Tartaro.

5 https://www.youtube.com/watch?v=qGXIsEaTBCs
¢ Godzilla ¢ um monstro que surgiu a partir da explosdo de bombas nucleares no Japao, ou seja, um ser ficticio (inspirado em
dinossauros) que sofreu mutagdo genética por causa da radioatividade.
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Envolvidos com o sequestro de Perséfone, os alunos foram convidados a auxiliar Deméter a
encontrar sua filha. O desafio, contudo, foi trazer o fato para a atualidade: quais estratégias podem ser
utilizadas a fim de localizar uma pessoa sequestrada? Essa atividade também esté alinhada a metodologia
da cartografia, que se mostra coerente com o fazer ao longo do trajeto, no caso, realizar uma atividade de
aproximacgao com a realidade durante o processo de leitura, ou seja, propds-se uma nova experiéncia aos
alunos ao longo do trajeto da pesquisa, o que ¢ indicado pela cartografia, a qual permite trocas constantes
€ movimentos, avangos ¢ retrocessos necessarios na caminhada.

Entdo, em duplas, os alunos reuniram-se para pensar sobre as melhores formas de divulgar o
sequestro. A tecnologia, através do uso das redes sociais, foi uma das op¢des escolhidas, além dos
tradicionais cartazes de “procura-se”. A seguir, na Figura 2, sdo apresentados alguns dos antincios criados

pelos alunos.
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Figura 2 — Procura-se Perséfone
Fonte: produzidos por participantes do projeto

Os cartazes foram espalhados pela escola com o intuito de dar sentido real ao uso da linguagem e
averiguar se causariam alguma reacdo nos outros alunos e professores da escola. O interesse de outras
pessoas estimulou os alunos a darem um retorno, em forma de teatro, ao publico infantil da escola.
Novamente o método cartografico apresenta-se como significativo, pois possibilita a inser¢cdo de novas
atividades criadas a partir do protagonismo dos envolvidos. Nao cabe ao professor tomar todas as decisdes,
mas permitir a tomada de rumos pelos estudantes, servindo como um guia, um moderador, um questionador
do processo e dos passos necessarios aos avangos no trajeto. A demora no caso de Perséfone e Hades foi
sinalizada pelos estudantes, que adotaram a relagcdo desses personagens como parte envolvente da historia,
assim, merecendo um tempo maior de todos.

Os alunos iniciaram o desafio redigindo o roteiro da histéria a ser encenada. Esse texto deveria

conter as marcas das falas das personagens e do narrador, caso optassem pela presenga de um, e se ele
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participaria ou nao da histéria. Precisaram definir como marcariam no texto a entonagdo e a expressao das
falas, quais recursos seriam utilizados na constru¢ao do cenario, entre outras combinagdes.

Essa experiéncia proporcionou o desenvolvimento do espirito de equipe, a colaboragdo e o debate
sobre questdes linguisticas. Para evitar problemas com as regras da lingua portuguesa, para ndo escreverem
textos sem coesdo, incoerentes ou com incorre¢des gramaticais, por ndo terem tido uma aula especifica
sobre as dificuldades que tiveram com a linguagem, os alunos foram buscar solugdes com o grupo, junto a
professora ou usando recursos tecnoldgicos com o Google.

Enquanto o roteiro do teatro estava sendo finalizado, alguns alunos sugeriram agugar novamente a
curiosidade das criancas que seriam convidadas para ver a peca. Fizeram alguns cartazes com dicas do
contexto para espalhar pela escola. Reitera-se o processo como significativo, cartografando a caminhada.

Na sequéncia, apresentam-se, na Figura 3, alguns cartazes produzidos pelos alunos.

Mal sabe ela gque foi
Se Perséfone o papaizinho dela 7
- que deu a ideia dir,
sequestro..

comer essa
fruta, ela
ficard em
meu mundo
por muito
tempo!
9

ME AJUDER T Estou presa
nesse mundo escuro e frio....
Estou com tanta saudade da
minha miell. Meu pai Zeus
& tio podercso... por que ele
r%o consegue me achar?

Figura 3 — Cartaz 1
Fonte: Produzido pelos alunos participantes do projeto

O espetaculo aconteceu no final do ano letivo e, entre sorrisos e nervosismo, a pega foi
compartilhada com turmas da escola onde o projeto foi desenvolvido. A plateia agradeceu entusiasmada,
pois, a partir dela, puderam entender o entorno do sequestro de Perséfone.

Os demais capitulos do livro ficaram para os interessados lerem posteriormente, pois o ano letivo
foi concluido e deixou um gostinho de “quero mais”, porque, sempre que questionada sobre a continuagao
da leitura da referida obra, a turma manifestava interesse em prosseguir. Mais uma vez, evidenciamos a
necessidade de o professor estar atento ao retorno que os envolvidos apresentam e de estar disponivel para

modificar estratégias, caso seja necessario.
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Consideracoes finais

Somos compostos por historias e, com base em nossas memorias, escrevemos novas €, assim,
sucessivamente, vamos nos constituindo. Lembrangas de bons momentos sao ativadas nesse circuito, como
expresso pela aluna, quando disse: “[...] como eu gostava das tergas que tu lia pra nos, parecia que eu tinha
voltado a uns 5 anos atras quando meu pai lia livros pra mim dormir”. Parafraseando o filésofo Eraclito de
Efeso, pode-se comparar o trabalho com leitura literaria a um rio, que, mesmo fazendo sempre o mesmo
trajeto, nunca transporta a mesma agua, pois O Curso renova-se¢ por aguas novas, que consigo trazem
elementos colhidos na margem, assim como modificam a margem por onde passam deixando mais, ou
menos perceptiveis, suas marcas.

A proposta com leitura literaria realizada junto ao grupo de estudantes da primeira etapa do 3° ciclo
(6° ano), com certeza, deixou marcas em cada um. Advindos de um contexto urbano e hibrido, os estudantes
buscam, na escola, seu espago e, de diferentes formas, vao se constituindo. Assim, a leitura do texto literario
corrobora essa formag¢ao e exerce a funcao humanizadora.

O objetivo estabelecido inicialmente para o trabalho com os alunos manteve-se até o final, contudo,
a maneira de atingi-lo foi estabelecida no decorrer da trajetoria, junto com os envolvidos no processo. O
caminho foi, pois, se fazendo com o préprio caminhar e, desse modo, o ponto de chegada ndo era o
primordial, mas a propria trajetdria realizada com as paisagens que se formaram na jornada. Considerando
cada ser como Unico, mesmo o caminho sendo feito de forma coletiva, as sensagdes provocadas, as historias
revisitadas ou construidas, os medos superados, as emocgodes vividas foram unicas também. Nessa
perspectiva, as experiéncias vividas no decorrer da leitura foram dando pistas para os passos a serem dados
e as atividades propostas desencadearam outras atividades, ou seja, o proprio fazer fez o saber e desse saber
se continuou o fazer, caracteristicas apresentadas na cartografia, na qual o fazer, o caminhar, assume
relevancia em detrimento do ponto de chegada.

Nesse processo de construgao coletiva, os proprios participantes mostraram como fazer a caminhada
€ 0s passos iniciais nortearam os passos seguintes, ditando o ritmo da jornada, ora de forma firme e rapida
ora imprecisa e demorada. Isso € perceptivel no envolvimento em alguns capitulos do livro escolhidos de
forma mais intensa, como o capitulo que relatou o casamento de Hades e de Perséfone, o qual virou peca
de teatro. O trabalho com leitura literaria, sob a 6tica da cartografia, proporciona varias e diferentes
conexdes e modificagdes nas paisagens, que, como em um mapa, possuem rotas, contudo, quem define
como fazé-las ¢ o leitor, como caminhante e jogador, assim como as paradas estratégicas, 0os avangos
necessarios, a retomada de trilhas sem, imprescindivelmente, deixar de curtir a aventura proporcionada pela
leitura.

A cartografia, vista como pesquisa-intervencdo, possibilitou, dessa maneira, o caminhar desta

proposta de trabalho com o livro Percy Jackson e os deuses gregos de modo a envolver os alunos como
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protagonistas da jornada. Assim, em suas narrativas, Percy, como narrador protagonista, afetou a turma ja
na introdug¢ao do livro, quando convidou a embarcar em um itinerario sangrento, porém, antes disso, havia
capturado a professora como leitora. A professora leitora e cartografa conseguiu mapear objetivos gerais e
tracar um trajeto inicial. Possuia objetivos claros e delimitados, contudo, abriu possibilidades para
enriquecer a caminhada com o protagonismo dos estudantes que, por vezes, sinalizaram passos largos, em
outras, quiseram fazer paradas e demorar-se na paisagem.

A partir da identificagdo dos perfis dos leitores, advindos de contextos hibridos e multimodais,
propuseram-se atividades condizentes a isso, ou seja, o ensino e a aprendizagem nio seguem padrdes para
acontecer, pois diferentes perfis compdem nossas salas de aula ou outros tantos espagos de producao de
conhecimento. O trabalho com literatura, além disso, preconiza agdes que respeitem 0s novos cenarios
psicossociais. Para tanto, foram consideradas as individualidades dos alunos mesmo estando no coletivo,
suas memorias que, conforme a teoria abordada, compdem, a partir de esquemas mentais, relagdes com a
atualidade em construgdes continuas fortalecendo as conexoes ja feitas e estabelecendo novas.

Cabe considerarmos, ainda, a autonomia dos leitores, que transpareceu nas atitudes dos alunos,
quando sugeriram formas de trabalho com o livro Percy Jackson e os deuses gregos e quando foram em
busca de subsidios para concretizar suas ideias. A formacao de sujeitos autonomos esta atrelada a leitores
autonomos que expressam em suas escritas, postagens e curtidas quem sdo e a que se propdem.

A leitura e suas diferentes concepgdes fundamentadas em diferentes razdes para o ato de ler se
efetiva em oportunidades de (re)viver histdrias — suas e de outros - conduzidos pela razao e emogao, tendo
como aliados a memoria e o meio no qual estavam inseridos, possibilitou aos alunos transpor barreiras
internas € muros escolares. Esse processo, com suporte da cartografia, tendo como coadjuvantes Hades,
Zeus, Poseidon, Deméter, Perséfone, Hera ou Héstia, ou outros tantos personagens, possibilitou a
abordagem literaria com vistas a humanizagao.

No que diz respeito as contribuicdes a pratica docente, este estudo traz a possibilidade de, a partir
do prototipo, repensar nosso fazer. Nosso, porque as pesquisadoras se incluem no perfil de professor
cartografo, que se realiza e questiona a cada mapa desenhado, a cada caminho percorrido, a cada trilha
refeita no intuito de construir, junto com os alunos, as paisagens que queremos ver. Dessa forma, o trabalho
com leitura de narrativas literarias com dindmicas de relagcdes que outorguem aos alunos o poder de decisdo
e de escolhas dos caminhos a seguir conforme suas experiéncias e historias anuncia a formacao
humanizadora da literatura.

Para finalizar, precisamos registrar que o retorno do trabalho com leitura literaria ¢ sinalizado ao
docente e aos proprios alunos por meio da fala, da mudanca de postura, da aquisi¢cdo e do desenvolvimento

de um perfil leitor, mas o que vemos ¢ somente a ponta do iceberg, porque as grandes transformagdes estao
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submersas em constantes modificagdes. O retorno de tudo isso talvez nunca esteja ao alcance da visdo, mas,

com certeza, esta ao alcance do ser humano quando necessario, para além do céu, da terra e do mar.
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