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Resumo

O artigo relaciona a forma escolar, tal como definida na literatura, com a
percepcdo dos estudantes quanto a organizagdo do trabalho escolar e
pedagdgico. A pesquisa de campo foi realizada em trés escolas portuguesas
com caracteristicas diferenciadas entre si: duas de perfil tradicional sendo
uma de localizacdo periférica e outra voltada a setores sociais elitizados.
Uma terceira escola foi selecionada por adotar métodos inovadores.
. Realizamos observacdes nas turmas, grupos focais com estudantes e
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School content and form from the perspective of students

The article relates the schooling form, as defined in the literature, to the students’
perception regarding the school organization and pedagogical work. The field
research was taken in three Portuguese schools with different contours: two of them
having a more traditional line of work, being one of them peripheral and the other
directed to an elitist social circle. A third school was picked due to its innovative
methods. We observed the classes, focal groups counting on students and teachers
interviews. The theoretical support comes from critical perspectives, mainly from
Enguita (1989), who highlights the isomorphism between the society and the
bourgeois school. The two schools with traditional outlines were criticized by the
students. The peripheral school reveals unsteady social inclusion formation and
charitable characteristics, while the elite-focused one appeared to be more strict in its
methods, undergoing hard rejection from the students. The one presenting an
innovative pedagogical purpose reaches to some schooling form changes and attracts
the interest and the students involvement. We concluded that schools need to suffer a
radical content and form transformation in order to be in balance with new
generations as well as the current society challenges, but the social set also needs to
be revolutionized because, in its limit the latter modutales the content, the form and
the senses people imply to the school.

Contenido y forma de la escuela por la perspectiva de los alumnos

El articulo relaciona la forma escolar, como definida en la literatura, a la percepcion
de los estudiantes con la organizacion del trabajo escolar y pedagogico. Los estudios
de campo efectuaranse en tres escuelas portuguesas de distintos perfiles: dos de
perfiles tradicionales, una de ellas ubicada en zona periférica y la otra dirigida para
sectores sociales elitizados. Una tercera escuela fue escogida por adoptar
metodologia innovadora. Observamos las clases, grupos focales con estudiantes e
entrevistas con maestros. El soporte tedrico viene de las perspectivas criticas,
sobretodo de Enguita (1989), que destaca el isomorfismo entre sociedad y la escuela
burguesa. Las escuelas con perfiles tradicionales fueron criticadas por los estudiantes.
La escuela de zona periférica revela la formacion para integracion social precaria y
con caracteristica asistencial, mientras la escuela destinada a las élites se mostrdé mas
rigida em sus métodos, sufriendo un grand rechazo estudiantil. Aquella con propuesta
pedagdgica innovadora logra algunos cambios en la forma escolar y atrae el interese
y participacion de los estudiantes. Cocluimos que la escuela necesita ser transformada
radicalmente en su contenido y forma para que esté sintonizada con las nuevas
generaciones y con los desafios de la sociedad actual, pero igual el conjunto social
necesita ser revolucionado porque, en el limite, es este el que modula el contenido, la
forma y los sentidos que los sujetos imprimen a la escuela.
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Introducao

Este artigo ¢ resultado de pesquisa que teve por objetivo investigar a forma escolar em diferentes perfis
de escolas e a relacao dos estudantes com as mesmas. A pesquisa de campo foi realizada em trés escolas da
grande Lisboa, Portugal, sendo duas publicas, uma delas direcionada a estudantes pobres e de regides
urbanas periféricas e outra de localizacdo central e perfil elitizado. Por fim, uma terceira escola, privada,
elitizada e marcada por metodologias inovadoras. A realizagdo da pesquisa em territorio portugués, de deve,
entre outros, ao fato de que o sistema educativo daquele pais se constituir sob as determinag¢des da
transnacionalizacdo das politicas educativas e seu estreito vinculo com o mundo da economia em busca da
eficiéncia de mercado (LEMOS, 2014), o que, em nossa analise, leva ao recrudescimento da forma escolar

burguesa.

A pesquisa bibliografica se debrugou sobre a categoria forma escolar, em autores como Enguita
(1989), Vicent, Lahire e Thin (2001), Pistrak (2018) e Shulgin (2013). Entendemos que a escola, assim
como seu conteudo e forma, ¢ histdrica e, portanto, permeavel a ldgica social na qual se encontra. Porém,
ainda que a forma escolar burguesa seja hegemonica, a escola também pode refletir em seu trabalho escolar
e pedagogico lutas e projetos sociais distintos. Neste sentido, o artigo visa discutir a forma escolar a partir
de escolas de diferentes perfis, identificando aspectos comuns e possiveis diferengas e como os estudantes

vivem e percebem tais relagdes.

Quanto a pesquisa a campo, selecionamos os perfis escolares mencionados, aqui sumariados como
escola de periferia, escola de elite e escola com metodologias inovadoras, considerando sua localizagao,
método e obtencdo de autorizacdo para realizagdo da pesquisa. Realizamos observacdes em cinco classes
de alunos nas trés escolas citadas, uma turma de 6° ano, duas de 7° ano, uma de 8° ano e uma turma de 9°
ano.! Em cada classe realizamos observagio de todas as atividades da turma por um periodo minimo de trés
dias integrais. Em cada turma fizemos um grupo focal com os estudantes, a partir de roteiro de questoes
previamente estabelecido. Utilizamos ainda de entrevistas com docentes e diretores ou coordenadores das

escolas pesquisadas.

O artigo se encontra organizado em duas partes, além desta introdugdo e das consideracdes finais.
No primeiro momento apresentamos elementos para localizar o debate acerca do contetido e forma escolar
e, na segunda parte, situamos as instituicdes pesquisadas e nossas observacdes a campo, em especial a fala
dos estudantes acerca de suas relagdes com a escola. Por fim, nas consideracdes finais, rearticulamos o
debate tedrico com observagdes realizadas, assinalando que outro contetdo e forma escolar sao possiveis e

necessarios.
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Conteudo e Forma Escolar: um debate necessario

Procuramos apreender as categorias conteido e forma como uma unidade dialética do ser,
considerando que uma nao existe ou se manifesta sem a outra, mas exigem-se reciprocamente. Forma e
conteudo ndo existem em abstrato, sdo sempre expressao de algo concreto, de algo realmente existente,
caracteristicas inerentes ao ser. O ser, conforme Barata-Moura (2016, p. 328) “¢ sempre um processo em
devir”, ndo se resume as entidades palpaveis ou a imediatez da forma em que aparece. O ser ¢ um “sistema
de relagdes”, mesmo quando se coisifica ou fenomenaliza o ser “ndo se circunscreve ao existente”, mas
possui um leque de possibilidades reais, tem identidade, ¢ 0 mesmo e o outro em unidade dialética. Neste
enquadramento, forma e conteudo também nao existem imoveis ou absolutos, sao forma e contetdo de um

ser, sempre em processo, em realizagao.

Toda forma esta organicamente ligada ao contetido, ¢ uma forma de ligagdo dos processos que o
constituem. A forma e o contetido estando em correlagdo organica, dependem um do outro, ¢ essa
dependéncia ndo ¢ equivalente. O papel determinante nas relagdes conteudo-forma é desempenhado
pelo contetdo. Ele determina a forma e suas mudangas acarretam mudangas correspondentes da
forma. Por sua vez, a forma reage sobre o contetido, contribui para seu desenvolvimento ou o refreia
(CHEPTULIN, 2004, p. 263).

Aproximando o debate acima de nosso objeto, a escola, compreendemos que esta condensa
conteudo e forma os quais se materializam nas relagdes que se estabelecem em seu interior, em articulagao
com as relagdes sociais estabelecidas fora da escola. Ou seja, para captar a direcao da formagao ofertada ou
exercitada na escola, trata-se de identificar o contetdo das relagcdes nas quais os estudantes se encontram.
Ainda que em cada unidade escolar as relagdes comportem aspectos Unicos, defendemos que a instituicao
escolar atual carrega consigo um conteudo e forma capazes de moldar, em boa medida, as relagdes que se

desenvolvem nas diferentes unidades educativas.

A nocdo corrente de conteudo escolar estd relacionada com os conhecimentos veiculados pela
escola, em geral organizados em matérias ou disciplinas, referindo-se, portanto, a instru¢do e a cognicao.
Partimos do entendimento de que esta dimensdao compde o contedo da escola, mas a ela ndo se restringe.
Em visdo alargada, o contetido da escola se refere ao sentido, o porque ou para qué da existéncia da escola,
o seu significado efetivo considerando a totalidade das relagdes que incorpora ou expressa. Podemos dizer
que o conteudo da escola, neste sentido alargado, se refere a sua func¢ao social, sendo este o entendimento
por nds assumido. Isto ndo pretende diminuir a importancia que a escola tem ou que gostariamos que tivesse
como espaco de socializagao do conhecimento acumulado. Salientamos que a escola ndo somente transmite
conhecimentos e cultura elaborados e nem o faz exclusivamente pela via da cognic¢ao. O contetdo da escola

incorpora e extrapola a socializagdo ou transmissao do saber.

Pensamos que a educagdo e a escola nao se desconectam do todo social, apesar de suas relacdes

nem sempre se darem de modo direto e muito menos linear. Desde os anos 1960, pelo menos, as teorias
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criticas em educacdao apontam para os vinculos entre a estrutura social vigente e a estrutura educacional.
Bourdieu e Passeron (2008) e Petitat (1994) apontam que a escola reproduz a sociedade. Para Baudelot e
Establet (1971) a escola ¢ dual, correspondendo a dualidade social fora dela. Para Manacorda (2000) a
escola fornece os conhecimentos e comportamentos necessarios a formagao da forga de trabalho no
capitalismo. Para Mészaros (2005), a escola tem o papel de fornecer os quadros técnicos e politicos para o
sistema capitalista e promover a alienacdo e doutrinamento das massas. Para Freitas (2014) a escola tem as
funcdes de exclusdo e subordinagdo da classe trabalhadora. Enfim, por diferentes vieses, estes autores nos
mostram que a escola se relaciona com a inserc¢ao social na logica burguesa, formando para esta logica, o

que inclui um carater segregador e subordinador de amplas massas da populagao.

Podemos, portanto, entender que a escola tem por funcdo contribuir para a inser¢do social
(FIGUEIRA, 1985) na logica burguesa. Porém a sociedade nio é um todo homogéneo ou harménico. E
uma sociedade divida em classes e grupos; a inser¢do social para a maioria, ocorre como classe
trabalhadora, dominada e explorada. A escola distribui o conhecimento e promove a inser¢ao social de
acordo com as classes sociais € em acordo com as inimeras hierarquias existentes socialmente. Sua fungao
¢ simultaneamente a inclusdo e a exclusdo, a participacdo e a subordinagdo, ou seja, inser¢ao e participacao
como trabalhadores em suas diversas formas, homens e mulheres, negros, no campo ou na cidade,
trabalhadores explorados, cuja participacdo ocorre nos estreitos limites da cidadania burguesa. Insercao

subordinada da classe trabalhadora no conjunto social.

Em sintese, podemos dizer que a escola esta atravessada por um conteudo que possui uma dimensao
instrucional, que a grosso modo consiste em socializar os rudimentos da ciéncia e da cultura
(MANACORDA, 2000), articulada a uma dimensao ético-politica ou socializa¢do nos valores e na moral
burguesa.? O contetido burgués da escola é o mesmo para capitalistas e trabalhadores (FIGUEIRA, 1985),
pois ambos vivem na mesma sociedade, ainda que em polos opostos, sofrendo por isso importantes
mudangas a depender do publico a que se destina. Para as elites o contetido instrucional tende a se encontrar
mais estruturado, articulado e aprofundado; para os trabalhadores, tanto mais cadtico e fragmentado quanto
pior a condi¢do econdmica e social. Os valores e a moral burguesa igualmente precisam ser compartilhados
para ambas as classes sociais, mas para os trabalhadores esta moral é mais restrita, enfatizando a obediéncia,
a persisténcia, os deveres, enquanto para parte dos filhos das elites adquire um cunho mais aberto,

priorizando a criacdo, a interpretacao e o debate de ideias, como se depreende da leitura de Enguita (1989).

A realizag@o ou se quiser a socializagdo deste conteudo escolar pressupde uma forma, realiza-se por
meio de uma forma, que por sua vez ndo ¢ indiferente em relacdo ao contetido, ou seja sao dimensodes
interdependentes. Costuma-se dizer que “a forma, forma”, portanto estd impregnada de contetido. Para

Manacorda (2000) e Rugiu (1998), a forma educativa predominante da Idade Média, era o aprender pela
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pratica, “aprender a fazer fazendo”, diretamente no trabalho, na atividade. Ja a forma escolar generalizada
sob 0 modo de produgdo capitalista, marca uma ruptura com a aprendizagem artesanal. A escola passa a
ser o lugar de aprender contetidos gerais, abstratos. O que Vincent, Lahire e Thin (2001) denominam forma
escolar, consiste exatamente na separagdo entre o aprender e o fazer, entre teoria e pratica, forma esta que
se generaliza para além da escola, tornando-se caracteristica dominante da socializagio moderna.® Essa
forma escolar encontra sua melhor expressao no método da pedagogia tradicional, assentado na exposi¢ao
do professor de contetidos gerais e abstratos que necessitam ser assimilados pelo estudante, utilizando
sobretudo a questionada repeticdo/memorizacdo. Para Enguita (1989), porém, sob a aparéncia de que a
escola ensina apenas por meio de ideias, da verbalizacdao, hd uma “face oculta”: mais do que contetudos a

escola ensina relacdes sociais, posi¢do corroborada por Shulgin (2013), para quem a escola € uma relagao.

Para Enguita, as relagdes sociais presentes na educagdo guardam um isomorfismo com as relagdes
de producao burguesas. Educacdo e escola ensinam “relacdes sociais de producao” (1989, p. 107), uma vez
que a escola ¢ espaco onde se vivem tais relagdes e nao onde estas seriam apenas transmitidas verbalmente.

Nas palavras do autor, a escola

¢ cenario de uma trama de relagdes sociais materiais e organizam a experiéncia cotidiana e pessoal
do aluno com a mesma for¢a ou mais do que as relagdes sociais de producdo o fazem com a
experiéncia do operario na fabrica ou do pequeno produtor no mercado (1989, p. 137).

Enguita (1989) identifica um conjunto de caracteristicas que revelam o isomorfimo entre a forma
escolar e as relagdes sociais de produgdo burguesas, tais como a submissao, a passividade, a obsessao pela
ordem, a imposi¢do das regras, a hierarquizagdo, o ensino simultaneo e os grupos fixos correspondentes a
producdo em massa, o controle rigoroso do tempo e dos espacos, a separacao entre teoria e pratica, o ensino
verbalista e escolastico. Ainda de acordo com o autor, o estudante se encontra alienado na escola burguesa,
de forma andloga ao trabalhador na sociedade capitalista. Vamos nos deter um pouco mais neste tltimo

aspecto.

Partindo da anélise marxista da alienacdo do trabalhador em relagdao ao produto, o processo e os
meios de trabalho, Enguita (1989) sustenta que o estudante ndo esta alienado do produto do seu esfor¢o
pois o conhecimento indiscutivelmente pertence a ele, mas se encontra alienado na determinagdo dos fins,
ou seja, o estudante estd alienado quanto a possibilidade de decidir o que aprender, tal como o trabalhador
que ndo determina para que ou quanto produzir. Em relagdo a alienagao no processo de trabalho, igualmente
estudante e trabalhador se veem alijados da decis@o ou conhecimento dos meios pelos quais se alcangardao
os fins. Ambos perdem o controle sobre a propria atividade. Datas, horarios e sequéncias estdo organizados
de tal forma “fragmentada e normalizada” que o aluno ndo apenas nao planejou como “ndo é capaz de
compreender” (ENGUITA, 1989, p. 175). Estudante e trabalhador, ao adentrarem no recinto de estudo ou

trabalho, tem sua capacidade laboral disponibilizada ao professor ou ao patrdo, deixando tal capacidade de
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lhes pertencer. Conforme o autor, a separagao da aprendizagem escolar dos processos vitais, a aceitacao do
trabalho escolar como algo que ndo pertence ao estudante, sdo parte da aprendizagem e aceitacdo das

relagdes que serdo encontradas fora da escola.

A alienagao com relagdo aos meios de produgdo no que se refere a aprendizagem, se coloca, segundo
Enguita, ndo em termos de propriedade enquanto coisa fisica, mas em termos de controle. Os péatios dos
recreios sdo vigiados, as entradas sdo controladas, as salas de aulas e laboratorios sdo fechados quando ndo
se desenvolve atividade neles, os gabinetes da dire¢ao ou a sala dos professores sao espagos proibidos aos
estudantes, a saida da sala de aula ou da escola deve ser expressamente autorizada, de modo que “tudo serve
para recorda-lhes que nada € seu”, “o territorio da escola ndo ¢, de forma alguma, seu territério, ndo podem
dispor dele, assim como ndo podem dispor de si mesmos enquanto permanecem dentro de seus limites”

(ENGUITA, 1989, p. 185). Deste modo, a relagcdo dos estudantes com o espago escolar € igual, ou até mais

estrita do que a do trabalhador com o espago produtivo.

Por fim, Enguita aborda a questdo do tempo. Em ruptura com as épocas anteriores, os modernos
inauguram uma relagdo com o tempo, na qual este precisa ser aproveitado, economizado e por isso medido,
controlado, nogao e perspectiva que a escola devera ensinar e exercitar. Expde o autor que a precisao dos
encontros € base de organizagdo da jornada escolar, a qual transcorre entre limites de tempo com exatidao
fixados. A sequéncia das atividades se assemelha a seriagdo, a previsao, a partir do que se justifica o ensino
propedéutico e os pré-requisitos. O sentido de progresso, a que de modo geral a escola ja € associada, entra
na dindmica escolar se olharmos os anos de escolaridade como etapas ou como acumulo de créditos, notas
e outros. J& o tempo como valor em si mesmo, aprende-se, segundo Enguita (1989), mais do que por seu

aproveitamento, que alias na escola ¢ muito desperdigado, pois o tempo ¢ convertido em valor universal.

Se na producao de mercadorias o tempo de trabalho ¢ a medida de valor (MARX, 2017), na escola
ele ¢ a medida de valor do conhecimento. Isto se expressa, por exemplo “no sistema de créditos que atribui
valores iguais a matérias cursadas durante periodos iguais, e assim faz valores acumulaveis” (ENGUITA,
1989, p. 180), mas também na organizacdo pratica do horario escolar, no qual as matérias tornam-se
equivalentes porque ocupam o mesmo nimero de horas. Em suma, “o trabalho escolar, tal como o trabalho
produtivo, vé-se reduzido a trabalho abstrato, a tempo de trabalho™, de tal sorte que “a escola ¢ o primeiro
cenario em que a crianga € o jovem presenciam, aceitam e sofrem a redugdo de seu trabalho a trabalho

abstrato” (ENGUITA, 1989, p. 180).

Trabalho abstrato em Marx (2017), € o trabalho destituido de todos os seus determinantes concretos,
pouco importando quais utilidades produz. O trabalho abstrato ¢ o que determina o valor das mercadorias
e se define pelo tempo de trabalho socialmente necessario, isto €, pelo quantum de trabalho incorporado na

mercadoria. Na analise de Marx, a troca de diferentes mercadorias pode se efetivar mediante a descoberta
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do que hd em comum entre elas: o tempo de trabalho necessario para produzi-las. Assim, no trabalho
abstrato, todas as caracteristicas concretas e uteis sdo abstraidas, o trabalho humano reduz-se a uma unica
variavel, o tempo de trabalho. O trabalho humano abstrato, em Marx, designa a reducao ao trabalho humano
indiferenciado, o dispéndio de for¢a de trabalho que ndo leva em conta a forma deste dispéndio, ¢ pura
determinagdo social e € caracteristica especifica da produgdo capitalista de mercadorias (BRUSCHI et al,

2016).

A analise de Enguita (1989), indica que algo analogo se passa na escola com o trabalho do estudante.
Pouco importa se e como efetivamente o aluno aprendeu, o determinante ¢ o tempo (frequéncia, nimero de
semestres, créditos ou anos) destinado a escolarizagdo. As questdes concretas da vida do estudante, seus
interesses e suas dificuldades, o sentido que o conhecimento pode ter, sdo desconsideradas na escola, ele
precisa atingir um volume de tempo e uma nota, e tais podem ser alcancados mediante a memorizagao
mecanica ou mesmo pela burla (como a cola e a copia), mediante um comportamento imposto € a presenca
e interesse artificialmente mantidos (FREITAS, 2005). A escola estd mais ocupada em fazer com que sua
logica interna funcione e seja assimilada do que em criar necessidades educativas mais elevadas nos
estudantes. Os conhecimentos fragmentados e estanques, ministrados sem articulagdo com a vida
(PISTRAK, 2018), pautado na separagdo teoria e pratica, ndo sdo capazes de desenvolver uma visdo
cientifica de mundo, como totalidade contraditoria, mas uma colecao de saberes mortos e abstraidos da vida

dos estudantes.

Diante de tais condigdes que ainda sdo bem presentes na vida escolar, como os estudantes nos
revelam abaixo, ndo € de estranhar o desinteresse, a desmotivacgao e a negacao da escola. Sdo as formas que

os estudantes tém de expressar sua contrariedade a reducdo de seu trabalho ao trabalho abstrato.

As escolas pesquisadas e o que dizem os estudantes

A pesquisa foi desenvolvida em trés escolas de Lisboa e entorno, cada uma com perfil distinto.
Nosso objetivo estava em investigar o conteido e a forma escolar em escolas diferentes entre si, sendo
exatamente tais diferengas o critério de escolha das mesmas. Das trés escolas pesquisadas, duas sao
publicas, sendo uma localizada na periferia de Lisboa (Escola 1), atendendo a populagdo pobre e
marginalizada. A segunda escola (Escola 2), também publica, localizada em regido central da cidade e
destinada aos setores mais elitizados da populacdo. A terceira escola (Escola 3) foi selecionada por sua
proposta pedagogica ser considerada inovadora, portanto com maior possibilidade de alteragdo na forma
escolar. Esta terceira escola ¢ privada, situada em localizacdo privilegiada e também de perfil bastante

elitizado.

O acesso a escola publica em Portugal ¢ definido pelo local de moradia, a comprovagdo de

residéncia € necessaria para a frequéncia a escola mais proxima. Neste sentido, o critério de selecdo da
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escola pela localizagdo permitiu nos aproximar das duas classes sociais fundamentais no capitalismo: a
escola de periferia atende a populagdo de periferia, isto ¢, majoritariamente filhos de trabalhadores com
baixa remunera¢do, subempregados e onde os problemas sociais se acumulam. Ja a escola de localizagdo
central, em meio a bairros elitizados de Lisboa, assegura que a origem dos estudantes seja,

predominantemente, de camadas de elevado poder aquisitivo, situagdo verificada na pesquisa a campo.

Destacamos que nosso critério de sele¢ao das escolas ndo foi o tipo publica ou privada, mas as suas
diferencas considerando o recorte e os vinculos entre escola/trabalho/classe e os métodos de organizacao
escolar. Tais critérios foram operacionalizados pela selecdo de escolas de localizacao periférica e central.
A sele¢do de uma terceira escola com perfil inovador quanto ao método, fez-se necessario pelo objetivo da
pesquisa e para contemplar o critério de incluir uma escola com métodos diferenciados. Isto se deve ao fato
de que escolas que consigam romper com a forma escolar burguesa, ainda que parcialmente, ndo sio

facilmente encontradas.

A Escola 1 ¢ uma escola publica, voltada a populagao periférica e localiza-se em municipio da
grande Lisboa, local de residéncia de familias com baixa renda, onde a violéncia e as drogas sdo mais
evidentes. A escola se pretende inclusiva, sobretudo por receber populacdes marginalizadas e buscar
acolhe-las. A estrutura fisica da escola é padrao e revela as marcas do tempo como paredes desbotadas e

falta de manuteng¢ao nas areas externas.

Na Escola 1 hé turmas de estudantes em trés tipos de curriculo, as regulares, as de Plano Curricular
Alternativo (PCA) e a de Curriculo Vocacional (CV). As turmas de PCA possuem as mesmas disciplinas
que as regulares, mas sdo destinadas aos estudantes com dificuldades de aprendizagem e/ou indisciplina, e
que, devido a ndo terem um desempenho e acompanhamento razodvel nas turmas regulares, sdo destinados
as turmas de PCA nas quais, na pratica, a avaliacao ¢ flexibilizada e os contetidos sdao ensinados sem muito
aprofundamento. Nesta escola ha apenas uma turma de CV, no 9° ano. Essa turma também ¢ voltada aos
estudantes com maiores dificuldades com o propoésito de introduzir temas ligados ao mundo do trabalho,

atraindo assim estudantes com mais idade e menor adequagao a escola.

O trabalho dos pais ou responsaveis se diferencia bastante entre a turma regular e as de curriculo
alternativo. Na primeira, os pais trabalham como professores, psicologos, autdnomos, a maior parte
frequentou curso superior. Nas turmas de curriculo diferenciado destaca-se o trabalho manual, mal
remunerado, sendo frequente a presenga de pais presos ou envolvidos em drogas. Portanto, mesmo sendo
uma escola de periferia, ha turmas voltadas a populagdo em melhores condigdes de vida no entorno da
escola, revelando que a divisdo social do trabalho se expressa na organizagao das turmas de alunos. A vida

que se leva fora da escola se reflete dentro da escola, na trajetoria dos estudantes, evidenciando que grande
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parte dos problemas “de aprendizado” ou de “de comportamento” sdo antes problemas sociais mais amplos,

ligados a renda, ao trabalho e as condi¢des de vida como um todo.

As duas turmas de curriculo diferenciado expressam com maior evidéncia o carater da exclusao
internalizada na escola, a busca por compensar as mazelas sociais via educagao, voltando-as ao mundo do
trabalho ou a permanéncia do estudante na escola mediante a flexibilizagdo dos conteudos e avaliacao.
Destaca-se o acolhimento e acompanhamento que a escola faz nos casos mais criticos, além de adaptacdes
curriculares, avaliativas, etc, tendo em vista a permanéncia dos setores marginalizados na escola e sua
insercao social como trabalhadores, evidentemente como trabalhadores precarizados. Destaca-se também

o interesse manifestado pelos estudantes na alimentagao ofertada na escola.

Nossas observacdes na Escola 1 ndo deixam duvida em afirmar que, na pratica, os dois curriculos
(PCA e CV) destinam-se aos alunos com maiores dificuldades sociais, emocionais e de aprendizado,
consistindo em um curriculo empobrecido, flexibilizado, tendo por principal objetivo manter o aluno na
escola, independentemente de suas efetivas aprendizagens. Trata-se de um claro exemplo da dualidade

escolar inerente a dualidade social mais ampla ou do que Kuenzer (2007) chamou de inclusido excludente.

Em nossa avaliagdo, a escola ¢ colocada numa situagdo limite onde a segregacao e a exclusdo sdo o
destino final independente do caminho que adote. Se ndo faz a separagdo entre os alunos, ndo favorece a
aprendizagem dos que apresentam situacao mais favoravel e acaba por aumentar as chances de reprovagao
e evasdo daqueles em situagao mais dificil, pois tera maior exigéncia de contetido e de disciplina. Ao separa-
los, a escola consegue os manter por mais tempo, mas acaba por segrega-los em turmas onde os problemas
disciplinares e de conhecimentos sdo potencializados. Os alunos permanecem mais tempo na escola,
passam de ano e podem mesmo concluir o 3° ciclo®, mas isto niio os coloca em condig¢des de igualdade em
relagdo aos que concluiram o 3° ciclo nas turmas regulares. Entendemos que a permanéncia destes
estudantes na escola e a conclusdo dos ciclos bésicos de estudo, acaba por ser funcional ao sistema social
capitalista, pois forma para o trabalho precdrio ao mesmo tempo em que permite amenizar os problemas

sociais, controlando parcialmente sua explosao.

No conjunto da Escola 1, destaca-se o ensino centrado em sala de aula e um grande esfor¢o docente
para desenvolver as aulas, sobretudo nas duas turmas de curriculo alternativo. Nestas, ha auséncia de
ambiente de aprendizagem, a autonomia e iniciativa estudantil € quase inexistente, o barulho € constante e
ha enorme defasagem de aprendizado. Sdo significativas as duas falas de estudante que expressam a relagao

com a escola, a condigao social e seu horizonte futuro:

“A escola ¢ chata e podre” (Aluno, 7° ano).

“O que eu quero ser quando eu crescer? Eu quero ser o rei dos ladrdes” (Aluno, 7° ano).
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Ja em uma terceira turma, denominada regular, desta mesma Escola 1, encontram-se os estudantes
mais adaptados socialmente e a escola. Nesta, o nivel de conhecimentos ¢ visivelmente superior e ha um
ambiente mais adequado aos estudos. Porém o enfado dos estudantes também ¢é presente. Esta turma
conseguiu expressar no grupo focal fortes criticas a escola. Mesmo sendo a turma mais adaptada € a que
mais questionou a estrutura escolar, o que atribuimos a capacidade da mesma em ler o mundo, o que se liga
a sua melhor condi¢do econdmica e cultural em relacdo as demais. Vejamos alguns depoimentos dos

estudantes desta turma:

Eu acho que nos estamos muito fechados na sala de aula enquanto no mundo, ou la fora da sala de
aula, podiamos aprender muito mais... Ha tanta coisa 14 fora e nos sé estamos a olhar pra um quadro
e uma pessoa a explicar, enquanto nos poderiam levar a estes sitios [lugares] pra nds aprendermos
(Aluna, 7° ano).

Na escola estdo a nos mostrar que no mundo ha demasiado sentido de hierarquizagdo, porque, por
exemplo, se um aluno queira falar que esta descontente com alguma coisa ndo vai ser ouvido, mesmo
que seja uma turma inteira a falar (Aluno, 7° ano).

Em histdria aprendemos mais o que do que o porqué (Aluno, 7° ano).

O que mudaria no mundo? O mundo! (Aluna, 7° ano).

A critica dos estudantes a escola aparece nos depoimentos acima que questionam o isolamento que
a atual configuracdo nas salas de aula promove, indicando que o mundo fora das salas de aula é rico em
possibilidades, mas a escola ndo articula estas possibilidades no ensino. Questionam a hierarquizagao, a
falta de espaco dos estudantes para se manifestarem e serem ouvidos € uma perspectiva de ensino pautado
em fatos isolados sem a devida contextualizagdo. O ultimo depoimento sinaliza que o proprio mundo
precisa ser transformado, portanto subjaz uma concepgao de que os problemas sao globais e nao pontuais.
Consideramos estas falas estudantis muito lucidas, capazes de detectar aspectos da logica da escola e
também caminhos para sua superacdo, sugeridos quando propde articular as aulas com o mundo real, o
ensino contextualizado e dar voz aos estudantes. Nao podemos deixar de notar que os estudantes das turmas
de PCA e CV, cujos depoimentos foram reproduzidas mais acima, ndo conseguiram expressar maior critica

a escola e suas falas refletem o contexto cultural e econdmico empobrecido em que vivem.

Ja a Escola 2, também publica, por sua historia, localizacao, estrutura fisica e proposta pedagogica
se destina a formacao dos extratos superiores na hierarquia social. A continuidade dos estudos € a sintese
de seu trabalho, dai o foco no conteudo, nos testes e nas avaliagdes externas. O quadro docente ¢ estavel e
com varios anos de casa, assume na sua maioria os tragos essenciais da pedagogia tradicional. A turma
pesquisada de 8° ano nao reflete a média das demais na medida em que concentra os estudantes com maiores
dificuldades escolares. Porém, foi nesta turma que nossa entrada em sala foi permitida, revelando a
dificuldade de pesquisas em escolas elitizadas. Este grupo sente maior dificuldade de adaptagcdo ao método

da escola e apresenta a este maior resisténcia. Levantamos a hipotese de que nesta turma encontram-se
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potencializados os problemas que nas demais turmas se fazem presentem e cuja tendéncia, de modo geral
na escola ¢ aumentar, segundo indicag¢des fornecidas por alguns docentes. Os estudantes revelaram grande

descontentamento com a escola, particularmente com a falta de voz ativa e o método de ensino.

A Escola 2, desde seu tempo de Liceu, € voltada ao prosseguimento dos estudos, com alto nivel de
exigéncia quanto aos contetidos e a disciplina. A preparagao para o ingresso no Ensino Superior ¢ destacada
como principal marca da escola bem como o que define sua proposta pedagdgica. O método tradicional ou
classico ¢ o adotado e este conjunto assegura a escola sua condi¢ao elitizada. Ha grande preocupacido com
o volume de conteudos e em atender toda a extensao dos programas. A pressao dos exames externos, aos
quais a escola presta bastante aten¢ao, reforcam esta perspectiva e confirmam a adequacao da escola publica
portuguesa a logica de mercado, como destacado por Lemos (2014). Estas questdes estdo expressas no

depoimento de um docente:

Nos professores ndo temos muito autonomia, os programas sdo fechados, nos limitam e tem
contetidos complexos que eu enquanto docente também sou capaz de interrogar porque transmitir
isto, qual sera o interesse efetivo nisto? Mas ¢ fato que em disciplinas que tem uma avaliagdo externa,
isto ¢, nacional, nds temos mesmo que cumprir aquilo, temos prazos, times (Professor C).

Soma-se ainda nesta direcdo, a tradi¢do da escola e o perfil dos professores, os quais, segundo o
diretor, mantém-se no seu “terreno seguro”, que “comporta menos riscos”. De fato observamos parte do
quadro docente do 8° ano com perfil bastante tradicional, distante dos estudantes, demonstrando alguma
rispidez, sem fazer uso de metodologias dialdgicas, cujo ensino € centrado no contetido o qual ¢ abstraido
de seus possiveis usos. Segundo os estudantes em depoimentos no grupo focal, alguns professores “passam

tudo a correr” e s6 “mandam copiar”.

Os professores querem mesmo ¢ despachar a matéria, ndo ha tempo para nada. Quem aprendeu,
aprendeu, quem ndo aprendeu que va se lixar. Ao invés do professor tirar um bocadinho de tempo
pra explicar, ndo! Ele passa tudo a correr, e depois vamos mal nas notas. Quando alguém diz que
tem uma duvida, ele diz “nio temos tempo, ndo temos tempo” (Aluno, 8° ano).

A estrutura fisica corresponde a esta elitizagdo. O imponente centenario edificio central € constituido
por amplas salas, com mobilia de estilo classico e muito bem conservada e amplas janelas. A biblioteca da
escola ¢ grande e acolhedora, possui uma enorme variedade de titulos e livros classicos. As salas de aulas
contrastam o antigo prédio de teto alto e janelas amplas, com a mobilia moderna. A escola possui ainda

quatro grandes laboratorios, dois de quimica e fisica e dois de ciéncias e biologia.

A classe ¢ organizada em carteiras individuais e enfileiradas e esta logica ndo sofreu alteragdo no
periodo pesquisado. Os alunos tém seu lugar na classe delimitado previamente, o chamado espelho de
classe. A rotina escolar do 8° ano desenvolve-se basicamente em sala de aula. No inicio dos trabalhos os
professores colocam no quadro a licdo, seu niimero e pagina, conforme o livro ou manual adotado. O

conteudo das diferentes matérias foi exposto, no periodo observado, por meio da oralidade, proje¢ao por
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data show, escrita no quadro ou leitura do manual didatico. Inclusive duas aulas que ocorreram no espago
do laboratorio, 0 mesmo nao foi usado enquanto tal. Os professores afirmaram que nesta turma nao ¢
possivel desenvolver aulas com os equipamentos dos laboratorios pois a turma ¢ muito indisciplinada. Ja
os alunos afirmaram que desejam aulas praticas e nos laboratdrios, tornando as aulas mais interativas. As
aulas seguem, portanto, predominantemente o modelo expositivo, centrado no professor. Este controla a
palavra e reclama frequentemente para si a centralizagdo ou coordenacao dos trabalhos. Nao presenciamos

nenhum trabalho em grupo.

A maior parte dos professores exerce uma disciplina rigida, sendo autoritaria. Parte deles inclina-se
para exigir siléncio e ateng¢do absolutos por parte dos alunos; como contraponto, observamos muita
dispersdo na turma, indisposic¢do, reclamac¢do e mesmo muita conversa paralela e alguma bagunca. Neste
contexto ¢ frequente que os professores chamem atencdo, alguns se exaltam e ha muita expressao facial de
repreensio e indignagio (“cara feia”) dos professores. E visivel que os alunos mal suportam boa parte das
aulas. Enquanto os professores explanam a frente, parte da turma distrai-se com desenhos, celulares e
conversas. Os estudantes solicitam frequentes autorizagdes para sair da sala para beber agua ou ir ao
banheiro. Até mesmo para jogar algo no lixo os alunos pedem autorizagdo, mas esta atitude revela mais a
tentativa de distrair-se ¢ a0 mesmo demonstrar respeito as regras. E frequente a exposi¢io do contetido ser
interrompida diversas vezes pelos mais diferentes fatores. Com alguma frequéncia os celulares sdo
confiscados pelos professores e devolvidos ao final da aula. Para falar os estudantes precisam levantar a
mao, o que nem sempre funciona. Nao ha exercicio de autonomia pelos estudantes ou a perspectiva de

construi-la.

Diante das atitudes indisciplinadas dos alunos, as ameagas dos professores sao constantes. Alguns
professores passam na carteira de cada aluno para verificar se a atividade orientada esta sendo realizada.
Mas o professor vira as costas e o aluno se transforma. A burla ¢ permanente e a irritacdo do professor uma
constante. Os alunos burlam o que para eles ndo tem sentido, ou cujas regras e dindmica de funcionamento,
no caso as da escola, ndo concordam. Os professores irritam-se pois ndo tem diante de si uma classe que os
queira ouvir, que se comporte como eles pensam que deveria ser. Nesta escola, professores e alunos
aparecem como incompativeis, como tendo interesses opostos. A falta de didlogo efetivo ¢ evidente. Nossas

observagoes permitem afirmar que os estudantes sentem repulsa das aulas e dos professores.

O tema da avaliagdo e mais precisamente dos testes e exames externos ¢ recorrente. Tais provas
exercem efeito de padronizagdo dos curriculos e das formas de ensino, conforme Freitas (2014a). Isto se
reflete no cotidiano escolar, possivelmente potencializado pela proposta e dindmica desta escola. As
avaliagdes sdo recorrentes. O assunto ¢ preocupacao constante dos estudantes. Vejo eles estudando durante

a aula de Portugués para a prova de Historia que se dard na aula a seguir. Nesta ocasido um aluno diz que
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precisa decorar pois pode cair “uma palavra”, indicado a exigéncia de exatidao ou copia. No grupo focal os
estudantes reclamaram que os professores passam a matéria e depois dao fichas para estudar em casa, mas
sentem falta de mais apoio, materiais para estudo, poder dialogar, discutir as dividas. Segundo a fala dos
estudantes durante o grupo focal, os professores dizem: “aqui estdo as paginas e agora desenrosquem-se”’.

Mas complementam “o que decoramos, passou um dia ou dois e ja esquecemos, s6 estudamos pros testes”.

As questdes que abordamos acima quanto a Escola 2 sdo expressas nas falas dos estudantes:

A Escola é morte! (Aluno, 8° ano).
A escola ¢ demasiada branca (Aluno, 8° ano).
Estamos trangados numa prisdo e ndo podemos fazer nada (Aluno, 8° ano).

Os professores querem mesmo ¢ despachar a matéria, ndo ha tempo para nada. Quem aprendeu,
aprendeu, quem ndo aprendeu que va se lixar (Aluna, 8° ano).

A escola podia fazer nos sentir mais integrados (Aluna, 8° ano).

A nossa opinido parece que ndo conta. Eu acho que as pessoas deviam ouvir um bocado os alunos.
As pessoas esquecem que nos estamos em crescimento, precisamos de falar, falar... (Aluna, 8° ano).

A fala acima “A escola ¢ morte” indica que o estudante que a profere ndo encontra vida na escola,
nela ndo ha alegria ou realizacdo. Como dissemos, a escola e os professores na Escola 2 aparecem como
repulsivos aos alunos. Nao ¢ um espago saudavel ou favoravel a aprendizagem. Nesta direcdo, entendemos
a fala seguinte que afirma que “a escola ¢ demasiado branca”, ou seja, sem graga, ndo atrativa, sem vida,
uniforme demais. Assim como na Escola 1, os estudantes da Escola 2 se sentem presos, sem direito a
palavra ou sem seres escutados. Os estudantes sdo cientes que precisam falar, se expressar, mas a escola
ndo abre espaco para eles. A afirmacdo que eles ndo se sentem integrados a escola revela que eles ndo estdo
confortaveis, ndo sentem a escola como um espago seu, como ja destacara Enguita (1989), revelando que a

alienacdo ¢ uma aprendizagem que precisa ser produzida numa sociedade dividida.

Lembramos que a turma de 8° ano pesquisada na Escola 2 ¢ considerado um grupo de estudantes
indisciplinados e de baixa aprendizagem. A escola os separa em um mesmo grupo, com isto abrindo o
caminho para que os mais adaptados nas demais turmas sigam em frente, cumprindo o projeto desta escola
que ¢ formar estudantes de ponta que prosseguirdo nos estudos. A forma tradicional de ensino e de
organizagao da escola sdo as mesmas para todas as turmas, gerando nos estudantes apatia e aversao, como
identificado nos depoimentos acima. Ainda que na turma pesquisada a aversdo a escola e a indisciplina
sejam acentuadas, ela € o espaco onde o descontentando com a logica escolar ¢ melhor revelado, mas de

algum modo expressa o sentimento dos demais estudantes.

A Escola 3 ¢ uma escola privada e funciona como uma cooperativa de educadores. A escola foi
fundada em 1970 no contexto do Movimento da Escola Moderna em Portugal, portanto no bojo de um

movimento social no campo da educagao, voltado a superacdo da pedagogia tradicional e a criagdo de uma
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“escola moderna”. Segundo Pintassilgo e Andrade (2017) as principais influéncias da Escola se encontram
em Anténio Sérgio, John Dewey, Célestin Freinet, Jodo dos Santos, Henri Wallon, Matthew Lipman e o

casal Papy por meio do programa de matematica moderna para escolas.

Segundo o diretor da Escola, em entrevista, esta tinha por ideario de partida a organizagao
cooperativa da sala de aula. Cerca de quatro anos depois o colégio se converte em uma cooperativa porque
“entendia-se que nao era legitimo pedir as criangas que trabalhem cooperativamente se os adultos que estao

aqui a servirem de modelo ndo o fizerem também”.

A escola esta localizada em um bairro elitizado, de ruas arborizadas e vista para o Rio Tejo. A escola
oferta Educacao Infantil a partir dos trés anos de idade e o 1° ¢ 2° Ciclos do Ensino Basico, portanto até o
6° ano. A pesquisa foi realizada com a turma do 6° ano°, ressaltando-se que nesta escola era a turma mais
velha e que, portanto, melhor conhecia a metodologia da escola. O 6° ano esta composto por 28 alunos, mas
a turma divide-se em Turma A e B, com 14 alunos cada, para a maior parte das aulas, mas também pode

juntar-se a depender da atividade a ser desenvolvida.

A Escola 3 funciona em duas antigas grandes casas, adaptadas a condicao de escola, fugindo aos
padrdes arquitetonicos convencionais. Conta ainda com area verde e jardim em meio aos quais ha um
pequeno parque e um amplo espaco livre para as criangas brincarem. A escola de modo geral ¢ bonita,
assim como as salas de aulas e outros espacos. As salas dispdem de carteiras e cadeiras coloridas e para uso
em duplas e em tamanho anatdmico as criangas. Observamos que a disposi¢do das carteiras na classe €
bastante variada a depender da atividade realizada, mas o formato de grande mesa, circulo ou pequenos
grupos/estacdes € frequente. A estrutura fisica conta com espago de secretaria e sala de reunides, cozinha e
refeitdrio, sala de artes, biblioteca, entre outros espagos onde se encontram fixados quadros e outras obras
e também trabalhos dos estudantes. Nas salas de aula e refeitérios ha amplas janelas ou portas de vidros
que além de permitir a entrada da luz, deixam o espaco interno em maior comunicagdao com a area verde,

oferecendo sensa¢do de amplitude e liberdade.

Seu método esta assentado na cooperagdo, didlogo e numa perspectiva mais integrada de
conhecimento. Destaca-se também a realizacdo pelas criancas de pequenos trabalhos na escola. As
observagoes realizadas indicam a superagdo do ensino exclusivamente verbalista e simultaneo. O processo
de ensino aprendizagem desenvolve-se num ambiente agradavel, as criangas demonstram grande
participagdo e interesse € busca articular o conhecimento a situagdes reais. A escola utiliza de diversas
dindmicas e metodologias e realiza frequentemente visitas de estudo. Também foram observadas mudancas
no curriculo escolar e a busca pela interdisciplinaridade. Estas questdes sdo expressas nos depoimentos das

criancgas.
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Cada um faz a sua parte, ha pessoas que limpam a sala, outros a casa de banho e os corredores, isto
¢ organizacdo comunitaria, cooperagdo. Nos estamos divididos em varios grupos (Aluno, 6° ano).

Até pode ser uma seca [chatice] termos que limpar a casa de banho, mas temos que nos habituar
(Aluno, 6° ano).

Esta escola ¢ diferente das outras.... ¢ uma escola unica e especial (Aluna, 6° ano).

Esta escola tem métodos de aprendizagem completamente diferente das outras onde eu andei......
trabalhos em grupo, eu gosto bastante disso, nas outras escolas eram bastante individualistas (Aluna,
6° ano).

Nesta escola podemos sugerir regras. Construimos as regras coletivamente (Aluno, 6° ano).

Nesta escola é mais facil de aprender porque tu ndo sentes que estas a aprender... tu estas numa sala,
estas a brincar e a aprender.... depois tu chegas em casa e diz, olha, eu aprendi isto hoje (Aluna, 6°
ano).

O que esta escola nos da é tempo pra nds, mais tempo de intervalo e isto também serve pra repor as
ideias, descansar a cabega. E acho que aprendemos mais porque o cérebro descansa e quando o
cérebro descansa estamos mais disponiveis pra aprender outras coisas (Aluno, 6° ano).

As falas dos estudantes da Escola 3 diferencia-se substancialmente dos estudantes da Escola 1 e 2.
Observa-se que nesta eles se sentem incluidos, com espago real de fala, de participagdo, ao ponto de
reconhecerem que ajudam na construcdo das regras e que esta escola ¢ diferente, “¢ especial”. O método
de ensino também ¢ reconhecido pelos alunos como diferenciado, o que se expressa na fusdo entre aprender
e brincar e ainda no depoimento de que a escola possibilita “descansar a cabeca”, ou seja, uma escola que
promove o “ensinar a pensar” e ndo “atulhar a mente” (ILIENKOV, 2007), portanto, onde outra relagdo
com o tempo e com o conhecimento se estabelece. Por fim, a existéncia de equipes de trabalho na escola e
o envolvimento dos estudantes no autosservico (servir o lanche, limpar o refeitério e banheiros, entre
outros) revela a preocupagdo com a formagdo integral, o sentir-se parte e responsavel pela escola e pelos
outros e com a constru¢do da coletividade escolar, o que também € destacado pela estudante que diz “as

outras escolas eram individualistas”.

De fato, ¢ uma escola que ndo se pauta no método tradicional de ensino e apresenta sinais de outra
forma e contetido escolar. Estes sinais sdo revelados desde a estrutura fisica que ndo ¢ impessoal e que
integra o ambiente interno e externo, as diferentes formas de organizacdo do grupo que se junta ou se divide
e se distribui na classe a depender da atividade proposta, nas relagdes mais horizontais entre estudantes e
professores, nos métodos de didlogo, debate, perguntas e pesquisas, nas saidas de estudos, na construgao
das regras e no envolvimento dos estudantes no autosservico. Nesta direcdo podemos citar ainda aulas
compartilhadas entre professores e pais de estudantes (grande parte dos pais com Ensino Superior), a
cooperativa de professores, disciplinas como filosofia e cinema para criangas, grande espago para a arte na

escola, entre outros aspectos.
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Consideracgoes finais

Este artigo teve por objetivo investigar a forma escolar em diferentes perfis de escolas e a relagao
dos estudantes com as mesmas. A pesquisa evidencia que nas duas instituicdes de perfil tradicional —
Escolas 1 e 2, isto ¢, nas quais a forma escolar burguesa ¢ mantida intacta, os alunos revelam grande aversao

a escola.

Diversos estudantes destas duas unidades educativas expressam em seus depoimentos criticas a
tragos da forma escolar tal como definido por Enguita (1989). Vejamos. Quando os estudantes afirmam que
os professores “passam tudo a correr”, que “querem mesmo ¢ despachar a matéria, ndo ha tempo paranada”,
evidenciam a redu¢do do seu trabalho a sua dimensao abstrata, isto ¢, o tempo ganha valor em si mesmo,
independente da aprendizagem real. Importa dar conta das listas de contetido, das recorrentes avaliagdes,
sendo secundarizada a efetiva compreensao do saber. O estreitamento do ensino ao exigido nas avaliagdes
cada vez mais subordinadas a l6gica mercantil ndo oferece solucdo ao problema da relacdo do estudante
com o conhecimento, persistindo ou mesmo refor¢ando a formalizacdo do trabalho dos professores e

estudantes e consequentemente a auséncia de sentido para estes.

O trabalho abstrato também se efetiva mediante a alienagdo dos estudantes em relagao aos fins de
seu trabalho, o porque e para que estudar, expresso nas diversas demonstragdes de que os alunos nao vém
sentido no que esta sendo ministrado. Ou seja, se o estudante ndo compreende porque estuda determinado
conteudo, ele ndo se mobiliza adequadamente para aprendé-lo e se relaciona com o conhecimento de forma
mecanica, a forca, fragmentariamente. O desafio do ensino consiste exatamente em articular os
conhecimentos e sua dimensao tedrica a vida concreta, possibilitando aos aprendizes localizar a importancia
do saber elaborado em sua vida e na vida da sociedade na qual se encontram (PISTRAK, 2018; ILIENKOV,
2007; LEONTIEV, 1983). Quando os estudantes propdem que se va alem da sala aula, “l4 fora”, isto €, na
vida real para além dos muros escolares ou quando indicam que a escola deveria “ensinar mais o que do
que o porque”, eles exatamente estdo procurando o sentido/significado do contetido ensinado, denotando
que este sentido ndo se faz presente. Os estudantes sdo muito enfaticos neste ponto, lembramos de suas

expressoes € voz cheia de energia e indignagdo ao tocarem nestas questdes.

Os estudantes apontaram visivelmente para a alienacdo que sofrem em relagdo aos meios de seu
trabalho escolar quando indicam que nao se sentem parte da escola, que ndo tem voz, que as regras sao
impostas. Eles estdo a nos dizer que nada ali lhes pertence, como dissera Enguita (1989), produzindo um
afastamento entre estudantes e a unidade de ensino. Mas lembramos que esta caracteristica da forma escola,
assim como as demais, ndo ¢ um defeito ou disfuncdo, mas revela sua intencionalidade educativa.
Aprendendo que na escola nada € seu, que nela ndo gerem nada, mas devem obediéncia as ordens, aprendem

as relagdes sociais burguesas, aprendem na escola a comportar-se como lhes serd exigido quando no mundo
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do trabalho. Ciente de que esta forma de organizacao da escola difunde um modo de relacdo social, Pistrak
(2018) no contexto da Revolugao de Outubro, propde a auto-organizagdo estudantil como categoria
fundamental na constru¢do da Escola do Trabalho Soviética, a qual, juntamente com o trabalho ¢ a

atualidade colocam as bases para um novo contetdo e forma escolar.

A excecdo da escola com métodos considerados inovadores, que se propde a rever seu contetido e
forma, a pesquisa nos permite concluir que os estudantes ndo gostam da escola, em particular da reducdo
do ensino as aulas expositivas. A pesquisa revela que a escola esta afastada dos estudantes e estes
desenvolvem em relacdo a ela uma aversdo. Nossas observagdes indicam que a escola €, para muitos
estudantes em particular na Escola 1, espago para se alimentar, expressar sua revolta, buscar acolhimento
e afeto e sobretudo, manter a esperanca de um futuro melhor. Foram muitos, os depoimentos, expressoes €
comportamentos a evidenciarem que as aulas sio magantes ou quase insuportaveis, além da falta de sentido,
burlas, etc. Nao quer dizer que ndo ocorra nenhuma aprendizagem, mas esta €, via de regra, por processos
mecanicos, formalizados, sem relacdo com a vida e o interesse infantil e juvenil. Mas ndo podemos afirmar
que os estudantes ndo querem aprender. Vimos estudantes curiosos e interessados, cujas questdes ndo sao
acolhidas na escola ou ndo encontram espaco para serem formuladas. A forma da escola burguesa mata a
curiosidade e a participagdo efetiva dos estudantes. O método expositivo de ensino ¢ um recurso eficiente,
porém, quando usado de forma quase exclusiva, hierarquizada e sem buscar as relagdes com a vida concreta,

torna pesado suportar a escola e a aula, cuja ldgica se repete infinitamente.

A desmotivagdo para os estudos, o questionamento a forma como os professores ensinam, a
bagunga, a distragdo e as burlas evidenciam as rela¢des dos estudantes com a escola, denunciam a redugao
do trabalho escolar ao trabalho abstrato. No final das contas, como aluno massa, que faz apenas o que lhe
fora ordenado, pouco importa se de fato aprendeu os conhecimentos das ciéncias, artes e filosofia. Obtera
éxito se cumpriu a quantidade de tempo (horas, créditos, frequéncia) que lhe € solicitado e se atingiu o
indice que o aprova nas avaliagdes. Que estas tenham mais o objetivo de classificar do que avaliar e
replanejar o processo, € parte da maquinaria escolar. Esta estrutura ndo passa desapercebida pelos

estudantes com os quais dialogamos.

Nas escolas 1 e 2 onde o formato burgués ¢ mantido intacto, as turmas sdo divididas separando os
estudantes de acordo com seu desemprenho o qual, particularmente na Escola 1, se relaciona com o nivel
socioecondmico das familias e sua posi¢ao no mercado de trabalho. Portanto, numa mesma escola, a divisao
do trabalho se reproduz na divisdo em turmas, o que tem por finalidade possibilitar aos estudantes com
melhor desempenho prosseguir seu curso com maiores chances de éxito, enquanto as turmas com
dificuldades de aprendizado e comportamento adquirem um cunho assistencial e de permanéncia formal na
escola, reduzindo as aprendizagens que efetivamente poderiam ajudar a superar a condi¢ao periférica. Na

Escola 1, de periferia, observamos que esta se coloca diante de um dilema: ou agrupa os estudantes com
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mais dificuldades em curriculos ditos alterativos e com isto visa a permanéncia na escola ainda que com
pouca aprendizagem ou os mantém nas turmas regulares onde estariam em contato com mais
conhecimentos, mas cujas chances de reprovagdo aumentariam. Portanto, escolas e estudantes encontram-
se em situagdo limite onde o destino ¢ a exclusdo e inser¢ao marginal para as camadas mais pobres da classe

trabalhadora qualquer dos caminhos que adotem.

Bem diferente ¢ a situagdo dos estudantes no terceiro tipo escolar. Esta escola, elitizada pelo perfil
socio econdmico e diferenciada por seu conteudo e forma, se apresentou mais proxima dos estudantes.
Estes de fato participam de algumas decisoes da escola, ndo se encontram confinados em sala de aula e o
conhecimento ¢ ministrado de forma interdisciplinar e articulada a rica vida cultural dos estudantes extra
escolarizagdo. Observamos na Escola 3 maior unidade teoria e pratica e a atividade dos estudantes nao
apresenta tao fortemente as marcas do trabalho abstrato. Por isso esta unidade educativa ¢é, de alguma forma,
a continuidade da vida que se leva fora da escola e ambas aparecem como quase um deleite. A despeito de
seu carater privado e elitizado, indica que a escola pode ser um rico espago de formagao na perspectiva
integral ¢ de acesso ao saber elaborado em articulagdo com a vida dos estudantes, sobretudo quando as
relagdes humanas adquirem um conteudo mais rico dentro e fora da escola, ultrapassando o trabalho

abstrato.

Importante considerar que a Escola 3 se constitui como inovadora pois sua origem se articula ao
Movimento da Escola Moderna na Europa, portanto, em um contexto de mobilizacao social por uma escola
de novo tipo. Infelizmente, as conquistas deste movimento ficaram bastante restritas as escolas das elites
(SAVIANI, 1999). Nossa pesquisa abrangeu duas escolas elitizadas, sendo que uma delas, a Escola 2,
reproduz com bastante fidelidade a forma escolar burguesa, forma esta que se liga ao modo de ser da escola
nas sociedades capitalista e ndo a um tipo de escola destinadas aos burgueses. E a forma predominante de
ensino e educagdo da sociedade vigente, na qual se formam burgueses e trabalhadores. A alteragao da forma
escolar passa pela luta social que se contrapde a logica estabelecida na escola e fora dela, assinalando que

outra escola € possivel, mas € preciso um movimento intencional, coletivo e persistente nesta direcao.

A pesquisa proporcionou um pequeno espaco para os estudantes se manifestarem. O fato da
pesquisadora ser um adulto fora do meio escolar, estrangeira, se apresentar como pesquisadora e assegurar
o sigilo das informag¢des deixou-os a vontade para se expressarem. Os grupos focais revelaram o anseio dos
estudantes por falarem e serem ouvidos, mostra que eles t€ém muito a dizer, nos surpreendendo com sua
capacidade de elaboracdo em muitos momentos. Sob estes aspecto, a escola os subestima. Nos grupos
focais, como os depoimentos indicam, denunciaram a escola em muitas questdes como a falta de
democracia nas decisdes e no uso da palavra, o confinamento em sala de aula, o conteudismo, o desrespeito

com os estudantes, a existéncia de preconceitos e perseguicdes, etc. Os estudantes percebem, nas relagdes
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em que se encontram engendrados, conceitos complexos que a teoria educacional formula a partir destas

mesmas relagdes.

A conclusdo a que chegamos ¢ de que a escola, tal qual se encontra, ¢ expressdo da sociedade
burguesa, sua organizacao e contradi¢des, questoes apontadas tanto pela teoria educacional critica, quanto
pelo depoimento dos estudantes. A pesquisa indica que a escola precisa ser transformada radicalmente para
estar em sintonia com as novas geracdes e os desafios de viver em uma sociedade crescentemente complexa
e contraditoria. Mas o conjunto social igualmente precisa ser revolucionado pois, no limite, ¢ este que
modula o contetdo, a forma e os sentidos que os sujeitos imprimem a escola. Os estudantes demostram

querer aprender e se desenvolver, sobretudo quando o meio em que se insere os desafia nesta direcao.

Notas

1 Equivalentes aos 6°, 7°, 8° e 9° anos no Brasil. O sistema portugués de ensino se organiza em ciclos. Depois da Educagio
Infantil, os estudantes passam pelo 1°, 2° e 3° ciclos, correspondentes, no Brasil, aos anos iniciais e finais da Educacao
Fundamental. J4 o Ensino Médio brasileiro corresponde ao denominado Ensino Secundario em Portugal.

2 A argumentagio acima realizada ndo ignora a importincia da escola para os trabalhadores, os quais lutaram e lutam pelo
acesso a escola e pela aproximacdo do ensino aos seus interesses de classe. Como assinalamos, a escola se articula com o todo
social, o que inclui suas contradi¢des e lutas. Nossa analise vai no sentido da necessaria articulagdo da escola, sua forma e
conteudo, a sociedade na qual se encontra e em destacar a necessidade de as lutas sociais emancipatdrias construirem outros
parametros para a escola que sejam coerentes com a vida social que se propdem a construir.

3 Para Vincent, Lahire e Thin (2001), paradoxalmente, a escola parece pagar o prego pela generalizagdo de sua forma de
socializacdo, sendo alvo de inimeros questionamentos. As respostas que se colocam para os limites da escola, entretanto,
segundo ainda os autores, consistem continuamente na repeticdo da forma escolar, em mais escolarizacdo. Destacamos duas
criticas a formulacdo de Vincent, Lahire e Thin quanto a forma escolar. Sao elas: PAULUS (2013) e CATINI (2015). O
primeiro sugere que a forma escolar ndo ¢ invariavel, estando na dependéncia de cada situagdo singular, ou seja, do modo
como os atores a fazem. A segunda questiona a impermeabilidade do conceito de forma escolar as classes sociais.

4 A conclusfo do 3° ciclo em Portugal corresponde, no Brasil, a conclusdo da Educagio Fundamental.

> Nesta turma os estudantes sdo criangas, diferente das demais turmas e escolas pesquisadas. O fator idade dos estudantes
repercute na relagdo destes com a escola, o que aqui ndo é desconsiderado, porém se liga também a outros fatores como a
condigdo social dos alunos ¢ a perspectiva pedagogica da escola.
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