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Resumo
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Interfaces between education and communication: points of intersection

This study addresses the interfaces between education and communication, taking
both fields as spaces under construction, of interdisciplinary character, potential locus
of meaning production and the intersection of knowledge. Situated in a multicultural
society, enhanced by the technological apparatus, the education-communication
interface gives rise to different ways of seeing, feeling, hearing, participating,
fostering communicative plots that broaden the spaces and times of learning. The
bibliographic study is anchored by authors such as Bakhtin (2009; 2011), Paulo Freire
(1977) and Martin-Barbero (2014), among others. In its development, it brings
together the purpose of problematizing possible scenarios in which the education-
communication interface is realized, namely: Literacy for Media,
Educommunication, Media in Education and Radio at School. The results point to the
centrality of the media in people's lives, together with the school and other
socialization agents, in the process of constitution of consciousness. It is concluded
that in the modes of production and appropriation of media messages, there are also
educational processes, although distinct in nature from school modes. It is about
recognizing the media and the school as mediation spaces between information
consumers and knowledge producers, where subjects produce meanings, give
intelligibility to themselves and to the cultural universe in which they are immersed.

Interfaces entre educacién y comunicacion: puntos de interseccion

Este estudio aborda las interfaces entre educacion y comunicacion, tomando ambos
campos como espacios en construccion, de caracter interdisciplinario, locus
potenciales de produccion de significado y la interseccion del conocimiento. Situada
en la sociedad multicultural, mejorada por el aparato tecnoldgico, la interfaz
educacion-comunicacion da lugar a diferentes formas de ver, sentir, escuchar,
participar, fomentando tramas comunicativas que amplian los espacios y los tiempos
de aprendizaje. El estudio bibliografico estd anclado por autores como Bakhtin
(2009; 2011), Paulo Freire (1977) y Martin-Barbero (2014), entre otros. En su
desarrollo, retne el propdsito de problematizar posibles escenarios donde se
materializa la interfaz educacion-comunicacion, a saber: Alfabetizacion Mediatica,
Educomunicacion, Medios Educativos y Radio escolar. Los resultados apuntan a la
centralidad de los medios en la vida de las personas, junto con la escuela y otros
agentes de socializacion, en el proceso de constitucion de la conciencia. Se puede
concluir que, en los modos de produccion y apropiacién de mensajes de medios,
también ocurren procesos educativos, aunque distintos em naturaleza dos escolares.
Se trata de reconocer los medios y la escuela como espacios de mediacion entre
consumidores de informaciéon y productores de conocimiento, donde los sujetos
producen significados, dan inteligibilidad a si mismos y al universo cultural en el
que estan inmersos.
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Introducao

Cortar o arame farpado dos territorios e disciplinas, dos tempos e discursos, ¢ a
condi¢cdo para compartilhar, e fecundar mutuamente, todos os saberes, da informagdo,
do conhecimento e da experiéncia das pessoas, e também as culturas com todas as suas
linguagens, orais, visuais, sonoras e escritas, analdgicas e digitais (MARTIN-
BARBERO, 2014, p. 120).

Pensar/pesquisar no campo da Educagdo significa debrucar-se sobre um territério complexo e
multifacetado, constituido pelo entrecruzamento de sentidos, saberes, sujeitos e instituicdes. E dedicar-se a
abordar um campo que nao se encerra nem tampouco se sustenta apenas em si mesmo, mas se manifesta
como um universo (in)esgotavel constituido de fendmenos e de questdes proprias, em didlogo com outros
campos do saber e da pesquisa. Essa percep¢ao inicial nos coloca num duplo movimento, de riscos e
desafios. Entre os riscos reside o fato de que, ao pensar a Educa¢ao como um vasto campo do conhecimento
e de tamanha complexidade e envergadura, podemos nos perder numa dispersividade conceitual que
enfraquece o rigor tedrico necessdrio & compreensdo da pesquisa. No entanto, mesmo sem uma
caracterizagcdo mais clara da educagdo como campo académico e investigativo, o desafio ¢ se colocar em
permanente interface com outras areas do saber, em interlocugdes que podem potencializar a compreensao
dos fendmenos especificos da disciplina, embora esse movimento nos exija uma vigilancia epistemolégica’
e metodologica apropriada para dar conta das especificidades do campo educacional.

Partimos, entdo, do pressuposto de que hé algo de especifico na Educagdo. Além de outros aspectos,
ela ¢ um campo de fronteira, de transito de sujeitos, temas, epistemologias, objetos, problemas e
metodologias, sem, ¢ claro, imaginar que isso signifique a inexisténcia de certas delimita¢des territoriais,
geograficas e epistemoldgicas, mesmo que flexiveis, variaveis e tolerantes. Para Charlot (2006), a Educacao
“¢ um campo de saber fundamentalmente mestico”, no qual circulam, se cruzam, se interpelam, se
fecundam e disputam posicdes “conhecimentos e métodos originarios de campos disciplinares multiplos
além de saberes, praticas e fins éticos e politicos” (CHARLOT, 2006, p. 9). E preciso, portanto, neste
movimento inicial, considerar a abrangéncia, a complexidade e a pluralidade do campo educacional. “E
evidente, por um lado, a dindmica concorrencial do campo e, por outro, a fragmentacdo a que o objeto da
educagdo estaria submetido na logica das parcialidades disciplinares”, diz Brandao (2002, p. 93). Nisso,
nos parece residir um de seus maiores desafios, ndo obstante possa ser considerada sua grande poténcia.

Como pratica social, toda a acdo educativa conduz uma carga de intencionalidade, constituindo-se

como um processo essencialmente humano e historico e, portanto, inconcluso, transpassado/engendrado

! Por vigilancia epistemologica, Bourdieu et al. (1999) entendem o cuidado permanente com as condigdes e os limites da validade
de técnicas e conceitos. Eles apontam para a necessidade constante de “atitudes de repensar cada operacao da pesquisa, mesmo
a mais rotineira e 6bvia, de proceder a critica dos principios e a andlise das hipoteses para determinar a sua origem logica”
(BOURDIEU et al., 1999, p. 14).
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por um movimento constante de ressignificagdo na compreensdo dos fendomenos. Isso indica que os
processos educativos e seus sentidos, enquanto acontecimentos e experiéncias humanas singulares, estao
sempre sujeitos a revisdes e que, em seu fazer-se, (re)direciona os proprios processos investigativos
provocando, inevitavelmente, um rearranjo das situagoes, das vozes, dos enunciados e das experiéncias.

Compreender os sentidos dos processos educativos ndo ¢ uma tarefa tranquila, nem comoda. Isso
porque, os sentidos jamais sao estaveis, ¢ da esséncia dos fendmenos sua mobilidade e historicidade. Como
afirmam Ghedin e Franco (2011, p. 41), a “educagdo permite uma polissemia em sua fun¢ao semantica, ou
seja, nunca existe uma relacdo direta entre o significante observavel e o significado”. Portanto, primeiro, a
Educacao estd no campo das Ciéncias Humanas (por isso inesgotavel em seu sentido e significado) e como
objeto de estudo modifica-se parcialmente quando se tenta compreendé-la, o que nos obriga a uma tomada
de posigdo tedrico-epistemoldgica e metodoldgica que permita a compreensdo dos significados que os
sujeitos vao construindo em processo. E, segundo, de acordo com Minayo (2014, p. 172), “a
inatingibilidade do objeto se explica pelo fato de que as ideias que se fazem sobre os fatos sdo sempre
mediadas pelo sujeito (sua historia, formacao, ideias, instituigdes) e, portanto, sdo imprecisas, parciais e
mais imperfeitas que a totalidade em observagao”.

Assim, sem qualquer pretensao de exaurir a discuss@o ou de problematizar a fundo essa perspectiva,
assinalaremos propedeuticamente em que lugar e a partir de que mirante estdo situadas nossas reflexoes
neste artigo. A inten¢do € circunscrever o campo da Educagdo como um espaco a ser construido, ou em
construgdo, assim como o ¢ sua materializagdo no escopo dos processos educativos. Ainda, tem-se o
proposito de evidenciar que a inteligibilidade desses fendomenos assume um carater inconclusivo e
interdisciplinar, sustentado em interlocugdes com areas circunvizinhas, mesmo havendo a necessidade,
conforme Branddo (2002, p. 88), “aparentemente paradoxal, de nos apoiar numa disciplinaridade”,
fundamentando-se em um referencial plural.

Agrega-se a esses dois elementos introdutérios um terceiro, apontado por Martin-Barbero (2014), e
que se refere a um triplo movimento de “descentramento”, “deslocacao” e “destemporizagdao” do saber. Na
contemporaneidade, estamos diante de uma alteracdo significativa nos modos de producao e circulagdo do
conhecimento. Os processos educativos e os saberes neles engendrados escapam ao controle e a reprodugdo
que por vezes imperam em seus lugares cldssicos e convencionais de circulacdo. Tais alteragdes estao
produzindo uma dissemina¢ao do conhecimento que empalidece as fronteiras das disciplinas, as quais estao
menos ligadas aos conteudos e mais a novos modos de compreensao e elaboragdo. Ainda, ofuscam a nog¢ao
do tempo linear e da inevitabilidade dos saberes preestabelecidos enquanto requisitos e transcendem os
espacos escolares instituidos ou os saberes instrucionais, os lugares antes nucleares, como, por exemplo, a

escola e o livro, sem, no entanto, suprimi-los. Esses conceitos indicam a existéncia de um “conjunto de
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processos e experiéncias que testemunham a ampliada circulagdo (do saber) fora do livro de saberes
socialmente valiosos” (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 81).

Nao hd uma conotagdo perversa nesse movimento de fragmentacao e dispersdao dos saberes, e sim
a constatagdo de que os processos educativos tendem a escapar a modelizagdo hegemodnica ou a
normatizacdo confinada a uma logica demarcada social e institucionalmente. “Nao ¢ que a escola vai
desaparecer, mas as condi¢des da existéncia desse lugar estao sendo transformadas radicalmente por uma
pilha de saberes-sem-lugar-proprio e por um tipo de aprendizagem que se torna continua, isto €, ao longo
de toda a vida” (MARTIN-BARBERO, 2014, p.127. Grifos no original). Isso quer dizer que, numa
sociedade multicultural, de onde emergem muitos e diferentes modos de ver, pensar, sentir, participar,
ouvir, falar, situados numa trama comunicativa potencializada por um universo tecnoldgico, o tempo de
aprender ¢ qualquer um e o lugar sdo todos.

Entendemos que os processos educativos ndo se limitam a situagdes pedagogicas institucionais, mas
podem ocorrer nos mais diversos espacos do mundo humano. A aprendizagem, em outros espacos
formativos, nesse sentido, estd assentada na ideia de que a produgdo do saber, como ensina Paulo Freire
(1977), se d& na interacdo entre os individuos, mediatizados pelo mundo, pela linguagem, pela informacao
e pela cultura e que cada vez mais vem acontecendo em diferentes espagos que se assumem pedagogicos,
superando a estrutura convencional da escola, sem, ¢ claro, exclui-la.

Nao obstante, a Educagdo estd implicada em um universo que se encontra na raiz de qualquer
problema, seja ele pedagdgico, historico, social ou cientifico. Ela esta arrolada no &mbito da comunicagao,
pautada pela questdo da linguagem. A Educacdo ¢ um campo de manifestagao da linguagem. Nao temos
acesso ao mundo, a realidade, ao(s) outro(s) de forma direta, sendo mediados pelas multiplas formas de
linguagem. Nao h4a Educagdo, portanto, sem comunica¢do, sem interacao. Os processos educativos sao
atravessados e permeados pela palavra, assim como os fendmenos e os sujeitos sdo constituidos
linguisticamente. Tal como preconiza Freire (1977, p. 65), “o mundo social e humano ndo existiria como
tal se nao fosse um mundo de comunicabilidade fora do qual ¢ impossivel dar-se o conhecimento humano™.

A linguagem ¢ o terreno dos sentidos. Uma investigacao no campo da Educagdo ndo pode prescindir
de uma reflexdo sobre a linguagem. Neste momento inicial, cabe-nos indicar que ndo a trataremos como
um conjunto de signos de natureza individual, como um ato significativo de criagdo individual que se
pretende corresponder ao real. Também ndo a conceberemos reduzida a um conjunto de sinais fonéticos,
gramaticais ou lexicais da lingua, mas enquanto pratica social dinamica, viva e dialogica, de mediagao entre
sujeitos que interativamente negociam sentidos e significados a si proprios e ao universo cultural em que
estdo inseridos.

Comunicar, ja nos antecipando, a fim de darmos visibilidade ao horizonte conceitual em que

estaremos transitando neste estudo, ndo ¢ fazer chegar uma informagdo, um contetido ja pronto, ja
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construido, de um polo ao outro, de forma linear, unidirecional. E um processo sociocultural, relacional e
de producao de sentidos que se d4 em contextos de construgdo partilhada, coletivamente situada, sob uma
heterogénea pluralidade de vozes (permeadas pela hegemonia e resisténcia) em uma situacdo social
concreta e tendo em vista um horizonte social e histdrico mais amplo.

Os envolvidos no didlogo e na producdo de discursos, entre eles os que ocorrem no interior da escola
ou os linguisticamente midiatizados (tecnologicamente midiatizados), ndo sdo passivos, mas participantes
ativos e criativos, recebem e produzem tais contedos ao estabelecerem um vinculo dialdégico com seus
interlocutores, dos quais recebem outros pontos de vista. Produgdo e recepgdo, constituidas por uma
multiplicidade de vozes antagonicas, rivais, plurais, cambiantes, marcadas por um universo historico-social
e ideoldgico, configuram-se como espacos de criagdo interpessoal de significagao e ressignificacao.

Ora, pressupondo que toda pratica educativa ¢ uma agdo sociointerativa € comunicativa que se
configura no envolvimento e na inter-relagdo em territérios compartilhados, assim como toda atividade
comunicativa ¢ um ato de mutua-a¢do, produto da interagdo social, a aprendizagem e a consciéncia do
sujeito, socialmente constituidas, em espacos formativos escolares e ndo escolares, podem ser
compreendidas e analisadas sob a perspectiva da producdo e negociacdo de sentidos instaurados pelo
discurso, pela palavra, tendo na informagao, no conhecimento e na elaboragdo de narrativas de mundo, seus
eixos centrais.

Aprendizagem ¢ um processo sociocultural e ideologico que se d4 historicamente a partir de uma
construgao partilhada, coletiva, nao fixada em tempos e espagos pré-determinados. Dessa forma, pensar os
processos educativos implica estar atento ao seu viés comunicativo. Educagdo e comunicagdo, nessa
perspectiva, enquanto territorios discursivamente compartilhados e espagos de producdo de sentidos,
podem ser pensados como fendmenos e componentes inseparaveis € complementares de um amplo e
complexo processo: o da aprendizagem e da constitui¢do do sujeito, tendo na interagdo e na linguagem seus

horizontes fundantes.

Um dialogo sobre Educacio, Comunicacio e Constituicio do sujeito

Pensar em processos educativos implica reportar-se aquilo que nos constitui enquanto sujeitos € no
que constitui 0 nosso entorno, ndo apenas em termos materiais, mas no que tange aos sentidos que
construimos, compartilhamos, enfrentamos ou produzimos, enfim, frente a tudo o que nos rodeia, mesmo
diante do que, em muitos momentos, ficamos indiferentes ou nos distanciamos, ainda que neles implicados.

Como sujeitos, movemo-nos € nos constituimos em um horizonte sociocultural e histdrico por meio
de uma participacdo mais ou menos intensa nas mais diversas comunidades culturais e espagos sociais,
presentes no processo de organizacdo dos sujeitos de suas vidas e de suas ideias, que se transformam

continuamente, assim como os proprios sujeitos. Assumimos de antemao essa perspectiva historico-cultural
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tendo em vista que entendemos o sujeito e os fendmenos sociais em constante cinesia, vinculados ao proprio
movimento da historia e da cultura.

Partimos, pois, do pressuposto de que a cultura e as praticas culturais ndo sao naturais, nem mesmo
incidentais, ao invés disso, sdo resultado, produto e marca de um amplo, tenso e historico processo, ora de
consensos, ora de conflitos, de aceitacdo e resisténcias, de producdo e reproducdo de comportamentos,
valores, pontos de vista, modos de pensar e agir, enfim, de praticas humanas que confluem e/ou conflitam.
A cultura, teorizada como campo de luta entre os diferentes grupos sociais em torno dos sentidos aponta
para o fato de que as praticas culturais ndo sdo determinadas teoricamente ou um reflexo automatico, mas
um campo de lutas em torno de duas dimensdes centrais: o conhecimento e a constitui¢ao do sujeito que se
configuram no meio social e historico. Entendemos que os processos culturais compreendem todas as
experiéncias e atividades do cotidiano humano, num movimento permanente de sujeitos que participam de
comunidades culturais, instituigdes, espagos publicos como constituintes e constituidos por tais praticas.

Destarte, a constituicdo do sujeito s6 pode ser compreendida a luz das interagdes que ele estabelece,
e que em torno dele também sdo estabelecidas, do horizonte social imediato e mais amplo que o envolve, a
partir das posigdes sociais que assume e das instituicdes de que participa, as quais também mudam. A
constitui¢do do sujeito, nessa perspectiva, ¢ compreendida como resultado provisorio de uma atividade
interativa e comunicativa, uma experiéncia que acontece no ¢ com o cotidiano no qual os sujeitos sociais,
fazendo parte do mundo, constroem conhecimentos na relagdo intersubjetiva, pela participagdo nas
institui¢des e a partir dos artefatos materiais e simbdlicos que permeiam a(s) comunidade(s) e os espagos
em que o sujeito atua. Esse horizonte social, na perspectiva de Bakhtin (2011), ¢ um campo em que as vozes
e as posi¢oes dos sujeitos sdo confrontadas em torno dos sentidos, que nunca € Unico, tendo em vista a
natureza dialogica e complexa da vida social e da vida do homem, enquanto sujeito falante e expressivo.
Afinal, o sujeito ndo ¢ dotado de uma essencialidade imutavel e intocavel, mas € social e historicamente
constituido, ao mesmo tempo produtor e produto do que lhe é exterior. A consciéncia se materializa na
interacdo verbal, no encontro entre sujeitos em uma situagdo de comunicagdo concreta (ou em situagoes
concretas) que, em certa medida, justificam as posi¢des dos sujeitos e que lhes permitem a elaboragdo de
enunciados em uma situagdo discursiva. Ou seja, ela adquire forma e existéncia a partir da comunicacao e
sO se torna consciéncia num processo de interagdo social. A situagdo social e a palavra do outro, além de
modelar a expressdo, fornecem os contetidos da consciéncia. Se a consciéncia for privada de seu contetido
ideoldgico ndo sobra nada. “O centro organizador de toda a expressao ndo € interior, mas exterior: estd
situado no meio social que envolve o individuo. S6 o grito inarticulado de um animal procede do interior”
(BAKHTIN, 2009, p. 125). Ora, portanto, ndo ¢ a atividade mental que organiza a expressdao, mas ao
contrario, € a expressdo que organiza a atividade mental, que a modela e determina sua orientacdo. A

consciéncia sé se efetiva a partir do estabelecimento de uma relacao entre falantes. Sdo os discursos que
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colocam os sujeitos em relagdo. Os sujeitos adentram numa corrente de comunicagdo verbal e, “somente
quando mergulham nessa corrente € que a consciéncia desperta e comega a operar” (BAKHTIN, 2009, p.
111).

Em Estética da Criagdo Verbal, Bakhtin (2011, p. 341) amplia o debate ao manifestar que o sujeito
toma consciéncia de si e se torna um eu “unicamente ao revelar-se para o outro, através do outro € com 0
auxilio do outro”. E na relagdo com o outro, com a palavra do outro (encontro que nio se pode imaginar
sempre harmonioso, consensual ou desprovido de conflitos), numa situacao mais imediata de interlocugao
(marcada por instituigdes onde ocorrem e determinada por posi¢des sociais) e inserida num horizonte social
mais amplo, que a consciéncia se constitui, toma forma e adquire contetudo. E dessa forma que o sujeito se
constitui como um locutor, um produtor de discursos, assume um papel de sujeito discursivo, “o que impde
uma relagdo com a alteridade, com o outro. E uma relagdo com o outro ndo se constroi (por outro lado) sem
sua participacdo, sem sua presenga, sem que ambos saiam desta relacdo modificados” (GERALDI, 2015,
p. 81). Para esse autor, ¢ na tensdo do encontro/desencontro do eu e do tu que ambos se constituem.

Ressalta-se a constituicdo sociointerativa da consciéncia, do sujeito discursivo

Processos educativos e midias

Para compreender esses processos constitutivos faz-se necessario, entdo, conhecer os contextos
sociais, a posicao e as relagdes de poder presentes no interior das culturas, das formas de interagao social
nas sociedades ao longo do tempo (também em contraposi¢do ou oposi¢ao as culturas hegemodnicas e/ou
alternativas, inauditas, invisiveis ou invisibilizadas) e das institui¢des que atuam como mediadores dessas
relagdes. Pensar os processos educativos no campo da cultura e da cultura midiatica, de forma especifica,
e os sentidos produzidos nesses cendrios, nos obriga a pensarmos os sujeitos enquanto situados em um
universo sociocultural do qual ele ¢ parte integrante e constituinte, mas também produtor. Essa localizagdo
histérica e social, que envolve a situacdo imediata de producdo da existéncia, a sociedade, a historia, a
posigdo social dos sujeitos e suas relacdes sociais, torna o sujeito real e determina sua singularidade. Sua
existéncia estd situada entremeio a eventos que o rodeiam. Nao hé existéncia, ndo hé sentidos, ndo ha
historia fora do ambiente social. O universo social regula qualquer atividade humana ao mesmo tempo que
atorna possivel. E a partir desse horizonte que o conhecimento da existéncia vivida pode ser compreendido.

Dessa maneira, compreendemos que os processos educativos nao estao limitados a um modelo ou
a uma estrutura exclusivamente escolar, ou ainda ao pensarmos em experiéncias de formagdo do sujeito,
deve-se levar em conta o fato de que os processos educativos se ddo em espagos de interacdo presentes no
cotidiano da vida e da experiéncia humana e sdo atravessados por diversas linguagens, culturas, ambientes

e escrituras, assim caracterizados por sempre novas configuracdes de aprendizagem.
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Nesse cendrio de interagdo verbal, de qualquer tipo que seja, e de produgdo de sentidos, constituido
a partir de lutas ou aceitagao, resisténcia ou transformacao dos sentidos das mensagens, desencadeia-se um
processo compreensivo, mediado por institui¢des sociais, entre elas, a escola e as midias®>. Levamos em
conta que, na contemporaneidade, estas se constituem em duas das mais importantes instituicdes que
retinem e dinamizam as negociagdes entre os diversos discursos e logicas culturais. E nesse horizonte de
producao de sentidos que ambas, cada qual com suas logicas especificas, se materializam e atuam. Para
além da capacidade de selecionar ou agendar o que devemos discutir e conhecer do cotidiano, ¢ também
pela mediacdo das midias e da escola que o mundo que conhecemos ¢ traduzido e significado. Ou seja,
esses espacos concorrem com o individuo na significabilidade do mundo. Nao s3o apenas meios de
informacao ou transmissores de significados, mas constituem-se em espagos de interagdo onde sentidos sao
produzidos, construidos e reconstruidos, e onde sujeitos se encontram a fim de travar uma disputa pela
interpretagdo do mundo e de si proprios.

Na esteira das sociedades contemporaneas e em meio as suas facetas multimodais, encontramo-nos
todos expostos, para além da escola, em uma abertura comunicacional em que as midias, em virtude de seu
indubitavel impacto e de sua difusdo por todo o mundo, configuram-se como um fato consumado nos
processos de constituicdo dos sujeitos, bem como um elemento de cultura. Nao sdo raros os casos em que
as criangas permanecem mais tempo em relacio direta com as midias do que na escola®, e, de fato, os
individuos se constituem cada vez mais ¢ de forma intensa em consumidores e produtores mididticos. Em
especial, as novas geracdes tém seus valores, opinides e atitudes sedimentadas por veiculos que acabam,
ndo raras vezes, por impactar na constituicdo da consciéncia dos sujeitos mais profundamente que a
educacao desenvolvida na escola.

Nessa perspectiva, ndo se pode negar a onipresenga € a importancia que as midias — desde as mais
tradicionais, como por exemplo, o radio, a TV ou os jornais impressos, como as novas midias, capitaneadas

pela rede mundial de computadores, a internet — tém alcangado em nossa vida individual e coletiva. De

LEINNT3

2 Nunca se falou tanto, nos tltimos tempos, em midia, ou sobre os discursos da midia. Falas do tipo “saiu na midia”, “a culpa é
da midia”, “o preconceito da midia” sdo uma constante na pratica discursiva, especialmente do senso comum. Mas de que midia
estamos falando? Partimos de um conceito ampliado de midia, compreendido aqui “como todo o aparato simbolico e material
que se dedica deliberadamente a producéo de mercadorias de carater cultural e simbodlico” (SETTON, 2015, p. 7) e que participa
na formagdo identitaria e cognitiva dos sujeitos na atualidade, sejam elas tradicionais (como por exemplo a TV, o radio ou os
jornais impressos), ou as novas plataformas tecnologicas, como as sustentadas no universo digital da internet.

3 O tempo médio diario que criangas € adolescentes passam em frente a televisdo no Brasil chegou a 5h35, mais tempo que uma
crianga passa por dia na escola, que ¢ cerca de 3h15. Os dados coletados em 2015 fazem parte do Painel Nacional de Televisao,
do Ibope Media, que registra a evolucao do tempo dedicado & TV (canais abertos e fechados, ndo inclui os programas assistidos
sob demanda) por criancas e adolescentes entre 4 e 17 anos de todas as classes sociais. Fonte:
http://www.ebc.com.br/infantil/para-pais/2015/06/tempo-de-criancas-e-adolescentes-assistindo-tv-aumenta-em-10-anos.
Acesso em: 25 ago. 2017. Outras pesquisas revelam que a exposicdo aos meios, incluindo a midia impressa, cobre a terceira
parte do tempo dos seres humanos nas sociedades industrializadas, perdendo apenas para "dormir" e "trabalhar" (BACCEGA,
1999, p. 182).
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fato, como ja preconizava, ainda em 1982, a Declaragio de Griinwald*: “Vivemos num mundo onde as
midias s3o omnipresentes: um numero cada vez maior de pessoas consagra grande parte do seu tempo a ver
televisdo, a ler jornais e revistas, a tocar discos e ouvir radio”. Trata-se de um cendrio
[...] marcado pela multiplicidade de suportes, de formatos, de contetidos, de mensagens, marcado
pela conexdo midia-tecnologia, marcado pela pluralidade de discursos, pela vertigem da atualidade,

pela voragem da mudanga ¢ da descoberta de novos acontecimentos, as midias organizam e
estruturam a nossa ligacdo ao mundo (LOPES, 2011, p. 20).

Nao se pode ignorar, portanto, que a paisagem mididtica nas ultimas décadas apresentou
transformagoes extraordinarias € com impactos sensivelmente profundos na educagdo, na cultura, na

politica, na economia e, de maneira geral, no cotidiano de todas as pessoas.

Cenarios e abordagens que apontam para uma interlocucio entre os campos da Educacio e da
Comunicacio

Ao tratar dessas novas experiéncias no cendrio da educacdo, haja vista a emergéncia de modos
compartilhados de producdo de saberes atravessados por recursos tecnoldgicos e midiaticos, e por um
universo social cada vez mais complexo e multifacetado, é possivel identificar diferentes tipos de
abordagens e de ancoragens que se podem construir a partir das questdes que emergem do encontro entre
os campos da Educacdo e da Comunicacdo. Essas diversas abordagens possiveis apontam a preocupacao
tedrico-pratica no ambito da pesquisa académica com a tematica e demonstram a atualidade da questao,
num momento historico em que as tecnologias da comunicagdo e informagdo compdem, juntamente com
as instituigdes convencionais de ensino, espagos de producdo, negociacdo e circulacio de saberes
socialmente construidos e midiaticamente distribuidos e que impactam sensivelmente na constitui¢ao do
sujeito e no seu entorno social.

Nao ¢ de hoje que o debate sobre as interfaces entre midias e educagdo se apresenta. As
interlocugdes vao desde a perspectiva da promocao da leitura critica dos meios e das mensagens midiaticas,
passando pela dimensdo do uso das tecnologias da comunicacdo e informagdo como ferramentas
pedagogicas, até as experiéncias mididticas dos sujeitos em ambientes intra e extra-escolar. Peruzzo (1999,
p. 205) destaca que os estudos que enfatizam as relagdes e inter-relagdes entre educacao e comunicagdo o
fazem a partir de alguns posicionamentos especificos: 1) a questdo do ensino-aprendizagem enquanto

mediado por um processo comunicativo; 2) a utilizagdo de meios de comunicacao na educagdo presencial,

4 Declaragdo assumida por educadores, comunicadores e investigadores oriundos de 19 paises e participantes do Simpdsio
Internacional sobre Educagao para os Media ocorrido em Griinwald, na Republica Federal da Alemanha, de 18 a 22 de janeiro
de 1982, a convite da UNESCO. Disponivel em: http://www.literaciamediatica.pt. A Declaragdo destaca a importancia das
midias e a obrigagdo dos sistemas educacionais de ajudarem os cidaddos a melhor compreenderem esses fendomenos.
“Ressaltando a necessidade de mobiliza¢do e engajamento de todos os envolvidos com a socializagdo de criancas e jovens, ou
seja, familias, professores, comunicadores e responsaveis politicos e econdmicos (decisores), no sentido de promover a
constru¢do de uma consciéncia critica mais aguda de ouvintes, espectadores e leitores, a Declaragdo recomenda a integragao
entre sistemas de educagio e comunicagdo” (BEVORT, 2009, p. 1088).
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nas institui¢des de ensino; 3) o papel da midia no processo de educacdo; 4) a educagdo para a recepcao
critica das mensagens transmitidas através dos meios massivos.

Citaremos aqui algumas destas abordagens, a saber: Literacia para as midias, Educomunicagdo,
Midias na Educac¢do e Radio na Escola. Nao trataremos os modos de perceber as interfaces entre midias e
escola com a intengdo de problematizé-las de maneira apurada, ou esgotarmo-nos no assunto, nem
sugerindo que apenas esses vieses ddo conta da amplitude do tema, mas para reforgar a tese da existéncia

de uma intima relagao entre educacao e comunicagdo e mostrar as possiveis formas de encarar a questao.

Literacia para as Midias

Uma das abordagens que se dedica a compreender a relacdo entre educacdo e comunicacao trata das
discussoes sobre o conceito de literacia e, neste caso, literacia para as midias. O conceito de literacia tem
sido utilizado desde a década de 1980, simultaneamente em varios paises do planeta, devido as intensas ¢
constantes transformagdes ocorridas nas sociedades atuais e as novas exigéncias em leitura de mundo e da
palavra que estes cenarios apresentam. Para Benavente (1995, p. 23), “na literacia nao se trata de saber o
que € que as pessoas aprenderam ou nao, mas sim de saber o que ¢ que, em situagdes da vida, as pessoas
sdo capazes de usar. A literacia aparece, assim, definida como a capacidade de processamento da
informagdo escrita na vida quotidiana”. Nessa perspectiva, o conceito de /iteracia ndo estaria relacionado
com algo que ¢ estatico, algo a ser apreendido, memorizado e repetido, mas com um processo que ¢
individual e a0 mesmo tempo coletivo face as constantes mudangas que se operam na sociedade. Esté ligado
a capacidade de fazer uso social da leitura, da escrita e do conhecimento, processar, sintetizar e saber avaliar
uma dada informag¢ao em uma situacao ou em situacoes do cotidiano.

Nao se trata unicamente, neste cenario, da reflexdo sobre a utilizacdo, em maior ou menor grau, de
forma funcional, utilitria ou pragmatica, dos saberes adquiridos ou das tecnologias da informagdo e
comunicagdo disponiveis, mas esta se referindo a uma condi¢ao duradoura, passivel de ser mobilizada num
conjunto alargado de situagdes. Da mesma forma também ndo tem a ver com os processos de certificacao
ou escolarizagdo, mas dada a complexidade das sociedades contemporaneas e a evolugdo tecnologica a que
estamos expostos, refere-se as competéncias relativas a continuacdo da aprendizagem ao longo da vida e
ao exercicio de uma cidadania participativa e consciente, histérica e culturalmente situadas.

O conceito de literacia versa-se no uso de competéncias € nao na sua obtencao ou posse. Nessa
perspectiva, ndo se refere a uma mera aquisi¢cao de saberes num dado campo, mas sim ao estabelecimento
de um conjunto de condi¢des e de uma infraestrutura individual, institucional e social que dé suporte e
impulsione um processo educativo continuo e ativo. A concepcdo de literacia ¢ tratada como uma
competéncia transversal associada aos mais diversos contextos da vida social, porque sao multiplos os

contextos bem como multiplos sdo os espacos onde os processos de literacia podem ser desencadeados,
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sejam eles em espacgos formais, como a escola, ou em espagos nao formais. Nesse sentido, a literacia,
enquanto conjunto de capacidades técnicas, criticas, sociais e criativas, multidimensionais, que sao
desenvolvidas ao longo da vida, mobilizadas como resposta as exigéncias cada vez mais complexas dos
contextos, € que permitem ou contribuem para que o sujeito responda de forma consciente e informada as
necessidades da vida em sociedade, torna-se categoria-chave para entender os processos educativos em
meio aos agenciamentos sociais ¢ midiaticos. Fala-se, entdo, ndo somente em literacia (no singular), mas
em literacias ou multiliteracias’, visto que o conceito se apresenta fortemente complexo e polifacetado.

Nessa perspectiva, recebendo designagdes diversas, por vezes associadas a diferentes abordagens,
mas com uma preocupagdo comum, a Literacia para as Midias preconiza a discussdo sobre a necessidade
de preparar, criar ou compreender as condi¢gdes em que os sujeitos convivem em um mundo rodeado pelas
midias e saibam lidar de forma critica e criteriosa com a panoplia de meios, informagdes, saberes ¢ de
contetidos midiaticos que estdo ao seu alcance. Pensados nesse prisma, mais do que apoiar cegamente ou
condenar o poder das midias, essa abordagem aponta para a necessidade de reconhecer que elas constituem-
se como espagos de aprendizagem na medida em que sdo agentes de producdo de um nimero imensamente
significativo de informacdes, valores, simbolos e significados que co-participam junto aos individuos na
organizagdo de suas vidas e suas ideias, a formarem suas opinides ou oferecendo ferramentas para
compreender, se adaptar ou transformar o seu mundo.

As pesquisas que tratam da Literacia para as Midias indicam que nessa seara deve haver o
envolvimento de diversos publicos, atores e contextos, a fim de que a preocupacdo com a promogao de
literacias possa ser uma acdo realizada em uma diversidade de ambientes, sejam eles formais ou nao
formais®. A escola ainda é reconhecida como 16cus privilegiado e, comumente, o mais apontado para esse
movimento formativo’.

No entanto, a utilizacdo dos recursos mididticos como auxiliares didatico-pedagogicos €, em geral,
a forma de abordagem mais presente no contexto escolar, o que tem reduzido a a¢do escolar em termos de
literacia. Lopes (2011, p. 22) destaca que, em um mundo marcado pela presenca ostensiva das midias, a
Literacia para as Midias “consiste, em primeiro lugar, na tomada de consciéncia desse mundo midiatico,
da obrigacdo vital, individual e colectiva de aprender os seus pressupostos, como se aprende a ler e a

escrever para ndo se ser analfabeto”. Nesse ambito, os grandes objetivos da Literacia para as Midias seriam,

5 Em termos mais especificos podemos, por exemplo, falar sobre Literacia em saude, Literacia Digital, Literacia Linguistica,
Literacia da Informagdo, Literacia Cientifica ou Literacia para as Midias. Ou mesmo associadas a diversos contextos
pedagogicos como, por exemplo, Literacia e o ensino e compreensdo da leitura, Literacia e praticas politicas, Literacia e a
Historia, Literacia na aprendizagem de jovens e adultos ou Literacia na formagao de professores. De forma que as sociedades
contemporaneas sdo sociedades das literacias.

® A literacia para as midias pode e deve ser promovida em diversos contextos, para além do ambiente escolar: ambientes
informais, como associagdes de jovens ou comunitarias, bibliotecarios, animadores socioculturais, grupos e associagdes de pais,
empresas de midia, publicas, privadas ou comunitarias, servigos de saude, meios universitarios e de investigacdo, igrejas ou
grupos religiosos, etc.

7 Em alguns paises — por exemplo Suécia, Irlanda, Reino Unido — a /iteracia para as midias ja faz parte do curriculo escolar.
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por um lado, ensinar a pensar a cultura midiatica e a refletir sobre a realidade e, por outro, preparar para a
autoria competente e responsavel de conteudo.

Desse modo, esta abordagem da relacdo educagcdo e comunicagdo aposta na possibilidade da
elaboracao de uma proposta de Literacia para as Midias a ser adotada também na escola, que se preocuparia
em ensinar a pensar a cultura midiatica e a refletir sobre a realidade preparando, de forma concomitante, a
autoria responsavel e consciente de conteudo. Ou seja, uma reflexdo que se assente, por um lado, “na
desconstrugdo — critica e reflexiva — do discurso das midias, o que implica nog¢des basicas dos seus codigos
e da sua gramadtica narrativa, e, por outro, na capacitacdo dos sujeitos para a producdo (construc¢ao) de

mensagens mididticas” (LOPES, 2011, p. 23).

Educomunicacio

Na trilha da Literacia para as Midias, encontramos um movimento tedrico-pratico voltado para uma

discussdo sobre a utilizagdo, nos processos educativos, dos instrumentos e das tecnologias da comunicacao
denominado Educomunicagdo. E mais do que isso, essa abordagem se propde a fazer uma reflexdo sobre
as formas tradicionais e hegemonicas de comunica¢do e sua influéncia na formacdo do imaginario da
sociedade, inclusive dentro do ambiente escolar.
Educomunicagdo discute aspectos da epistemologia da comunicagdo, mostrando que elementos como o
lugar de fala, a hegemonia econdmica e os formatos da comunicagdo desempenham papel importante na
negociacdo e na tensdo do sentido das mensagens e das situacdes de fala no interior da escola. Nas palavras
de Ismar de Oliveira Soares ([s./d.], p.1), Educomunicagdo ¢ definida como um conjunto de agdes
destinadas a “integrar as praticas educativas o estudo sistematico dos sistemas de comunicagao [...]; criar e
fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos educativos [...]; € melhorar o coeficiente expressivo e
comunicativo das a¢des educativas”, como o uso de recursos de comunicag¢ao (radio, jornal, video, internet)
no processo de aprendizagem. Nessa vertente de andlise, a comunica¢do ndo € vista apenas como restrita
ao campo mididtico, com func¢do instrumental, mas passa a integrar dinamicas formativas, com planos de
aprendizagem que se utilizam da televisdo, do radio, do cinema, dos jornais, das revistas e das midias
digitais, por exemplo, como estratégias de aprendizagem ou no trabalho docente.

Na perspectiva da Educomunicagdo, sao pensadas as possibilidades que as midias em geral e as
tecnologias da comunicagdo e informagdo oferecem ao trabalho pedagdgico e as ag¢des educativas no
interior de espacos educativos. As interagdes e praticas pedagdgicas construidas na escola poderiam ser
pensadas, facilitadas ou potencializadas por praticas educomunicativas, fazendo uso do aparato tecnoldgico
disponivel atualmente, bem como dos meios de comunicagao social.

O termo Educomunicag¢do foi cunhado em 1970, pelo educador e radialista argentino, radicado no

Uruguai, Mario Kaplin. Ao mesmo tempo em que tal perspectiva aponta para uma leitura critica dos
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processos comunicativos, ela parte do principio de que o sujeito nasce em uma cultura digital e convive
com tudo aquilo que a partir dela emana, como por exemplo, as novas linguagens, manifestagcdes, processos
e dindmicas comunicacionais. A inter-relacdo educacdo e comunicacdo vista sob a perspectiva da
Educomunicagdo aponta para um substrato comum entre essas duas areas, a agdo comunicativa no espaco
educativo. O conceito de Educomunicagdo “¢ usado para designar a busca de articulagcdes coletivas e
dialogicas, em fungdo do uso de processos e ferramentas da comunicagdo para garantir o progresso € o
desenvolvimento humano” (SOARES, 2009, p. 199). Dessa forma, a Educomunicagao ¢ entendida como
um novo campo de intervengao social, caracterizado por oferecer suporte técnico e tedrico a fim de que os
agentes sociais compreendam a importancia da agdo comunicativa para o convivio humano, reconhecendo
que todos os envolvidos nos fluxos de informagdes, indistintamente, sdo produtores -culturais,

independentemente de suas fungdes operacionais dentro do ambiente escolar.

As Midias na Educacio

Muito do que conhecemos sobre o mundo e sobre a realidade que nos rodeia, ou seja, a forma como
a vemos e o que vemos, principalmente, parte do que as criangas e jovens levam para a sala de aula, advém
ou provém do seu contato com os meios de comunicagdo de massa. Nesse sentido, ndo se pode negar que
os meios de comunicagao sdo espagos de interlocugdo entre os sujeitos e o mundo, e, na maioria das vezes,
agem de forma sedutora, com férmulas cada vez mais aperfeicoadas e num ritmo alucinante, utilizando-se
de uma linguagem plastica, viva e atraente, circulando de maneira fécil entre o real e o imaginario.

As midias fazem parte da cultura contemporanea, atuam no processo de produgdo, reproducao e
transmissao de cultura e configuram-se como potentes dispositivos técnicos que operam em muitos aspectos
da vida social, gerando modos de perceber e apreender a realidade. Para Bévort e Belloni (2009), chegam
a funcionar como uma espécie de “escola paralela”, por vezes mais interessante e atrativa que a escola
convencional, concorrendo de forma desigual com aquela e com a familia.

Mesmo antes de chegar a escola, a crianga ja esta exposta a um universo mididtico extremamente
potente no sentido de seu alcance e de sua inser¢ao na vida cotidiana dos sujeitos. Oliveira (2012), tratando
das noticias da TV, mas que pode ter sentido para os outros meios de comunicagdo e qualquer tipo de
mensagem, afirma que as midias trabalham com um fluxo de informacdes carregadas de dramaticidade e
superficialidade, em sua imensa maioria. Sao, segundo o autor, dramaticas, pois precisam capturar a atengao
do interlocutor, e superficiais porque ndo dizem muita coisa além do necessario para serem compreendidas
e prepararem o chdo para as proximas informagdes. O proprio “‘intervalo’, por exemplo, ¢ um campo de
‘teorias’ de como agir, o que consumir, etc.” (OLIVEIRA, 2012, p. 74). Sua pergunta ¢ muito pertinente:
“Serd que as midias estdo nos ensinando um novo jeito de lidarmos com a realidade? ” (OLIVEIRA, 2012,

p.76). Estar familiarizado com as midias parece ser uma conduta muito comum em nossa sociedade.
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De modo geral, a discussdo sobre as midias na educagdo incorpora um leque de didlogos que
emergem de diferentes perspectivas, trajetdrias e contextos € que nao se reduzem ao aspecto utilitario das
midias ou a sua pratica instrumental. Pesquisas e programas, além das politicas publicas na area, t€m
contribuido para o entendimento de que a introdu¢ao das midias na escola, especificamente, pode dar uma
contribuicdo muito relevante e fortalecedora as praticas pedagogicas. Isso exige um constante didlogo entre
os campos da educagdo e da comunicagao. Esse debate coloca a escola frente a novos tipos de tecnicidade
e a outros tipos de textualidade, que ndo se esgotam em apenas uma plataforma, mas implicam um transito
em uma diversidade de suportes, escritas, sons, etc.

A incorporacdo das midias e de suportes midiaticos no cotidiano escolar e no trabalho pedagogico
com vistas a melhoria do processo de ensino-aprendizagem ¢ uma preocupacao € um movimento que tem
se ampliado nos ultimos anos no Brasil, € preconiza o uso ¢ a produgao das Midias na Educacao. As midias
sdo vistas como instrumentos educacionais ou estratégias de ensino. Nessa seara, cabem preocupacgdes com
autilizacao de recursos tecnologicos e as decorrentes reflexdes pedagdgicas que a esta realidade se impoem,
o papel do professor e seu processo formativo frente as implicagdes para a (re)organizagcdo do trabalho
escolar e o proprio papel da escola a partir dessas novas e complexas tessituras comunicacionais
entranhadas no tecido social.

O Programa Midias na Educagdo, atrelado ao Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(PROINFO), por exemplo, proposto pelo Ministério da Educagdo (MEC) destaca-se no cendrio nacional
por incentivar e promover o uso pedagdgico das midias e da informatica na educagdo, no caso na rede
publica de educacdo basica, além de proporcionar formacdo continuada para o uso pedagodgico das
diferentes tecnologias da informacdo e da comunicagiio — TV e video, informatica, radio e impresso®.

Moraes (2013), que se dedicou a analisar os limites e possibilidades do referido programa, afirma
que ¢ necessario compreender os impactos da introducao das midias no ambiente escolar, bem como adotar
estratégias para que os envolvidos nos processos sejam minimamente conhecedores dos estatutos,
linguagens e discursos sobre os quais se sustentam as midias. Por outro lado, € preciso que se adote “uma
postura respeitosa e de interlocu¢do com os/as professores/as € com a escola” (MORAES, 2013, p. 205), a
fim de que o processo ndo se limite apenas a uma realocag@o de recursos e instrumentos didaticos, mas que
seja um modo de apreender os sentidos das midias no cotidiano social e escolar e suas possiveis
contribui¢cdes no redimensionamento do trabalho pedagdgico, tendo em vista um universo midiatico e

tecnologico complexo e multifacetado.

8 Trata-se de uma proposta de formagao continuada através da modalidade da Educagio a Distancia (EaD). Sua estrutura modular
propde uma metodologia para o uso pedagogico das diferentes midias, como: TV e video, informatica, radio e impresso. O
programa foi criado em 2005 e prevé trés niveis de certificacdo em trés ciclos de estudo: o basico, de extensdo, com 120 horas
de duragdo; o intermediario, de aperfeigoamento, com 180 horas; e o avangado, de especializagdo, com 360 horas. E possivel
conhecer os conteudos do programa no link http://webeduc.mec.gov.br/midiaseducacao/#.
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Radio na Escola (Radio Escola)

A introducdo das midias na escola, sejam elas como instrumentos pedagdgicos ou como ferramentas
metodoldgicas, pressupde um contato e uma interagdo intima da escola, dos professores, enfim, dos sujeitos,
com as tecnologias da comunicagdo ¢ da informag¢dao em seus mais diversos formatos. A utilizagdo de
diversas midias no espago escolar, mesmo sendo tratada ainda com certa desconfianca, passa pelo
reconhecimento, quando sua presenca supera o papel estritamente utilitario da tecnologia, da independéncia
e da singularidade do receptor, a fim de que na interacdo com essas midias o sujeito ndo mais ocupe um
lugar limitado de receptor passivo e assistente, mas podendo transformar-se em comunicador criativo.

Projetos como os de Radio na Escola tém se proliferado em institui¢des de ensino no Brasil e tém
sido utilizados em diversos ambientes e situagdes, consistindo numa didatica de interacdo entre o meio
social ¢ o meio sistematico de aprendizagem. Esses projetos sdo reconhecidos pelo seu poder de
mobilizagdo e grau de envolvimento dos participantes e pelo fato de, potencialmente, proporcionarem
espagos de promogao cultural, estimulando a aproximagao dos contetidos escolares com outros campos de
aprendizagem a partir do momento em que sdo capazes de desenvolver estratégias que favorecem a
comunicagdo ¢ a expressao oral, a criatividade, a criticidade e o debate de questdes que possam interessar
a comunidade escolar.

O uso do Rédio na Escola pode se configurar em trés modalidades: como Radio Restrita, que
permite transmitir os programas para as caixas acusticas via cabo ou antena no interior do estabelecimento
de ensino; Radio-Patio, quando os alunos e professores transmitem as producdes gravadas em um aparelho
de som portatil que levam para as salas de aula ou para o patio; ou quando essas duas situagcdes convergem
para a Rddio Digital (ou Web Radio), que ¢ a transmissdo dos programas realizados no meio digital,
disponibilizados na rede mundial de computadores.

Nao sdo raras, também, as pesquisas que tratam especificamente do tema. As experiéncias de Radio
Escola tém ocupado significativo espago no meio académico e sdo retratadas como ferramentas que podem
desencadear uma discussdo acerca, por exemplo, dos elementos envolvidos na producdo radiofonica e da
midia em geral, das forgas politicas e sociais que compdem o universo midiatico, das visdes de mundo
presentes nos discursos midiaticos, das intengdes implicitas e explicitas que compdem os enunciados
veiculados midiaticamente e do protagonismo juvenil, visto que tais iniciativas sdo comumente de
responsabilidade de estudantes e professores, enfim, da comunidade escolar.

A Radio Escolar ¢ vista como ferramenta catalisadora do trabalho didatico-pedagodgico, configurada
dentro de um cenario interdisciplinar. Embora sejam circunscritas, em sua imensa maioria, a0 e€spaco
geografico escolar, muitas vezes suas preocupagdes extrapolam esse universo fazendo com que os
envolvidos se dediquem a outros discursos da esfera social, para além da realidade da escola. Nas palavras

de Pereira Filho (2010, p. 21), a Radio Escolar “ndo ¢ mais uma técnica de ensino (ou ndo intenciona ser),
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¢ um espago de produgdo e discussdo sobre as formas de aprender criticamente, buscando colocar o sujeito
humano em situagdo de didlogo” com os outros, onde o que mais interessa ¢ a oportunidade de desenvolver
com os educandos o contraditorio, a pluralidade de ideias, de concepcdes de mundo e onde a expressao
deixa de ser um direito e passa a ser um compromisso.

Nesse ambito, podemos citar as iniciativas capitaneadas pelo Programa Mais Educagio ° .
Implantado como estratégia para, entre outras questdes, melhorar o desempenho dos estudantes da educagao
basica no Brasil, reduzir a evasao e possibilitar a ampliagdo do periodo de permanéncia dos alunos na
escola, por exemplo, esse programa incentivou pedagogica e financeiramente a criacdo e implementagao
de diversas radios em escolas do pais'®. Um dos seus dez Cadernos Pedagdgicos do Programa Mais
Educacdo é dedicado a Comunicagdo e o Uso das Midias'! na Escola. Nele, dedica-se um capitulo
exclusivamente para os debates sobre a Radio Escolar, destacando o fato de que esta pode ser uma
ferramenta potente para trabalhar o direito a livre expressao e a opinido, bem como suscitar reflexdes sobre
as responsabilidades inerentes ao exercicio desse direito. O caderno ainda orienta institui¢des de ensino
basico e comunidade escolar sobre a implantagdo de uma emissora na escola, além de questdes que
envolvem a linguagem e os formatos radiofonicos, da gestdo e das questdes técnicas da radio escolar e a
incorporagdo de atividades de leitura critica da midia e da formagdo de um publico capaz de interpretar, de
forma critica e cidada, o que ¢é ofertado pelos meios de comunicagao.

Ao se perguntar por que o radio ainda se mantém “em alta” entre os meios de comunicagdo, Consani
(2015) aponta que as proprias caracteristicas do veiculo poderiam ajudar a responder a questdo. O autor, no
livrto Como usar o Radio na Sala de Aula, subdividiu tais particularidades em intrinsecas, extrinsecas e
potenciais. Essas caracteristicas apontam para o radio como um recurso privilegiado, nao apenas pela crenca
no potencial dialdgico do veiculo muito mais que quaisquer estratégias de audi¢do, ou como recurso de
produgdo e abordagem de conteudos pedagdgicos, mas pelo fato de que ele pode ser um espaco mediador
em que os sujeitos encontram as condi¢des de possibilidade para fazer circular suas palavras, tendo em
vista o horizonte social onde se encontram seus interlocutores.

Entre as qualidades intrinsecas, Consani (2015, p. 19) destaca: 1) a liberdade imaginativa, isso

porque para ele o rddio ndo entrega uma versdo pronta e acabada dos fatos na forma de imagens; 2) o

9 Criado pela Portaria MEC n2 1.144/2016 e regido pela Resolu¢do FNDE n2 5/2016.

10 A pesquisa Rddio Educativo no dmbito da educacdo bdsica realizada pelo Professor Edgard Patricio de Almeida Filho na
Universidade Federal do Ceara mostra que, das 9.995 escolas que aderiram ao programa Mais Educacdo, criado em 2007 pelo
Governo Federal, para aumentar a oferta de atividades extraclasse ligadas a artes, esportes, meio-ambiente etc., 3.911 haviam
optado, até o ano de 2010, pelo macrocampo Comunicagdo e Uso das Midias. Desse total, 2.218 escolas fizeram opc¢ao pela
implantacio de uma radio escolar. Alguns elementos da pesquisa encontram-se disponiveis em:
https://drive.google.com/file/d/0B_Vu5nNbKu4iMG42NjgzemVoUVU/view

"' A integra do Caderno 9 Comunicagdo e uso das Midias da Cole¢do Cadernos Pedagdgicos do Programa Mais Educagédo esta
disponivel no link: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=12328-
comunicacaoeusodemidias-pdf&Itemid=30192.
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alcance humano, visto que o radio atinge grandes parcelas da populagdo; 3) o alcance geografico, de modo
que as emissoes tém um alcance virtualmente global; 4) a simplicidade na producao e o baixo custo, pelo
fato de que os recursos técnicos e financeiros para a emissao sao pequenos; € 5) a agilidade, pois tem
condi¢des de reportar informagdes em tempo real. Acerca das caracteristicas extrinsecas, o autor destaca:
1) a seletividade, no sentido de que faz recortes dos temas de acordo com sua importancia relativa; 2) a
personalidade, caracteristica particular da oralidade; 3) a adaptabilidade, tendo em vista o fato de que o
radio ndo ¢ um meio exigente, ndo monopoliza a atengdo do ouvinte; 4) a identificagao pessoal, visto que,
apesar de o radio atingir um nimero incontavel de pessoas, se dirige a cada um com um discurso direto que
soa como endere¢ado a cada individuo em particular. Quanto as caracteristicas potenciais, para Consani
(2015, p. 21), o radio “se presta exemplarmente a exposic¢ao oral de conceitos, o que fortaleceu, desde os
primoérdios, sua vocagdo educativa”, alimenta uma relacdo intima com a arte, especialmente com a

musicalidade, e atua na prestacdo de servigos.

Consideracoes finais

Pode-se supor que, em um mundo cada vez mais complexo e dindmico, onde o conhecimento ¢ a
informagao constituem-se elementos de poder e pressuposto basico para promoc¢ao da cidadania, ampliam-
se as formas de construcdo do conhecimento, extrapolando os espacos e tempos historicamente
formalizados. “O professor deixa de ser a 'fonte inica' de informagdo passando a conviver (ou competir)
com fontes alternativas, como os meios de comunicacao (radio, TV, revistas, jornais), razoavel quantidade
de livros didaticos nas escolas, internet, etc.” (CAIMI, 2003, p. 136).

A aprendizagem assentada na mobilidade vem cada vez mais acontecendo em diferentes espagos
pedagogicos. Assim, reconhecemos a relevancia dos processos educativos ndo-formais que se ddo, ndo
apenas a partir das criticas as acdes convencionais de ensino, mas enquanto modos alternativos de
compreender a producao de conhecimentos e sentidos, e constituicdo dos sujeitos discursivos por meio dos
quais experiéncias sdo compartilhadas num processo dindmico em ambientes construidos coletivamente.
“A educacdo nao-formal se constitui num conjunto de processos, meios, instituicdes especificas e
diferencialmente desenhadas em fun¢do de explicitos objetivos de formacdo e instrucdo que ndo estdo
diretamente ligados a concessao de grau, proprio do sistema educativo formal” (TRILLA; GHANEM, 2008,
p- 30). Esses espacos de produgdo e constru¢do do conhecimento merecem um olhar mais atento.

Desse modo nos movimentamos no trato com a temadtica a partir de algumas inquietagdes e
pressupostos que justificaram nossa incursdo no debate:

a) Assinalamos a centralidade das midias na vida das pessoas enquanto lugares de producdo e

circulacao de saberes, e que participam e influenciam, juntamente com a escola e outros agentes

de socializac¢do, no processo de constituicdo da consciéncia do sujeito. Vivemos, desse modo,
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numa época em que as tecnologias da informagdo e da comunicacao estdo em toda a parte. Essa
presenca ostensiva das midias traz consigo muitas possibilidades, “até contraditorias entre si,
inclusive a de sufocar as pessoas pelo excesso de alcance de informagdes, assim como de liberta-
las da desinformagdo e do isolamento” (NASCIMENTO, 2009, p. 144).

Entendemos que, de modo aproximado ao que ocorre no ambito das praticas pedagdgicas
escolares (obviamente resguardando as vicissitudes e especificidades de cada espaco), as midias
se dirigem a alguém, exprimem uma ideia, um contetudo, t€ém intencdo de transmitir, divulgar
conhecimentos, mas, além disso, configuram-se como espagos onde significados e sentidos sdo
negociados, narrativas sdo produzidas e vozes entram em ag¢do. Midias e escola podem ser
encaradas como espacos de producao de sentidos, circulagao e geracao de discursos, territorios
compartilhados, universo de conflitos e lugares de aprendizagens.

As midias representam, nas sociedades contemporaneas, ndo somente fontes de informagao, mas
constituem-se como mediadores pelos quais os sujeitos, em grande medida, vém se
relacionando, compreendendo e significando o que os cerca. Nao tendo o monopolio da
informacao, as midias coexistem com outras instancias formativas e compdem um rol de
mediagdes através das e com as quais damos inteligibilidade ao mundo.

Os processos comunicativos ¢ midiaticos ndo se fundam na mensagem, mas nos modos de
interacdo que os proprios meios possibilitam aos envolvidos no processo de comunicagdo
discursiva, o que implica processos educativos e formativos, visto o envolvimento dos sujeitos
no processo de produg¢do de enunciados e sentidos de mundo e, por consequéncia, na
constituicdo de si proprios. A relevancia pedagdgica das midias reside na circulagdo de discursos
nos quais a producao e recep¢ao configuram-se como espagos de criacdo e possibilidade de
significagdo e ressignificagdo, mediados pela producado e pela cultura midiatica. Escola e midia
sdo lugares discursivamente constituidos.

Parece-nos manifesto que, assim como a escola, as midias igualmente ensinam, ainda que, por
vezes, ndo de forma deliberada, intencional ou sistematica. Compreendemos que o ensino nao
se reduz a transferéncia de conhecimentos, de saberes ou de uma cultura, nem, tampouco,
caracteriza-se como ato de depositar informes ou comunicados as massas ou a extensdo de
conhecimentos técnicos. A realidade inteligivel ¢ atravessada pela escola e pelas midias. Da
difusdo descentralizada de saberes, possibilitada por um ‘ecossistema comunicativo’, emergem
novas configuracdes culturais e novas formas de ver, de ler, de aprender e conhecer o mundo.

Manifesta Martin-Barbero (2000, p. 55) que

[...] a diversificagdo e difusdao do saber, fora da escola, € um dos desafios mais fortes que o0 mundo
da comunicagdo apresenta aos sistemas educacionais. O saber ¢ disperso e fragmentado e pode
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circular fora dos lugares sagrados nos quais antes estava circunscrito e longe das figuras sociais
que antes o administravam.

f) Assim, a escola (sem o status de ser o Unico lugar de legitimagao do saber pelo fato de que existe
uma multiplicidade de saberes que circulam em outros espacos, difusos e descentralizados) e as
midias configuram-se como espagos mediadores de sentidos, oferecendo, no campo da cultura,
discursos que criam, consolidam ou difundem sentidos e que expressam ideias, posicionamentos
e modos de pensar, bem como comportamentos que sdo considerados aceitaveis ou reprovaveis
dentro de um contexto histdrico-social. “Assim como o professor, as midias (quem as controla
ou quem se serve delas), ndo sabem como sua intencdo, suas ideias, desejos e projetos se
realizardo” (SETTON, 2015, p. 9). E inegavel, por um lado, a importincia da midia na
constitui¢do dos sujeitos e no processo de inteligibilidade do mundo, e, por outro lado, ndo se
pode subestimar o poder destes em reinventar e identificar as contradi¢des do processo de
comunicac¢do ¢ em qualquer situagdo de fala. Ao comunicarem algo, mesmo que os interesses
ou os objetivos a que elas se propdem manifestamente (ou ndo) estejam presentes nas mensagens
selecionadas, jamais se controlard como elas foram compreendidas, apropriadas e interiorizadas
pelos individuos. Nesse horizonte, “ndo ha modos de predizer que aspecto do termo sera captado
pelo espectador. Mesmo as mensagens mais poderosas [...] t€ém que se defrontar com a ‘palavra’
de resposta do espectador e com o mundo da experiéncia” (NEWCOMB, 2010, p. 384). Assim
sendo, nenhuma resposta pode ser prevista, uma vez que os sentidos dos discursos nao sao
dados, sdo criados, mesmo que frequentemente esses sentidos de troca sejam negligenciados.

Ao chegarmos as consideragdes finais deste percurso investigativo, reconhecemos que a
compreensdo de um fendmeno humano se constitui invariavelmente em ‘“‘acabamentos provisérios que
permitem levantar a cabeca e olhar para frente” (COVRE, 2015, p. XVI). Dessa forma, apontamos alguns
elementos que podem contribuir para que aventemos a necessidade de estender nossas reflexdes acerca das
interfaces entre educacdo e comunicagao a outros cendrios, como € o caso das novas midias digitais. Hoje,
estas desafiam os sistemas educativos convencionais tendo em vista o fato de que fazem nascer novos
modos de estar juntos, de outras sociabilidades e outras sensibilidades.

Vimos eclodir, especialmente, no século XXI um ambiente de informag¢do e comunicagao que
mistura diversas formas de aprender e uma infinidade de saberes fortemente descentralizados e que
extrapolam os sistemas educativos convencionais organizados em torno da escola e do livro. Os
computadores e outras tecnologias (tablets, smartphones), cada vez mais presentes na vida dos individuos,
reduzem os deslocamentos e acentuam a rapidez dos atos de comunicag¢do, comprimindo-os e até, em
determinada medida, quase anulando-os. O esmagamento da duragao da comunicacao, do tempo para se
falar, faz com que os individuos fagam experiéncias que tém pouca relacdo com o espacgo-tempo da

convencional experiéncia humana, que exige a vivéncia do tempo. Para Martino (2014, p. 75),
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[...] a circulagdo de informagdes encontra nas redes o melhor tipo de arquitetura. A velocidade da
circula¢do de informacdes significa também que novidades estdo presentes o tempo todo, gerando
como padréo uma instabilidade constante. Qualquer informagio pode ser alterada, completada ou
cancelada por uma nova, muitas vezes se deixar indicios dos caminhos seguidos.

Segundo o autor, as novas midias digitais permitiram iniimeras alteragdes nos modos e nas formas
de relacionamento humano, ampliaram os espagos de interacdo e criaram fluxos de dados em rede,
potencializaram a qualquer sujeito se tornar um produtor de contetido, redefiniram os conceitos de
publico/privado e reconfiguraram os espacos criando um mundo virtual e um ciberespaco.

Gomez (2006) afirma que diversas s3o as incertezas trazidas pela introdugdo das midias digitais no
campo da Educagdo. “O quarto em que se usa o computador e/ ou se vé televisdo se torna o cendrio de
varias vivéncias e experiéncias. [...] O que se aprende ai resulta muitas vezes mais relevantes do que aquele
que se aprende em institui¢des educativas formais” (GOMEZ, 2006, p. 96). Isso significa dizer que, com a
proliferacdo de oferta midiatica e cibernética, os processos educativos saem dos lugares definidos, horarios
fixos e turnos determinados e reconfiguram-se em destempos educativos, possiveis pelas mais recentes
tecnologias da comunicagao e informagao.

Outra faceta das mudangas trazidas pelas novas midias digitais apontada pelo autor diz respeito as
fontes legitimadoras dos processos de aprendizagem. Antes, “o livro que o professor trabalhava na sala de
aula tinha a “Oltima palavra’. [...] Desde as intera¢des midiaticas, os sujeitos-educandos questionam o
professor, questionam seus saberes diante da abundancia representacional e policromatica dos ecossistemas
comunicativos” (GOMEZ, 2006, p. 96).

Se nao bastassem essas incertezas, a elas se agregam outras, como por exemplo, o fato de que o
paradigma informacional representado pelas novas midias provoca reagdes nas figuras da razdo e
autoridades tradicionais, “desde o saber-acervo estabelecido e custodiado em bibliotecas e institui¢cdes até
o saber-memoéria do professor com seus dotes enciclopédicos” (GOMEZ, 2006, p. 97). Incertezas que
desencadeiam temores nesses ultimos, que véem a possibilidade de que suas atividades sejam substituidas
por tecnologias de informacao e nas instituicdes educativas convencionais que, em grande medida, insistem,
teimosamente, em perceber apenas o aspecto instrumental das novas midias digitais e acabam por ndo
compreender a magnitude das mudangas.

Portanto, pensar os modos de produgdo e apropriacdo das mensagens mididticas pressupde
igualmente discutir e analisar como ocorrem os processos educativos de uma maneira geral, o que implica
pensar e repensar como se ddo os processos pedagdgicos que encontram nas midias ou na escola ambientes
onde sdo produzidos sentidos, enquanto espagos de mediacdo entre produtores, consumidores de
informacdes e conhecimentos sob a forma de mensagens e que dao inteligibilidade a si mesmos e ao mundo
que os rodeia. Que paradigmas pedagogicos estdo presentes ou podem ser pensados a partir de experiéncias

midiaticas, tendo em vista os processos culturais e histérico-sociais em que tais experiéncias estdo
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inseridas? Em que medida o campo da Comunicagdo configura-se em espago para experiéncias educativas
e formativas? Sao questdes que ficam em aberto e nos mobilizam a novas investigacoes.

O que nos parece ser o fato primordial a ser discutido e que nos mobilizou neste estudo, ¢ que tanto
as midias quanto as praticas pedagogicas institucionalizadas (escolares) podem ser compreendidas, a sua
maneira, a luz das interagdes verbais e da producdo de sentidos que nelas e através delas ocorrem. Para
além da capacidade de selecionar ou agendar o que devemos discutir e conhecer do cotidiano, ¢ também
pela mediacao da escola e das midias que o mundo que conhecemos ¢ traduzido, narrado e compreendido.
Nao sao apenas meios de informagdo ou transmissores de significados, mas constituem-se em espagos de
interacdo onde sentidos sdo produzidos, construidos e reconstruidos, e onde sujeitos se encontram a fim de

travar disputas pela interpretagdo do mundo e de si proprios.
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