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Pratica Pedagogica? «
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RESUMQO

Este estudo analisa as informacoes coletadas durante a
investigacdo realizada no Estado de Santa Catarina, no pe-
riode de abril g junho de 1984, junto a 140 professores de
Historia de 19 e 22 graus, da escola publica estadual. Basi
camerite, este estudo considera a guestao daformacdo tedri-
ca do professor entendida, aqui, como a formacao recebida
1o ensine superior e a possibilidade de embasamento desta
JormacGo para a pratica pedagdgica. A analise das informa-
¢Oes obtidas durante a aplicacao da pesquisa mostrou que a
grande majioria dos professores atuantes na escola publica
de 19 e 20 graus "1ido esta satisfeita” com a formacdo tedrica
recebida no ensino superior porque, segundo esses professo-
res, esta formag¢do “nao satisfaz e nem dé embasamento
para a prdatica pedagogica”. Estes determinantes possibili-
taram a reflexdo sobre 0s posicionamentos dos professores
quanto ao nivel de preparaecdo que julgaram haver recebido
e/ou estar recebendo no ensino superior nas diseciplinas de
instrumentalizacéo da Ciéncia e da Pedagogia. Em vista dos
questionamentos levantados pelos professores quanto a
insuficiéncia da formacgdo tedrica recebida no ensino supe-
rior, procuro conclamar o leitor para uma reflexao no senti-
do de buscar alternativas visando uma “melhoria” da gues-
tao formacdo tedrica e prdtica pedagdgica.

* Este texto é parte da Tese de Doutorado o ENSINO DE HISTORIA: UMA
PRATICA QUE ULTRAPASSA OS MUROS DA ESCOLA PUBLICA,
apresentada no Programa de Doutorado em Educacao da Pontificia Uni-
versidade Catélica de Sao Paulo — PUC/SP em 03 de outubro de 1985, soba
orientacéo do Professor Doutor Evaldo Amaro Vieira.

** Professora do Centro de Ciéneias da Educacao (Departamento de Meto-
dologia de Ensino) da Universidade Federal de Santa Catarina.
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A realidade que ora passo a analisar refere-se as informa-
coes obtidas através da investigacao executada no periodo de
abril a junho de 1984, no Estado de Santa Catarina, nas seguin-
tes Unidades de Coordenacao Regional de Ensino — UCRESs:
12 UCRE — Floriandpolis; 32 UCRE — Cricitima; 42 UCRE —
Blumenau; 52 UCRE — Joinville; 72 UCRE — Lages; 82 UCRE
— Mafra; 92 UCRE — Joacaba; 112 UCRE — Chapeco; e abran-
geu uma populacao total de 140 professores de Historia de 1% e
29 graus, da escola publica estadual.

Do conjunto de professores gue respondeu o Questionario
aplicado e/ou foi entrevistado durante a investigacéo!, 77,1%
afirmou que a orientacdo teorica 2 recebida no ensino superior
(cursos de Licenciatura em Historia e/ou outros) ndo foi/nao é
suficiente para dar-lhes embasamento nos seus trabalhos de
prdtica pedagogica ja na categoria de profissionais. Os posi-
cionamentos contrarios a esta informacdo nao foram justifi-
cados no Questionéario devido a prépria organizacio do Instru-
mento. As justificativas ocorreram nas Entrevistas, onde estes
professores expuseram razodes gue considerei inconsistentes:

“Penso que aprendi bastante na Universidade. Foi dal
que pude comecar a trabalhar”

(Professora de 1° grau, Blumenau-SC, maio, 1984).

“Ah! porgue foi na Faculdade que eu tive oportuni-
dade de aprender o que hoje sei”.
(Professora de 19 grau, Cricitma-SC, abril, 1984).

No que serefere a estas interpretacoes, ha uma importante
observacao a fazer. Se de um lado, a ampla maioria dos profes-
sores que contribuiram com esta investigacao pensa que a
formacao tedrica recebida no ensino superior ndo foi/néo é
suficiente para auxiligé-los no exercicio da pratica pedagogica,
de outro lado, estes mesmos professores (65,7%) pensam que a
“formacao’” efou “orientaciao” recebida no ensino superior €
necessaria ao profissional e efetivamente contribui para o
exercicio da pratica pedagogica. Pelos depoimentos dos
mesmos professores, apesar de as habilidades e os conheci-
mentos que adquiriram no ensino superior nao embasarem
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suficientemente as nocgdes tedricas recebidas, facilitam o de-
senvolvimento do trabalho profissional e sao freqientemente
utilizadas.

Ao regionalizar as informacoes obtidas nas UCRES de ca-
da regiao pesquisada, percebi que a grande maioria dos pro-
fessores nao esta satisfeita com a orientacéo teérica recebida
no ensino superior?. No entanto, embora ndo satisfeitos, estes
professores utilizam-se dessas informacoes e, de todas as
UCRESs pesquisadas, somente os professores de Joinville afir-
maram que a orientacao tedrica nio contribui para a atividade
profissional (65,2%).

Com o objetivo de situar os cruzamentos obtidos através
da utilizacdo do teste Qui-Quadrado (X2)* no Programa
SPSS%, localizei as Faculdades e os cursos freqiientados por
esses professores, conforme se pode verificar pela TABELA 1.
Nesta mesma TABELA, observa-se, ainda, que a maioria dos
professores sao Licenciados em Historia (49,3%), seguidos de
Estudos Socials (23,2%) e de formados em outros cursos
(15,2%), cabendo a tltima classificacdc ao curso de Ciéncias
Sociais, com 12,3% de freqiiéncia entre os professores que par-
ticiparam desta investigacao8.

PelaTABELA 1 pode-se perceber, também, onivel de apli-
cabilidade regional desses cursos’. O cruzamento estatistico
das variaveis gque compoem esta TABELA foi aprovado pelo
resultado do nivel de significancia do Programa SPSS, que
registrou a possibilidade de associacao das questdes propos-
tas. Em vista dessadeterminante, foi possivel confirmar a tese
de gue os cursos de Licenciaturas (especialmente os das areas
das Ciéncias Humanas e Sociais) sdo criados visando atender
as necessidades regionais, e que a demanda, em sua maioria, é
al aproveitada e/ou origindria da mesma regifo.

A pesquisa revelou, também, que a maioria dos professo-
res, principalmente das faixas de 25 aos 45 anos, de ambos os
SexX0s, negou a suficiéncia da aplicabilidade da formacédo ted-
rica recebida no ensino superior no exercicio da pratica peda-
gogica. Tal fato indica a possibilidade de gue o acumulo de
anos de experiéncia trouxe-lhes um maior grau de conscien-
tizacAo. Além disso, pode-se conjecturar que, por estarem ha
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mais tempo afastados do ensino superior, desconhecem as
passiveis alteracoes curriculares nesse nivel de ensino.

Estes determinantes ajudaram-me a refletir sobre os posi-
cionamentos dos professores quanto ao nivel de preparacéo®
gue julgaram haver recebido e/ou estar recebendo no ensino
superior nas disciplinas de instrumentalizacao da Ciéncia e da
Pedagogia. Pelo calculo da freqliéncia simples, 79,3% do total
de professores pesquisados classificaram como regular o nivel
de preparacao recebido nas disciplinas pedagdgicas, e 51,5%
classificaram como ruim o nivel de preparacao recebido nas
disciplinas de contetudos.

Estabelecido o cruzamento entre estas variaveis® e as dis-
ciplinas de instrumentalizacdao com a questao central da in-
vestigacdo 1Y percebi que 76,0% dos professores afirmaram que
nao receberam niveis de preparacao considerados suficientes,
pois suas respostas concentraram-se nas alternativas regular
para as disciplinas pedagoégicas, e ruim para as disciplinas de
conteudos (veja TABELA 2).

Regionalizando estes dados, no entanto, os indices apre-
sentaram consideraveis varidncias dependendo das flutuacoes
casuais que interferiram nas opiniées dos professores de cada
uma das UCREs pesquisadas. Em Chapecd, Florianépolis e
Malfra, os professores consideraram que os niveis de prepara-
c¢ao nas disciplinas teédricas (de conteudos e pedagoégicas) fo-
ram ruins e, portanto, nao foram suficientes para dar-lhes
embasamento para o exercicio da pratica pedagégica. Em
Joacaba, Blumenau e Joinville, os niveis de preparagao foram
considerados regulares tanto para as disciplinas de conteudos,
quanto para as pedagogicas, embora tenham os professores
feito a ressalva de que estes niveis nao foram suficientes para
0s seus embasamentos tedricos e respectivas praticas pedago-
gicas. Apesar de concordarem com esta ultima colocacéao, os
professores de Lages e Criciuma tiveram posicionamentos di-
ferenciados. Os professores de Lages afirmaram gue o nivelde
preparacio recebido nas disciplinas de conteudo foi bom e os
professores de Cricilima ruim. Quanto ao nivel atribuido as
disciplinas pedagoégicas, em ambas as cidades foi considerado
regular.
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“Na verdade, o curso que freqiientei na faculdade ndo
me possibﬂitou uma formacéo, digamos, excelente.

As informacoes dos conteiidos eram fracas, até posso

dizer que em algumas cadeiras eram ruins mesmo, e as

informacoes sobre 0s procedimentos pedagoégicos

também eram deficientes”.

(Professores de 1° grau, Criciima-SC, abril, 1984).

Ao analisar os niveis de preparacao que os professores atri-
buiram as orientacdes tedricas recebidas nas disciplinas pe-
dagdgicas e de contetdos, relacionel estas questoes com as
avaliacoes 11 feitas pelos entrevistados as atuacdes profissio-
nais de seus professores do ensino superior. Neste sentido,
cerca de 47,9% dos entrevistados classificaram como satisfa-
torias as atuacoes profissionais de seus professores das disci-
plinas de contetidos e 50,0% optaram para as disciplinas pe-
dagogicas. Para confirmar estas informacodes, veja a TABELA
3, onde estas avaliacoes aparecem por cidades-sede pesquisa-
das 12,

O cruzamento estatistico destas variaveis com a questao
central da investigagao mostrou que, apesar de o nivel de co-
nhecimentos teéricos recebidos no ensino superior haver sido
satisfatorio, o nivel de suficiéncia para o exercicio da pratica
pedagogica ndo foi atingido. Em outros termos, para os pro-
fessores que participaram deste estudo, as informacoées e os
conhecimentos tedricos rec¢ebidos no ensino superior nao pos-
sibilitaram a seguranca profissional desejada, quando no efe-
tivo exercicio da pratica pedagoégica.

“As orientagées recebidas na Faculdade nas matérias
didatico-pedagogicas e nas especificas da minha area
de estudos, deixaram muito a desejar (...).
(Professora de 1° grau. Cricitima-SC, abril, 1984).

Nesta direcao, € necessario refletir no modo como a escola
superior transmite a idéia de ensino. Esta terminologia fre-
quentemente define competéncias e privilégios. estabelece um
centro decisorio que escolhe programas, materiais e “‘conteu-
dos”, conduz e avalia todas as ocorréncias e, ainda, determina
a existéncia de um grupo submisso (de preferéncia), que deve
receber todo o processo elaborado. Enquadrando a termino-
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logia ensino para a transmissao/difusdo do conhecimento
historico, pode-se perguntar: como o ensino superior (Cursos
de Licenciaturas em Historia, Ciéncias Sociais, Estudos Sociais
e/ou outros) interpreta o ensino de Historia?

Ao atribuir-se aos cursos superiores (no caso, as Licencia-
turas especificas que instrumentalizam para o ensino de His-
toria), a capacidade de “formar” professores de Historia com
condiches de ensinar no 19 e 2° graus, pensa-se na integrac¢ao
destes segmentos? Como estes cursos do ensino superior vin-
culam o que ensinam com o que é ensinadono 19 e 22 graus? K,
em se tratando do ensino da disciplina Histéria, como istc
ocorre?

As consideracoes sao diversas e a analise dos dados da in-
vestigacao mostrou que o ensino de Histdria nc 19 e 29 graus
sofre pela auséncia de uma aproximacao com o gue € minis-
trado no ensino superior.

“Os professores das disciplinas pedagdgicas nao se
preocupam com as disciplinas de contetdos e 0s pro-
fessores das disciplinas de contetudos nao se preocu-
pam com as disciplinas pedagdégicas. E todos, em con-
junto, nao se preocupam com o que acontece 14 fora da
Universidade e muito menos com o 19 e 22 graus que a
gente enfrenta”.

(Professora de 19 grau, Florianopolis-SC, abril, 1984.
A professora ¢ Licenciada em Estudos Sociais e estu-
dante do Curso de Licenciatura em Historia da UFSC).

O ensino superior, ao instrumentalizar o estudante para o
processo que este ira enfrentar na pratica pedagoégica, comete
0 descuido de nao considerar a realidade onde ¢ ensino deste
estudante sera ministrado. Como ja venho demonstrando, as
informacdes obtidas através desta investigacédo mostraram
que as habilidades e os conhecimentos adquiridos no ensino
superior contribuem para o desempenho profissional do pro-
fessor de Histéria do 1° e 2° graus, mas nao sao suficientes para
arealizacdo de um bom 13 desempenho. Deve haver, portanto,
maior aproximacao entre o ensino que é difundido nos cursos
de Licenciaturas e a realidade onde este ensino sera/é trans-
mitido.
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“E nesse estranhamento que se abriga um importante
pilar do relacionamento hierarquico entre ensino uni-
versitario de Historia, por um lado, e ensino de Histo-
ria no 1° e 29 graus, seus professores; seus alunos e —
por que nao? — os alunos da prépria universida-
de(..) 14

Os estudantes do ensino superior (dos Cursos de Historia
e/ou Areas afins) serdo os futuros professores de Historiado 1%¢e
20 graus, e a eles cabe transmitir o saber historico aproximado
da situacao que irao encontrar.

No caso desta investigacao, o quadro docente de Historia
do 19 e 29 graus nao esta composto de jovens, mas, de adul-
tos 19 e estes ressentem-se do truncamento entre as informa-
¢coes tedricas recebidas no ensino superior e a falta de condi-
coes que enfrentam para ¢ desempenho da pratica pedagogica.
O “estranhamento’” desta situacéo, como caracteriza Marcos
Silva, esta na diferenciacao gue os Cursos de Licenciaturas em
Historia, Ciéncias Sociais e Estudos Sociais (na atuacao de
seus corpos docentes) fazem em relacao a organizag¢ao pro-
gramatica, as informacoes transmitidas pelas disciplinas de
conteudos da Ciéncia e disciplinas pedagogicas, e a situacao
de vida dos estudantes destes cursos.

Pelos depoimentos dos professores entrevistados, aos Cur-
50s de Licenciaturas (0os que formam professores para a disci-
plina Historia) compete: demonstrar mais interesse pelos
“proprios estudantes”; pela “situacdo da escola de 12 e 2¢
graus’’; por ‘“‘uma orientacao de trabalho mais organizada” e,
acima de tudo, ‘“‘transmitir um conhecimento histérico mais
critico” 16

Estabelecendo uma associacao destes depoimentos com
os resultados dos cruzamentos dos dados, pelo menos 65,7% e
de toda a populacao entrevistada nesta pesquisa considerou
que a formacao tedrica do professor de Historia do 19 e 29 graus
€ a base fundamental para o seu desempenho profissional.
Esta mesma populacéo, no entanto, caracterizou que apenas a
formacao tedrica recebida no ensino superior nao é suficiente
para fundamentar este embasamento.
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Para que as atividades dos professores da disciplina His-
toria do 1° e 29 graus possam ser consideradas satisfatorias!?.
estes precisam ter o reforco de situacoes que exercam maior
influéneianas suas praticas pedagoégicas. Em vista destas con-
sideracoes, apresentei aos professores uma relacao de situa-
coes que continham “‘qualificacoes’ e “habilidades™ tidas, em
hip6tese de trabalho {mas nao so. pois sdo tidas também pelos
professores), como “indispensaveis” a atuacidonomagistério, e
propus-lhes que apontassem as de maior significancia (segun-
do os seus graus de importancia) para os seus desempenhos
como professores de Historia do 1°© e 2° graus.

As classificacoes variaram de acordo com as prioridades
dos professores. Categorias como cultura geral (72,9% das res-
postas), conhecimento do contetido que ensinam (77,9% das
respostas), e gosto pela profissao (71,4% das respostas) foram
consideradas indispensaveis 4 bagagem de conhecimentos
dos professores de Historia. Em contrapartida, categorias
como habilidades em lidar com pessoas (60,1% das respostas),
e capacidade de se manterem atualizados (68,6% das respos-
tas) foram classificadas como importantes, e categorias como
dominio de métodos, teorias filosoficas e técnicas de ensino
(56,5% das respostas) foram tidas como regularmente impor-
tantes.

Por estes depoimentos, percebi que, para estes professo-
res, as técnicas e metodologias pedzig()gicas, assim como as
teorias filosoficas que devem embasar a linha de ac¢ao no ma-
gistério nao sao tidas como prioritarias para a pratica pedago-
gica do professor de Histéria do 19 e 29 graus. Estas posicoes,
de certa forma uniformes (cerca de 78,3% dos entrevistados),
mostraram uma coeréncia nas atitudes dos professores com os
quais trabalhei. Tal coeréncia configurou-se com o0s tipos de
orientaces académicas que receberam no ernsino superior. Se,
quando de suas formacoes tedricas, estas categorias nao foram
consideradas significativas, agora, no exercicio da pratica pe-
dagodgica, tendem a repetir o carater de categorizacao assi-
milado. Mesmo que esta analise respeite a individualidade de
cada aluno no processo de ensinc-aprendizagem (uma vez gue
este ndo é mecanico), a tendéncia da “reproducao’” 18, do que e
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do como aprenderam é significativa. Dal a pertinéncia das
afirmacoes. Receberam essas informacdes como de somenos
importancia em relacéo as demais, e assim as classificam.

Os dados coletados mostraram que a formacao teérica
recebida no ensino superior pelos professores que participa-
ram da amostra esteve repleta de interrogacoes que, se questio-
nadas, poderiam fundamentar novas estruturas para novos
cursos. Neste sentide, nao se trata de propor o abandono das
velhas estruturas mas, de reaproveita-las, criando novas situa-
cGes. Para este (re)aproveitamento, todas as experiéncias pas-
sadas durante o curso do ensino superior devem servir de pon-
tos de partida e, ao mesmo tempo, de pontos de chegada para as
novas definicoes 12,

Da mesma forma como procedi com as situacdes para as
classificacdes das prioridades quanto as “qualificacées” e “ha-
bilidades”, também apresentei aos professores uma relacao de
problemas que podem ter ocorrido e/ou estar ocorrendo nos
cursos do ensino superior (Curso como um TODO) que fre-
guentaram e/ou freglientam. A finalidade deste levantamento
de problemas foi colher dados para possiveis mudancas de
situacao.

Dos problemas apresentados, os professores apontaram
determinadas condicoes que, segundo seus depoimentos, im-
plicam e/ou interferem no processo de ensino-aprendizagem
dos cursos que formam os professores de Histéria do 19 e 29
graus: “os estudantes dispéem de pouco tempo para estudar”
(42,9% das respostas); “os programas das disciplinas pedag6-
gicas e os programas das disciplinas de contetidos néao estéo
integrados” (32,1% das respostas) e, ainda, “os programas das
disciplinas pedagogicas e das disciplinas de conteudos nao
correspondem a realidade com que se vai trabalhar” (37,9%
das respostas). Estas questdes foram apontadas pelos profes-
sores como fatores que ocorrem sempre e sio prejudiciais ao
andamento do processo ensino-aprendizagem nos cursos su-
periores.

Das indicac6es que apontam dificuldades no funciona-
mento de ensino superior, houve unia yue foi citada como de
relativa frequéncia no decorrer da realizacdo dos cursos de
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Licenciaturas (especialmente Historia e outros da area afim); a
pouca importancia que os professores das disciplinas de con-
teluidos dispensam as disciplinas pedagogicas (47,1% das res-
postas), e vice-versa (39,3% das respostas). Visto como geral-
mente presente, o assunto desta questao foi ainda prognosti-
cado de prejudicial ao andamento do processo.

Computadas as informacoées, analisei os dados que obtive
da indicagao dos professores quanto a um outro conjunto de
problemas que comumente ocorrem nos cursos superiores.
Os professores deveriam relacionar esses problemas com as
situacoes ocorridas nos periodos em que foram “estudantes”.

As guestoes, apresentadas de forma simultanea, referiam-
se as contingéncias sucedidas com as disciplinas nedagogicas
e com as disciplinas de contetidos da Ciéncia, em situacoes
distintas. Uma visao geral desse questionamento pode ser
observada na TABELA 5, onde se percebe gue os indices de
maiores incidéncias recairam exatamente nos fatores que
estao diretamente relacionados com a questao da unidade (na
contradicao), entre formacao tedrica e pratica pedagogica. Por
esta TABELA, observa-se, ainda, que os professores entrevis-
tados apresentaram preocupacoes com a relacdo conhecimen-
to do saber (contetido) que transmitem e os procedimentos
didatico-pedagobgicos (formas pedagogicas) que devem orientar
as suas aulas. Na composicao deste informe, um aspecto cha-
mou-me a atencao: trata-se do porcentual de professores que
indicaram a preferéncia pelas disciplinas de conteridos em de-
trimento das disciplinas pedagogicas. Neste caso, a questao
fol tratada pelos professores como um fato que comumente
ocorre, e € prejudicial ao processo ensino-aprendizagem.

De acordo com estes dados, portanto, parte dos professo-
res de Historia do 19 e 29 graus indicaram que, quando estu-
dantes do ensino superior, preferiam as disciplinas de contet-
dos, mas, quando ja profissionais, em pleno exercicio da prati-
ca pedagogica, esta situacdo tomou outro enfoque. Embora
tenham manifestado certa indecisdo quanto a tomada de um
posicionamento, os professores demonstraram gue sentem a
necessidades de integracao dos conhecimentos das disciplinas
pedagodgicas com os conhecimentos das disciplinas de contet-
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dos. Conforme 84,3% desses professores, a associacdo das
noc¢oes adquiridas nas disciplinas pedagégicas com as nocoes
adquiridas nas disciplinas de contetidos é indispensavel. Se-
gundo suas informacoes, ainda, para o bom desempenho?? da
pratica pedagogica nao basta conhecer bem apenas o conteu-
do da Ciéncia que se transmite, é preciso também saber ensi-
nar. Esta observacio tornou-se ainda mais clara para mim,
nio apenas pelas respostas obtidas atraves do Questionario,
mas, sobretudo, pelas entrevistas realizadas, nas quais percebi
estas posicoes:

“E muito importante que os professores das discipl’i—
nas pedagogicas orientem bem o aluno quanto ao ma-
nejo de classe. Sem isto, fica dificil dar aulas. E ainda
com problemas nas disciplinas de conteudos, entao,
fica tudo muito mais dificil (.. .)".

(Professora de 1° grau, Cricitima-SC, abril, 1984).

“@Quando eu estava na Faculdade s6 me deparei com
problemas em relacdao a minha ‘forma(;éo’*. Os profes-
sores das disciplinas de conteuidos pouco transmitiam,
e 05 professores das disciplinas pedagogicas dificil-
mente asrelacionavam com arealidade. Olha, se eu for
avaliar de fato o Curso que fiz, terei de dar-lhe nota de
regular para menos”.

{Professora de 1°¢ grau. Lages-SC, maio, 1984).

Em vista de tantos questionamentos levantados pelos
professores com relacéo a insuficiéncia da formacao teorica
recebida no ensino superior, procuro conclamar o leitor, inda-
gando-lhe: se esta formacao tedrica, mesmo sendo insuficiente
é necessdrio e Utilizavel, por que entao nao somamos esforgos
no sentido de resolver este impasse? ’

NOTAS
1. As técnicas de pesquisa utilizadas durante a realizacdo da

investigaciao foram: questionario: entrevistas e observa-
cao de aulas.
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2. Orientacao Tedérica ou Formacao Teorica, nocoes recebi-
das no ensino superior através das DISCIPLINAS DE
CONTEUDOS DA CIENCIA ESPECIFICA (4rea de con-
centracao das Licenciaturas), mais as DISCIPLINAS DE
CUNHO PEDAGOGICO.

3. Florianopolis (80,8%); Cricitima (68,4%); Joinville (86,2%);
Blumenau (88,2%); Mafra (75,0%); Lages (78,6%); Joagaba
(100%); Chapeco (62,5%).

4. O Teste'Qui-Quadrado (X?), por ser um teste nao parame-
trico, ofereceu as condicdes para o estudo dos dados deste
trabalho. Especialmente porque os dados nao seguiram
uma distribuicao normal, além de estarem expressos hum
nivel nominal de mensuracdo onde as diversas variaveis
definidas no Questionario foram varias vezes cruzadas, foi
possivel a utilizacao do Teste Qui-Quadrado (X?) e do cal-
culo do seu valor obtido através da férmula:

X2x(fo - fof . Para maiores detalhes sobre a aplicagdo e

fo utilizacdo do (X2), ver SIEGEL, S.
Estatistica nao paramétrica (para as ciéncias do compor-
tamento). Sao Paulo, Mc Graw-Hill, 1981. Também, LA-
BROUSSE, G. Testes estatisticos. Cidade do Porto, Rés-
Editora, 1983.

5. SPSS — Statistical Package for the Social Sciences. Sobre
0 assunto, ver os Manuais: NIE. N.H. et alii. SPSS, New
York, Mc Graw-Hill, 1975; também, HULL, C.H. SPSS up
dat 7-9. Chicago, Mc Graw-Hill, 1981.

6. Do total de professores entrevistados, apenas 02 n&o res-
ponderam a esta questao (1,4%).

7. BEstaaplicabilidade é conferida pelos dados fornecidos pela
TABELA 5 e pelos dados observados a nivels regionais. Dos
25 professores de Historia do 1° e 29, graus no Estado for-
mados pela UFSC, 10 encontram-se trabalhando na Capi-
tal, os demais estao espalhados por todo o Estado. A hipo6-
tese de que os cursos atendem as necessidades regionais,
confirma-se neste caso, porque dos 07 professores forma-
dos pela FUCRI; todos estao trabalhando em Criciima;
dos 28 professores formados pela FURJ, 20 estéo traba-
lhando em Joinville; dos 12 formados pela FEPEVI, 05
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estao trabalhando em Blumenau (a FURB nao oferece

nenhum curso da area das Ciéncias Humanas e Sociais);

dos 15 professores formados pela UNIPLAC, 11 estao tra-
halhando em Lages; os 02 professores formados pela

FUQC estéao trabalhando em Joacaba; e os 05 professores

formados pela FUNDESTE trabalham em Chapecé. Além

desta caracteristica de regionalidade, ha ainda a da in-
fluéncia de outros Estados em areas de maior atracédo, ou
localizadas proximas e/ou em regides fronteiricas. Assim,
dos 12 professores formacdos e/ou vindos do Rio Grande do

Sul, estes encontram-se trabalhando nas cidades de Cha-

pecd (09), Lages (02), Blumenau (02) e Criciuma (03). Dos 15

professores formados e/ou vindos do Parang, estes encon-

tram-se trabalhando nas cidades de Chapecé (04), Joacaba

(02), Blumenau (02), Florianopolis (02) e Mafra (05).

8. Os niveis de preparacio, aqui, sido entendidos como:

. BOM: aquele que expressa um padréo de exceléncia no
ensino transmitido pela escola. Isto é, quando a
Instituicdo atende ao grau de expectativa da
clientela, e fornece-lhe 0 que dela se esperapara a
Sua realizacao pessoal e/ou profissional;

. REGULAR: aquele que expressa um padriao de ensino

que carece de maior aperfeicoamento ao ser
transmitido pela escola. Isto &, quandb 0
nivel de preparacéo s6 atende parcialmen-
te ao grau de expectativa da clientela;

. RUIM: aquele que expressa um padrao de ensino preca-
rio e que carece de uma melhor organizacaoc e me-
thor aperfeicamento no ensino transmitido pela
escola. Isto é, quando o nivel de preparacao foge
as expectativas da clientela, nao lhe fornecendo,
assim, os instrumentos necessarios para a sua
realizacao pessoal e/ou profissional.

9. As variaveis representam niveis de preparacio quanto as
disciplinas de contetidos e as disciplinas pedagogicas.

10. Questdo Central de toda a investigacao: questao ne 55 do

Questionario: “Vocé pensa que a ‘orientacao tedrica’ (dis-

ciplinas de contetidos mais disciplinas pedagdgicas) gue
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vocé recebeu/recebe em seu curso superior (Historia e/ou
outro) € suficiente para dar-lhe embasamento no seu
atual/futuro trabalho de pratica pedagoégica profissional?”
01. Sim (ndo responda a questio n® 56)
02. Nao
Observacao: Paraefeitode andliseno SPSS estaquestaoé
sempre cruzada com as questoes numeros 30,
50, 52, 56, 59, 60, 81 e 62 do Questionario, cujo
teste busca reforcar o nivel de confiabilidade
das respostas obtidas durante a aplicacdoda
pesquisa
11. Asavaliacoes das atuacoes pedagogicas dos professoresdo
ensino superior, sao aqui entendidas:

. BOA: quando expressa um padriao de exceléncia ao en-
sino transmitido pelo professor e ao seu desem-
penho pedagdgico;

. SATISFATORIA: quando expressa um padrao de ensino
que poderia ser melhor aperfeicoado
tanto no que serefere aos conhecimen-
tos transmitidos pelo professor, quan-
to ao seu desempenho pedagogico;

. RUIM: quando expressa um padrao precario de ensino e
que carece de uma melhor organizacao e de um
melhor aperfeicoamento, tanto no que se refere
a0s niveis dos conhecimentos transmitidos pelo
professor, quanto ao seu desempenho pedago-
gico.

12. Pela leitura da TABELA 3, percebe-se que as concentra-
¢oOes das respostas dos professores quante as atuacoes pe-
dagogicas de seus professores do ensino superior, deram-se
conforme a demonstracao da TABELA 4. Pela TABELA 4
abaixo verifica-se que ao avaliarem seus professores do en-
Sino superior (no conjunto das disciplinas de contetdos e
das disciplinas pedagodgicas), somente os professores de
Mafra, Joacaba e principalmente Lages, fugiram a média
geral do nivel de avaliacao satisfatorio.

31

Perspectiva; r. CED, Florianépolis, 3(6), 18-38. Jan./Jun. 1986



13.

14.

17.

18.

A conotacac dada a bom, nesta frase, tem o sentido de
qualidade de ensino, entendida, aqui, como a possibilidade
de trabalhar a “adequacéo entre os contetudos transmiti-
dos pela escola e as expectativas e as necessidades da
clientela”. BEISIEGEL. C. de R. Relacoes entre a quanti-
dade e a qualidade no ensino comum. Revista da ANDE.
Sao Paulo. (1):50, 1981.

SILVA, M.A. da. A vida e 0 cemitério dos vivos. In: SILVA,
M.A. da. Repensando a Historia. Rio de Janeiro, Marco
Zero, 1984, p. 18.

. Acima da faixa etaria dos 25 anos.
16.

Os depoimentos citados neste paragrafo foram colhidos
entre os professores enfrevistados nas UCRESs onde se de-
senvolveu a investigacao.

Satisfatdrias no sentido de atenderem as exigéncias buro-
craticas das UCRES e da Secretaria da Educacao e, prin-
cipalmente, no sentido de obterem um minimo de 50,0% de
compreensao e entendimento do conhecimento histoérico
que transmitem aos seus alunos.

A “Reproducao” na escola, conforme a Teoria de Pierre
Bourdieu e Jean Claude Passeron, significa reproduzir as
relacoes existentes numa sociedade dividida em grupos
e/ou classes desiguais guanto as possibilidades materiais
que possuem. Esta “forca material” ou violéncia, pode ser
representada de forma material ou de forma simbédlica (dis-
simulada). No caso da escola, ela é uma “violéncia simbé-
lica”. Transportando esta questio para o estudo que tento
elaborar nesta investigacéo, a “reproducao” tem carater
simbolico, porque tende, dissimuladamente (as vezes até
sem esta dissimulacao), fazer com que a escola repita me-
canicamente os sistemas de representacao (sem usar da
forca fisica) e, desta forma, assuma o seu papel de man-
tenedora da situacao vigente. Para maior compreensiao
acerca da “Reproducao”, ver: BOURDIEU, P. & PASSE-
RON, J.C. A reproducao. Rio de Janeiro, Francisco Alves,
1975. Para a interpretacdo da “reproducao”, ver, ainda,
CUNHA, L.A. Notas para uma leitura da teoria da violéncia
simbdlica. Revista Educac¢do & Sociedade. Séo Paulo,
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19.

CEDES, (4): 79-110, set. 1979. Outra interpretacao de “A
Reproducao”, esta em: MELLO, G.N. de. Magistério de 1°
grau — da competéncia técnica ao compromisso politico.
Séao Paulo, Cortegz, 1982.

A passagerm para o (re)aproveitamento das estruturas cur-
riculares é um movimento dialético, porque a acao escolar
permite que se acrescentem novas determinacoes que
enriquecem as anteriores que, portanto, de forma alguma
sao excluidas”. Cf. SAVIANI, D. In: Revistad da ANDE, Sao
Paulo, (7): 9-13, 1984.

. BOM DESEMPENHO — é entendido, aqui, com a conota-

¢ao de demonstrar um padrao de exceléncia no ato de
transmitir o conhecimento sistematico nos curriculos es-
colares.

RESUMEN

Este estudio analiza las informaciones colectadas durante
la investigacionrealizada en el Estado de Santa Catarina en
el periodo de abril a junio de 1984 junto a 140 profesores de la
escuela publica estadual. Este estudio considera basica-
mente la cuestion de la formacion tesrica del profesor enten-
dida aquf como la formacién, recibida en la ensenanza su-
periory la posibilidad de fundamentacion de esta formacicn
para la prdctica pedagdgica. El analisis de las informacio-
nes obtenidas durante la aplicacién de la investigacién mos-
tré que la gran mayoria de los profesores que actuan en la
escuela publica elemental y secundaria “no esta satisfecha”
con la formacion tedrica recibida en la ensehanza superior
porque, segun estos profesores, esta formacion “no satisface
y no da fundamentacion para la practica icaacovicas”
Estos determinantes posibilitaron la reflexién sobre las po-
siciones de los profesores en cuanto al nivel de preparacion
que juzgaron haber obtenido y/o estar obteniendo en la en-
senanza superior en las disciplinas de instrumentalizacién
de la Ciencia y de la Pedagogia. Considerando los cuestio-
namientos planteados por profesores en relacion a la insu-
ficiencia de la formacidn teérica obtenida en la ensenanza
superior busco llamar al lector a una reflexion en el sentido
de buscar alternativas para “mejorar® la cuestion de la for-
macion teorica y practica pedagdgica.

Perspectiva; r. CED, Florlanépolis, 3(8), 33



TABELA 1

ESTADO DE SANTA CATARINA
PROFESSORES DE HISTORIA (192 E 20 GRAUS)*
FACULDADES E CURSOS QUE FREQUENTARAM

1984
‘ T
CURSOS HISTORIA | éég?ﬁiés ggé?g?g oUTROS | TOTAL
FACULDADES Nt | % fne ] v Ine| s Ime| s fwe |3
. i P | ]
UFSC 19 27,9 |02 | 12,7] 02| 6,2 |02 | 9,5( 28 | 18,1
UDESC 03 | 44 | - -jo)sa) -] - | oa | 2,8
FESSC -] = < -loz|ezlon| 47| 0! 2,8
FUCRT S o oo,z - - | o7 | 10,2
FURJ 20 |20, | -] - los| 7,303 |14,2) 28 | 41,1
- e b =tz o5) 02 | 104
FEPEVT vos|ungaslaa el o Jor | 9,50 12 | 8.8
UNIPLAC R o 1 1 1L | R I R R ST Y
FUNORTE o W IE A SRS S m ' | o5 | oz | 1.4
FUOC L EERTREER T R 2 - | 02 | 1,8
FUNDESTE SR I o sy 41 S NS I (Y-S B
QUTRO ESTADO (PARANK) | 11 [16,1 | - | -|o04| 58 [ - | - | 15 |10,8
OUTRO ESTADO (RGS) 04 | 5,9 | = -loz) 62 |os [28,5]12 ] 8,6
OUTRO ESTADOe/ou
PATS 01 | 2,4 | - -lor| 3,1 103 [14,2] 05| 3,6
gggi& gEP§§E§§¥6§¥g‘ 6844J100 17 | 100 | 32| 100 |21 | 100 {138 | 100
| .

*Pesquisa realizada nas cidades de Floriandpolis, Cricilma, Blumenau, Joinville,
Mafra, Lages, Joacaba e Chapeco.

*Nimero de entrevistados.

**Total de 140 professores entrevistados. Deixaram de responder & esta questdo -
02 professores (1,4% de populaco pesquisada).
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ESTADO DE SANTA CATARINA

TABELA 4

PROFESSORES DE HISTORIA (19 E 29 GRAUS)*

CONCENTRACAO DAS AVALIACOES (QUANTO AOS DIFERENTES NIVEIS)**
AS ATUACOES PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DO ENSINO SUPERIOR

1984

NISCIPLINAS

NO

ENSTNO SUPE

CIDADES-SEDE
(UCREs)

RIOR

—

DISCIPLINAS DE CON
TEODO (niveis
avaliacoes)

de

DISCIPLINAS PEDAGO
GICAS (niveis
avaliacoes)

de

Floriandpolis
Criciama
Blumenau
Joinville
Mafra

Lages

Joagaba

Chapeco

Satisfatorio
satisfatorio
satisfatdrio
satisfatorio
bom

Tuim
satisfatdrio

satisfatdrio

satisfatorio
satisfatorio
satisfatario
satisfatorio
ruim
ruim
ruim

bom

*Total de 140 professores entrevistados.

**Niveis de avaliacdes: BOM, SATISFATORIO e RUIM,
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PROFESSORES NE HISTORTA (10 &

TABELA S

ESTADD BiE SANTA CATARINAT

2% CGRAUS)*

S1TUACOES-PROBLIMAS PERCEHTDAS NO ENSINO SUPERIOR QUANTO X

MINISTRAGAO DAS DISCIPLINAS DE CONTEODOS DA CIBNCIA

DISCIPLINAS PEDAGIGICAS

(984

E pAsS

CATECDRIAS®

SITUACTES-PROBLEBES
NO ENSIND SPERICR

DISTIPLINA PEDAGOGICAS

DISCIPLINAS E CONTEIDOS DA CIEMCIA

(corren Sespre e
sdo prejudiciais ao

Ocorrem fis vezes e

sio prejudiciais

A0 processe ensino-
aprendizagem

Ocorrem sempre &

s&o prejudiclais so

processe ensino-d-
prendizagem

(correm is verss #

sio prejudicials

A processo ens
sprendizagen

Nimero de
entrevis. 3
tados

Mimzro de
entrevis- ‘
rados

Nimero de
entravis- $
tados

Nas salas de aulas hd excesso de alunos

0s professores tem pouce tempo para se dedica
Tem a orientagio do alunms fora do horario de
aula

Os professores elabormm oy programas som co-
nhecer o nivel das turmas

0s métodos de ensino (geralmente ni diversi-
ficados) nio favorecem n aprendizages dos alu
s

0s profeszores nao dominas o contelido da dis-
ciplina que lecionam

0s critérins de avaliacio sdo inadequados acs
programas desenvolvidos e aos objetivos pro-
postos

0Os programas nio preparam os alunos pars o
que vao ensinar mo 19 e 2¢ graus

Os professores nio estdo prescupados com 4
formacio de profissionais psra o 19 e 29
fraus

Als] Biblioteca(s) da(s) Faculdade(s} ndc

gess‘meml livros adequados 20 estudo das

Ciaciplim: bedagfgicas e de Conteidos da
eéncia

0 mior interesse dos alunos se di para
a5 [isciplinas de Conteddo em detrimento
das Disciplinas

51

4a

35,7

L] 49,3

b2 44,3

30,0

37 26,1

3 2251

Al

76

9 35,0

43 35,0

49,3

62

*Pesquiza realizada nas cidades de Floriandpolis, Cricifma, Blumenau, Mafra, Joinville,

entrevistad

“Total de 140 prof Méo 1

Lages,

Joscaba e Chapecd.
am % esta questdn - D4 professores (2,81 da populacdo pesquisada).

‘Dentre as diversas alternativas oferecidss aos entrevistados através do Questiondrio, registrou-se, na elaboracdo dests TABELA,
apenas as freqUéncias que agruparan as maiores incidenciss de respostas.
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