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sociales en un marco territorial. Un conocimiento que implica una
participacion en la vida ciudadana, donde afloran los sentimientos
personales, las percepciones y valoraciones colectivas y las
estrategias politicas y econdmicas. Por eso es necesario teorizar sobre
los espacios vividos, percibidos y concebidos, para conocer de forma
mas precisa los factores que explican los problemas que queremos
solventar, o al menos intentarlo. Una tarea compleja, pues supone
impugnar las rutinas académicas que consideran que la geografia es
un saber “natural” y “estable”, sin considerar las tendencias plurales
que la definen en su proceso histdérico. En este articulo queremos
indicar algunos principios explicativos que permiten comprender el
medio geografico y sus implicaciones en la mejora del aprendizaje
escolar.
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A necessidade de fazer teoria para observar a realidade territorial dos
problemas sociais

Para educar uma pessoa, ¢ preciso saber qual caminho queremos percorrer. A
finalidade da geografia escolar determina uma metodologia que nos conduz a
aprendizagem de conceitos, habilidades e atitudes necessarias para explicar os
problemas sociais em um palco territorial. Um saber que implica a
participagdo na vida civica, onde emergem sentimentos pessoais, percepcoes
e avaliagdes coletivas e estratégias politicas e econdmicas. Por isso ¢
necessario teorizar sobre os espacos vividos, percebidos e concebidos, para
conhecer com mais precisao os fatores que explicam os problemas que
queremos resolver, ou pelo menos tentar. Tarefa complexa, pois envolve
contestar as rotinas académicas que consideram a geografia um conhecimento
"natural" e "estavel", sem considerar as tendéncias plurais que a definem em
seu processo historico. Neste artigo queremos indicar alguns principios
explicativos que nos permitem compreender o ambiente geografico e suas
implicagdes para qualificar aprendizagem escolar.

The need to theorize to observe the territorial reality of social problems

To educate a person you must know what path you want to travel. The purpose
of school geography determines a methodology that leads us to the learning
of concepts, skills and attitudes that are necessary to explain social problems
in a territorial framework. A knowledge that implies participation in civic life,
where personal feelings, collective perceptions and evaluations and political
and economic strategies emerge. That is why it is necessary to theorize about
the lived, perceived and conceived spaces, to know more precisely the factors
that explain the problems we want to solve, or at least try. A complex task,
since it involves challenging the academic routines that consider geography to
be a "natural" and "stable" knowledge, without considering the plural
tendencies that define it in its historical process. In this article we want to
indicate some explanatory principles that allow us to understand the
geographic environment and its implications in the improvement of school
learning.
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Introduccion

Entre el alumnado universitario, en especial el que se forma para ser profesor o profesora, existe
una cierta resistencia a reflexionar sobre la manera de elaborar el conocimiento humano para enfrentarse a
los problemas sociales que se pueden presentar en las aulas en forma de contenidos didacticos. Los habitos
conducen a una repeticion de hechos y conceptos, donde se repiten soluciones y diagndsticos elaborados
por otras personas. Las rutinas académicas se han interiorizado como algo natural, aun cuando se haya

relacionado con una emocion de tedio y poca utilidad del saber.

Para romper con esta inercia, que dificulta la mejora del aprendizaje de problemas sociales y, sobre
todo, la participacion ciudadana en la resolucion de los mismos, es preciso que las personas quieran

aprender y acepten el desafio que supone una metodologia para construir un conocimiento significativo.

1.-La definicion del problema: El peso de las tradiciones de la geografia escolar.

La ensenanza de la Geografia, como la de otras materias escolares, se organiza en la practica diaria
de las aulas de educacion basica (Primaria y Secundaria) como un conjunto de hechos y conceptos que
representan una sintesis del saber erudito, de la cultura bésica escolar. Este compendio del saber geografico
como algo natural es lo que queremos impugnar, pues si no nos enfrentamos a esta manera “natural”, “del
sentido comun”, no vamos a poder desarrollar alternativas que fomenten la comunicacion en la
comprension y explicacion de los problemas sociales en un territorio. Las investigaciones que hemos
realizado sobre la ensefanza de la geografia nos muestra que, en los numerosos casos analizados, dentro y
fuera del sistema escolar (SOUTO y GARCIA, 2016, 2019), su aprendizaje se relaciona con el uso de
mapas, pero cuando indagamos un poco mas observamos que dicho estudio se corresponde con un uso
mecanicista de la cartografia para localizar topdnimos que no se analizan en su significado. Es decir, para
poner un punto, una linea o delimitar una superficie de un territorio del que se desconoce hasta el significado
de su nombre.

La ensenanza tradicional de la geografia hacia del territorio, expresado en mapas con sus fronteras
y elementos (rios, montes, ciudades), su objeto de estudio. Se presuponia que asi el alumnado compararia
los territorios delimitados por fronteras. La armonia del medio, o sea, la utilizacion de los recursos
“naturales”, era el objetivo del conocimiento geografico y el aprendizaje de otros lugares reforzaba la
identidad de su propio territorio de nacimiento, su “patria”. Y para aprender estos hechos se buscaban los
procedimientos mas adecuados. Medio y territorio eran conceptos que provenian de la geografia regional.

Estas referencias criticas nos hacen ver que el modelo de ensefianza geografica que se centra en el
analisis del territorio (medio local o planeta global) no solventa el problema del aprendizaje de los
problemas sociales. Es necesario volver los ojos al pensamiento subjetivo, a las emociones que delimitan

el territorio, para favorecer una praxis geografica escolar. Definimos, por tanto, la ensefianza de la geografia
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desde una doble perspectiva complementaria (ver figura 1). Por una parte, incorporamos la percepcion
subjetiva de la valoracion del medio, lo que supone un comportamiento respecto a las funciones sociales y
determina la conformacion de identidades personales y colectivas y segregaciones entre grupos sociales.
Por otra, analizamos los elementos y factores de la ordenacion territorial, que se establece en un proceso de

delimitacion de superficies y areas que se gobiernan desde instituciones econdémicas y politicas.

Figura 1. Finalidades de la ensefianza de la geografia escolar.
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2.-La metodologia del programa de investigacion

Desde hace cuarenta afos, en compaiia de profesores de ensefianza bésica y universitaria, estamos
analizando como la geografia académica puede favorecer una transformacion del saber escolar. Para ello
debemos preguntarnos qué puede aportar esta materia a la educacion ciudadana, como hemos querido

reflejar en la siguiente sintesis documental bibliografica, donde hemos aprovechado trabajos anteriores.
La pluralidad de escuelas geogrdaficas desde 1960

El cuadro 1 nos ofrece una perspectiva de las aportaciones que pueden realizar las distintas
geografias a la elaboracion de un modelo escolar, pues permiten legitimar la toma de decisiones con la
autoridad que procede de las instituciones representativas de este conocimiento especifico. Un saber que es
necesario, pero no suficiente, pues debe ser interpretado desde el ambito del conocimiento pedagogico, con
las caracteristicas propias de la comunicacion escolar, para facilitar el aprendizaje de aquellas personas con

las cuales trabajamos.
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Cuadro 1: Escuelas geograficas y elementos de la programacion escolar

Escuela

Conceptos

Habilidades

Actitudes

Hartshorne

Regional. Vidal del
Blache, Hettner,

Desde final siglo XIX

Regidn, pais, modo de
vida, territorio, zonas
climaticas, nombres de
lugares

Método inductivo,
observacidn, mapas,
descripcion,
distribucion espacial

Busqueda de la armonia
entre accion antropica y
medio natural

Cuantitativa

Chorley, Haggett

Nodos, flujos,
jerarquias espaciales

Método deductivo,
graficas accesibilidad

Busqueda de la
racionalidad de las

Desde 1960 region funcional estadisticas funciones humanas en
el espacio

Radical Espacio social, Trabajos de campo y Busqueda de la justicia

D. Harvey, Y. Lacoste segregaciones, compromiso social. social en los espacios

Desde 1970 desigualdades Dialéctica marxista mundiales

Percepcion y del Nodos, hitos, bordes Encuestas, contraste de | Busqueda de la

Comportamiento (imagenes espacio) puntos de vista racionalidad del

K. Lynch Espacio complejo espaciales comportamiento

Humanistica Espacio vivido, Entrevistas, guiones de | Comprender las

Yi Fu Tuan paisajes, lugar vida diferencias subjetivas

Postmoderna Espacio concebido, Interpretacion de Comparar visiones

Edward Soja percibido y habitado discursos parciales

Ecosistémica Procesos ecologicos, Interaccion de variables | Explicacion de la

accion humana en el
sistema ecoldgico

medio estable e
inestable
Fuente: Elaboracion propia sobre Souto, 2010.

Jean Tricart

No se trata de elaborar una taxonomia que ilustre las diferentes escuelas universitarias y tratar de
averiguar las aportaciones de cada una de ellas. Tan so6lo queremos mostrar que existe una pluralidad de
explicaciones geograficas que impugnan la pretendida respuesta singular acerca de ;qué es la geografia?
Asi podriamos hacer referencia al caso de la geografia radical diferenciando algunos enfoques: uno mas
anarquista (Peet), otro més radical-popular (las citadas expediciones geograficas de Bunge) y otro desde
los analisis marxistas de D. Harvey en relacion con el imperialismo o la justicia social en las ciudades. La
certeza mas grande es que no existe una sola geografia y que los contextos de la filosofia e historia de la
ciencia son elementos de referencia muy relevantes para explicar como los individuos, grupos e

instituciones utilizan el conocimiento geografico para explicar los problemas sociales (SOUTO, 2010).

Las diferentes escuelas de la geografia académica nos aportan hechos construidos con datos
procedentes de una observacion tedrica de la realidad. Lo importante para un profesor o profesora es
establecer una comunicacion en el aula, donde este criterio de racionalidad sea sometido al escrutinio del
alumnado, desde las emociones y concepciones que constituyen su vision del mundo. Para valorar como el
saber académico entra en el aula hemos utilizado los instrumentos de la investigacion en la accion, tal como

la hemos conocido con John Elliott (2009).

Como hemos visto en el cuadro 1, las escuelas nos aportan una sintesis conceptual de problemas
sociales y geograficos, pero también una manera concreta de investigar (habilidades y métodos) que son

coherentes con unas actitudes de cuestionamiento de la realidad observada, o bien que se esfuerzan por
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describir cada uno de los elementos que componen el medio geografico. Ello va conformando modelos
educativos y una determinada conciencia geografica, que ha sido bien estudiada en una reciente Tesis
doctoral (ORTEGA, 2021). Si somos conscientes de nuestra practica, de la utilizacion de unos determinados
métodos y recursos, estaremos en disposicion de actuar de forma critica. Pero ello implica revisar nuestros

criterios epistemologicos, como veremos en el siguiente epigrafe.
Los paradigmas educativos en los arios finales del veinte

Las investigaciones que se han generado en el ambito de la didactica de las ciencias sociales en
Espaiia, o de las didacticas de la Historia y geografia en paises anglosajones o lusitanos' nos han mostrado
modelos de transicion entre los resultados de la investigacion académica y las propuestas de aprendizaje
escolar en la aulas de educacion reglada, en especial para nifios y adolescentes, pero sin descartar al
alumnado joven, que transita por las aulas universitarias. Se han desarrollado asi procesos de trasposicion

didéctica y analisis institucional de las disciplinas escolares.

Desde una posicion teorica de traslacion del saber sabio al saber vulgar, la geografia escolar se podia
entender como resultado de una sintesis de los resultados de investigacion académicos; es decir, se producia
una trasposicion desde el ambito académico al escolar. La otra posicion, revisada en las décadas finales del
milenio por autores procedentes del campo de la historia de la educacion, nos remite a las rutinas

institucionales que condicionan, y a veces determinan, el comportamiento docente.

En cualquier caso, se demuestra que la praxis del profesorado de Geografia necesita de un tiempo
de formacion para poder pensar la metodologia que utiliza para ensefiar los contenidos didacticos. Un
aprendizaje permanente que se rige por una finalidad, por una manera de entender la comunicacion

educativa. Es lo que constituye un proyecto curricular, como vamos a exponer en el siguiente epigrafe.

3.-Una conjetura de mejora escolar: los proyectos curriculares y el modelo del profesor investigador

La renovacion pedagdgica, presupuesto basico para aumentar la calidad docente, ha incidido desde
los afios setenta en la reivindicacion de la figura del profesor-investigador®. Sin embargo, en el caso

concreto de la didactica de la geografia y de la historia este papel se ha confundido con el de una persona

1 En Reino Unido, Brasil o Portugal, la Geografia se ensefia como materia independiente a partir de los diez afios de edad. En
Espafia esta asociada a la ensefianza de Historia y solo aparece como materia independiente en Bachillerato (17-18 afios de
edad del alumnado)

2 Las perspectivas de analisis del profesor han cambiado desde los afios setenta hasta el presente. Si en los afios posteriores a la
Ley General de 1970, en Espaia, se pensaba basicamente en la actuacion del profesor en relacion con el cumplimiento de los
objetivos educativos, en los afios ochenta cobra fuerza el papel del profesor como generador de una cultura creativa y, en cierto
modo, espontaneista. En el primer caso una de las figuras mas relevantes en la teorizacion de los objetivos educativos ha sido
José L. Rodriguez Diéguez, mientras que la segunda perspectiva ha difundido los trabajos de John Elliott, traducidos por
editoriales privadas e instituciones de las administraciones publicas.
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que hace su trabajo al margen de la tarea docente; o sea, una persona que se desplaza a los archivos locales,
realiza diversos trabajos de campo y cita bibliografia académica. Creemos que este sesgo de la investigacion
ha estado muy determinado por la coyuntura de los estudios comarcales y municipales después de la
“reconquista” democratica del poder local en el periodo de 1975 a 1978, donde bajo una aparente
investigacion educativa se repetian los topicos de la geografia regional aplicada a un territorio préximo y

con una escala grande: el municipio o la Comunidad Auténoma donde se ubicaba el centro escolar.

La experiencia de mas de treinta afios del grupo Gea-Clio (RAMIREZ y SOUTO, 2017) nos ha
mostrado la diversidad de estrategias para desarrollar las competencias profesionales: cursos especificos
para conocer las investigaciones sobre objetos de conocimiento precisos, seminarios de formacién donde
se analizaban los resultados del aprendizaje del alumnado, grupos de trabajo en el cual se valoraban los
instrumentos de observacion que se utilizan en la comunicacion escolar, coloquios y congresos donde se
presentaban los resultados obtenidos. Con estos datos hemos avalado nuestras hipotesis de trabajo para

mejorar el aprendizaje escolar.
Los proyectos curriculares como praxis del ejercicio docente de la innovacion

En numerosas ocasiones el profesorado sabe que lo que esta haciendo no le agrada, pues no coincide
con sus intenciones de mejorar el aprendizaje del alumnado. Pero, al mismo tiempo, se ve condicionado a
seguir en su trabajo una serie de pautas y rutinas que entiende que es el resultado de la institucionalizacién
de su profesion. Por una parte, la presion inconsciente de lo que piensa que le pide la sociedad; o sea, no
alterar el orden establecido de lo que se considera cultura distinguida. Por otra, el cumplimiento de las
normas establecidas en la programacion escolar, con un curriculo normativo, que se suele desarrollar en
manuales escolares que se consideran como temarios que se deben cumplir. Por este motivo, para buscar

tareas que respondan a su concepcion educativa programa algunas actividades extracurriculares.

Asi hemos entendido un proyecto curricular (SOUTO, 1990), que es algo més que un conjunto de
materiales. Tampoco es un referente tedrico para la didactica de la geografia, aunque pueda suponerlo para
algunas personas. Un proyecto curricular es en esencia un modelo educativo en accidon, que surge de la
voluntad e ideologia del profesorado que lo constituye. En nuestro caso, se trata de paliar las insuficiencias
del conocimiento espontaneo, que llega de manera superficial y fragmentada a la mente de los nifios,
adolescentes y jovenes que estan en las aulas, considerando los hechos, conceptos y teorias provenientes
de las geografias que hemos seleccionado para nuestro proyecto: la radical para seleccionar los contenidos
y la de la percepcion para confeccionar la guia de aprendizaje. Un proyecto curricular supone definir una

finalidad del saber escolar para “rellenarlo” de contenidos escolares, que estan relacionados con problemas
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sociales y con argumentos cientificos. Es lo que hemos realizado a lo largo de treinta afios en el proyecto

Gea-Clio (RAMIREZ y SOUTO, 2017).

Es un proyecto que se inserta en un pensamiento critico, en la linea de Gramsci y Giroux, de la
institucion escolar y que reivindica el derecho a la educacion para crear espacios publicos de comunicacion
cultural. Y desde la geografia se puede hacer una labor necesaria, aunque insuficiente. Necesaria para
desentrafiar los estereotipos que existen sobre esta materia y la realidad que analiza. Insuficiente, pues el

conocimiento disciplinar necesita de la colaboracion de otras parcelas del saber.

Figura 2. Definicion de un proyecto curricular
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Implicaciones en la praxis escolar

La praxis escolar la podemos definir como la adopcién de una serie de medidas, después de un
proceso reflexivo, para confeccionar un conjunto de actividades didacticas. Dicha actuacion esta guiada por
nuestros conceptos tedricos del saber escolar. Un saber que implica una impugnacion de la singularidad y
pretendida especificidad de la disciplina escolar que llamamos geografia. En el cuadro 2 tratamos de

sistematizar las consecuencias que se derivan de esta posicion.

Cuadro 2. Toma de decisiones por parte del profesorado que conoce la pluralidad de escuelas geograficas.

Elemento educativo Incidencia desde la pluralidad

geografica escolar

Seleccion de contenidos Referencia a medios ecologicos, politicos,
problemas sociales o a la ordenacion del territorio
Metodologia de aprendizaje Tomar como referencia las percepciones

espontaneas de un lugar, explicar un lugar que
forma parte de las vivencias. Construir los
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conceptos en geografia

Técnicas en geografia Cartografia tematica, unidades de magnitud,
gréficos estadisticos, lectura de imagenes, analisis
textos informativos

Evaluacion de resultados Expresion publica de los resultados, valorar la
relacion con las personas y lugares estudiados

Fuente: Elaboracion propia

Sin duda esta seleccion esta sesgada por la vision de un proyecto. Y existen otras posibilidades. No
tenemos ninguna piedra filosofal para solucionar los complejos problemas educativos, pero si hemos
valorado las acciones realizadas durante mas de treinta afios. Y desde aqui invitamos a las instituciones
educativas a promocionar la via de los proyectos curriculares, pues entendemos que es la mejor opcion para

favorecer la innovacion educativa.

4.-La trialéctica espacial. Objetivos e hipotesis de un proyecto curricular.

La comunicacién escolar, mediada por un conocimiento conceptual, facilita el aprendizaje de los
hechos y fendémenos que condicionan nuestra vida en el planeta, tanto en el bienestar material de un lugar
vivido, como en las percepciones y expectativas respecto a la vida en lugares lejanos, percibidos por los
medios de comunicacion o informaciones que se difunden en las redes sociales. Para facilitar su estudio, la
geografia escolar organiza modelos de ordenacion territorial en diferentes escalas (regiones, municipios,
paises, continentes), en los cuales analiza los factores que explican la interaccion entre los elementos

ecoldgicos que definen un medio geografico, generalmente delimitado por fronteras administrativas.

En dicha comunicacion educativa (alumnado y docentes) aparecen los sentimientos de la persona
que aprende, lo que puede favorecer el desarrollo de una actitud de curiosidad, de cuestionarse la
observacion de datos y de elaborar posibles conjeturas de los problemas que aparecen en su descripcion.
Pero también, puede suceder que la comunicacion educativa conduzca a un sentimiento de apatia, tedio y
desinterés. Por eso es tan importante conocer el espacio vivido, los sentimientos que aparecen en la mente

del alumnado cuando empezamos una Unidad Did4ctica.
Las concepciones espontaneas: Las emociones individuales y las ideas hegemonicas

La explicacion de los hechos y fendmenos geograficos supone entender codmo se organiza el
territorio no solo desde el poder politico y econdmico, sino coémo se construye diariamente una imagen que
genera un determinado comportamiento. Eso es lo que hemos tratado de explicar desde las concepciones

espontaneas que se generan en las relaciones sociales, como es el ambito de la comunicaciéon educativa.

En un articulo anterior (CAMPO, GARCIA y SOUTO, 2019) habiamos sintetizado los obstaculos

que entendiamos que impedian un aprendizaje de los conceptos y explicaciones del medio geografico. El
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cuadro 3 resume algunos de ellos que crean sus posibilidades de aprendizaje, que pretendemos superar a
través de un conjunto de estrategias didacticas. Por ejemplo, en las observaciones y descripciones del
territorio nos fijamos en las dificultades que tiene el alumnado para visualizar los elementos que forman el
paisaje y como se pueden representar en mapas y croquis. Asi generamos un objetivo: ensefiar a observar

para construir un conocimiento mas elaborado y riguroso.

Cuadro 3. Instrumentos y estrategias educativas en la ensefianza de la geografia
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pequeiia (Unidad

Incapacidad de

Explicar el

como algo . colores y formas
. reconocer leyendas . > | contenido de un 2o
Magnitud I a ITI: , antiguo y  sin con su significado
y simbolos .S lugar representado .
, significado cartografico.
paises)
Mapas y planos )
Nerviosismo  al Explicar las
de escala grande | [ncapacidad de diferentes .
; reconocer lugares no entender perspectivas  de Confeccionar
(Unidad . cémo esta . itinerarios  sobre
Proximos “M | representado  su fotos ~ aéreas y lugares conocidos
Magnitud  VI- planos balz'rio restitucion £
VIII: barrios) cartografica
Creen saber y se Relacionar la
Trabajo con | Saturacion de | desesperan Ensefiar a buscar | nueva
. informacion  sin | cuando no | un contenido | informacién con
internet, google
saber buscar encuentran lo que | concreto preguntas
buscan relevantes
Saber extraer datos | Ser capaces de
. Se enfrentan a un .
Manuales Informacion L y hechos de los | relacionar las
aprendizaje . .
cerrada  y  con . documentos en | informaciones con
escolares . , conceptual ajeno .
secuencia estandar . relacion con | preguntas y
asuvida o
problemas hechos cotidianos
. Informacion .
Grificos y No saben los | Explicar el
abstracta 'y con motivos por los | proceso  de  la Poder comparar
cuadros dificultad de P P ., sus lugares con
fotd entender numeros cuales aparecen | construccion otros mas lejanos
estadisticos . tasas e indices estadistica !
relativos
Delimitaciéon de - Ideologia e Entender el
Desconocimiento intereses Comprender  las funcionamiento de
un territorio 0 | de las fronteras | .. fronteras ~ como .
administrativas diferentes alos hechos politicos las  competencias
lugar adultos P administrativas
Observacion de . . Explicar  las
Falta de habito | Actitud de las | representaciones Interpretar el
una fotografia o para sefalar las | imagenes como | icOnicas como | medio por medio
video partes de un lugar | espectaculo reflejo de la | de imagenes

realidad

Fuente: elaboracion propia

Estas tareas, que aparecen en las clases de geografia, en los centros escolares, nos estimulan para

pensar qué podemos aportar desde las investigaciones académicas en relacion con el trabajo docente. Desde
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nuestro punto de vista existe una triple aportacion. En primer lugar, un marco referencial tedrico, que
nosotros sistematizamos en un concepto: la trialéctica espacial. En segundo lugar, en una gradacion del
aprendizaje en relacion con el proceso de conceptualizacion. Y, en tercer lugar, un proceso de evaluacion

de la praxis escolar, para aumentar la confianza en el trabajo docente.
La trialéctica espacial como propuesta teorica

La division espacio vivido-percibido-concebido es un tema clésico en psicologia infantil y lo plantea
Jean Piaget desde los afios treinta del siglo XX (PIAGET, 2007°). Los nifios tienen una primera relacion
con el espacio viviéndolo, es decir a través del contacto fisico inmediato, moviéndose en €l, recorriéndolo,
tomando conciencia de la distancia, sefialando. Cuando se mueven exploran las caracteristicas del espacio:
textura, rugosidad, objetos, luminosidad.... Es una relacion directamente relacionada con los primeros
movimientos (gateo, serpentear, movimiento bipedo). Eso ocurre entre los 0 y los 7 afios, la etapa de la
psicomotrocidad educativa, donde a través del juego los nifios y nifias se van situando en el mundo. Una
vivencia del espacio que conocen bien las madres de nifios y nifias y que es estudiado por el profesorado
de Educacion Infantil (PEREZ ESTEVE, PINEIRO, TIRADO, 1998). Un espacio que genera un tiempo de

movimiento y observacion-manipulacion que es muy diferente al vivido por los adultos.

A partir de esa edad y hasta los 11, se desarrolla, seglin las teorias piagetianas, una la percepcion
del espacio, es decir una relacidon con el espacio que no esta fisicamente mediada; se supera el contacto
fisico y empieza la conceptualizaciéon. Son los conceptos de: distancia (cerca/lejos), perspectiva
(vertical/perpendicular), fondo..., distincion entre lejos y cerca o entre derecha e izquierda o entre aqui y
alli. En este caso, lo que se desarrolla es la cualidad de observar el espacio y medirlo. Aqui se trabaja la
perspectiva y su representacion, por ejemplo, en planos y mapas; se trata de una actividad del cerebro como
reaccion a estimulos sensoriales y puede expresarse en color, forma y tamafio de los objetos en un lugar.
Supone un aprendizaje, que se puede acelerar o retrasar en relacion con las estrategias de ensefianza que se

utilicen.

En la teoria espacial geométrica de Piaget se supone que hacia los 11 o 12 afos, el nifio y la nifia
estaran en condiciones de pensar el espacio en términos conceptuales, es decir podrd comprender el espacio
como abstraccion. Ese seria el espacio concebido. Es decir, se va pasando de una relacion que es primero
corporal, luego visual o imaginativa y por fin conceptual. Al pasar de un pensamiento corporal a otro visual
entra en juego la capacidad sensorial y conceptual de la vista y la mirada. Posteriormente, al pasar de una

lectura visual a otra imaginativa aparecen los prejuicios culturales (que son analizados por Piaget) y las

3 La edicién original es de 1933
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dificultades de analisis euclidiano del espacio. Por ultimo, cuando se dice “conceptual” quiere manifestar
la capacidad de concebir abstractamente un objeto y un espacio que contiene objetos, pero no analiza el
orden que procede de las intenciones humanas de quienes han colocado los objetos como deseaban. Lo que
nos ensefia Piaget y sus seguidores es una manera de explicar el espacio geométrico de acuerdo con el
desarrollo de las capacidades humanas, se establecen relaciones causa y efecto, pero no la intencionalidad

de la organizacién y conocimiento del espacio.

Esto es lo que desarrolla H. Hannoun (1977) en un libro que sintetiza los planteamientos de Piaget
en el medio escolar. Asi explica de forma secuencial cronoldgica el espacio vivido (experiencia directa en
el medio, el aqui y ahora); el percibido, donde aparecen las distancias y las posiciones (lejos, cerca, mas
alld); el concebido, donde el espacio se transforma en formas geométricas, como son las representaciones
cartograficas (HANNOUN, 1977; 76-78). Unas capacidades de aprendizaje que se suceden entre 1-3 afios,
4 a 7 anos de edad; de 8 a 11 afios. Curiosamente, se establece un paralelismo entre el espacio geografico
(el percibido) y el absoluto (el matematico). Es una forma de aprender el espacio como “contenedor” y no
como resultante de las practicas sociales en un territorio. Hay objeciones que podemos poner a este
planteamiento. En primer lugar, la secuencia cronoldgica, pues hay nifias y nifios que aprenden
simultaneamente la forma de objetos con la construccién de distancias y posiciones; en segundo lugar,
porque el espacio geografico también es espacio concebido. Y, por ultimo, porque la secuencia se
corresponde con un sujeto ideal, pues no se corresponde con la pluralidad de situaciones derivadas de la
estimulacion escolar o familiar, o de las dificultades propias de las limitaciones de las capacidades

cognoscitivas.

En efecto, las practicas espaciales suponen que los sujetos organizan su vida en relacion con la
ocupacion y uso de determinadas parcelas del espacio, que suponen para ellos y ellas la vivencia material
del lugar. Mas tarde esta vivencia, en el sentido temporal personal y social, se transforma en pensamiento
geografico, es una elaboracion intelectual, pues supera la simple informacion sensorial o de observacion y
se transforma en un simbolo cognoscitivo. En este proceso de construccion intelectual aparecen las
representaciones sociales; es decir, la manera de usos y costumbres sociales que influyen en nuestra manera
de ver la realidad. Un procedimiento 16gico de construir la realidad que ya fue explicado por la geografia
de la percepcion y del comportamiento y que, en este siglo XXI, es mas relevante dada la influencia que
ejercen las redes sociales sobre la manera de concebir un espacio geografico (BOIRA, REQUES y SOUTO,
1994). La representacion social del espacio es una construccion que determina muchas decisiones y
comportamientos en la vida cotidiana: disefiar los objetos que ocupan mi casa, elegir un lugar de vacaciones,
un lugar de paseo cerca de casa con sus distancias... Por eso, en geografia, no podemos prescindir de la
intencionalidad de la ocupacion y organizacion del espacio. Necesitamos una lectura complementaria. La

buscamos en la sociologia.
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Henri Lefebvre (2013; e.0. 1974) hace propia esa division tripartita del espacio en La produccion
del espacio. El espacio percibido es para ¢l la practica del espacio; el vivido, seria el espacio de
representacion, y el concebido, lo que llama representacion del espacio. Lo que hace Henri Lefebvre es
proponer una lectura sociologica de las vinculaciones de las personas con el espacio construido; sus
practicas espaciales como individuo en relacion con otras personas. Lo que nos interesa como profesores y
profesoras de Geografia es entender como las practicas espaciales estdn condicionadas, a veces
determinadas, por la saturacion informativa de mensajes y emociones que inciden en nuestro conocimiento
y decisiones. Una situacion que influye, y mucho, en la concepcion del espacio virtual; o sea, en la
representacion del espacio percibido. Y, ademas, como dichas informaciones van moldeando unas pautas

de comportamiento espacial. Es necesario detenernos en estas definiciones.

Lefebvre trabaja constantemente la oposicion entre espacio vivido —el de los habitantes y usuarios;
"espacio sensorial y sensual de la palabra, de la voz, de lo olfativo, de lo auditivo..."— y espacio concebido,
que es el de planificador, el arquitecto y la arquitectura, esa porcion de espacio que les ha sido cedido por
el promotor inmobiliario o la autoridad politica para que apliquen sobre ¢l su "creatividad", que no es en
realidad sino la sublimacion de su plegamiento a intereses particulares o institucionales; una diferencia que
hemos establecido desde el espacio complejo, sintesis del espacio absoluto y del subjetivo (BOIRA,

REQUES Y SOUTO, 1994).

Otro desarrollo de la triada vivido-percibido-concebido es la que propone Edward M. Soja en
Postmodern Geographies (SOJA, 1980). El espacio concebido es el mundo cuantificable, medible,
cartografiable, etc. Seria el mundo objetivo. El espacio percibido seria el experimentado subjetivamente,
el imaginado o imaginable, el que se materializa solo a través de representaciones. Por ultimo, esta el
espacio vivido, el mas complejo, que no se deja reducir ni por medidas ni por el trabajo simbolico o

imaginativo, porque es eso, vivido.

De esta manera vamos construyendo una concepcion del espacio y el territorio desde una concepcion
triple: la trialéctica espacial (SOUTO, 2013, 2018). En primer lugar, vamos a definir un espacio vivido, un
lugar que nos evoca emociones y sentimientos desde la memoria subjetiva; es un espacio individual e
intransferible, inico. Mas tarde vamos a analizar los filtros culturales que se interponen entre mi vision del
medio y la de otras personas, que van creando un mundo imaginario, un espacio percibido. Una idea,
generalmente verbalizada, que se corresponde con un sentido comun y que genera un sentido practico que
determina nuestro comportamiento y acciéon. Es un espacio individual, pero no Unico, pues responde a
intereses y expectativas sociales. Finalmente esta el espacio concebido, el espacio absoluto, que nosotros
equivalemos a territorio, que se organiza para explotar los recursos del ambiente o para insertarnos en sus

relaciones sistémicas ecoldgicas. Un espacio construido desde el lenguaje técnico, politico y econémico
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para determinar el papel social de cada sujeto en los lugares administrativos: municipios, Comunidades

Autonomas, Estados (Ver figura 3).

Figura 3. La trialéctica espacial del aprendizaje geografico

ESPACIO
GEOGRAFICO

aparece como
ESPACIO
ESPACIO ESPACIO CONCEBIDO
VIVIDO PERCIBIDO

con sus con sus con sus

PODER
EMOCIONES REPRESENTACIONES TERRITORIAL
SENTIMIENTOS SOCIALES

que genera

que genera

que genera

|

VALORACION
SOCIAL DEL
ESPACIO

COMPORTAMIENTO
EXPECTATIVAS

ORDENACION
TERRITORIAL

Fuente: Elaboracion propia

5.-Los resultados de una alternativa desde la trialéctica espacial

Hasta el momento hemos esbozado una posibilidad para organizar una alternativa a la educacion
geografica que contemplara no solo el espacio absoluto, el territorio ordenado desde el poder, sino también
desde la individualidad de los sentimientos (espacio vivido) y desde la opinién colectiva que incide en el
comportamiento individual (espacio percibido). Lo que deseamos realizar, a continuacion, es exponer coOmo
se puede conceptualizar este conocimiento, para transformarse en contenido didactico. Y, ademas, como
dicho proceso de generalizacion de los espacios subjetivos supone la movilizacion de técnicas de trabajo
especificas. Es decir, se trata de verificar como pueden influir las investigaciones académicas en la mejora
de la praxis docente para facilitar el aprendizaje geografico del alumnado. Hemos considerado lo que en su
dia nos ensefid6 Norman Graves (1985) sobre las hipdtesis en Geografia, cuando nos indicaba que ademas

del conocimiento pragmatico también planteaba uno propositivo, con nuevas hipotesis para desarrollar.
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La gradacion en la conceptualizacion del medio geografico

La conceptualizacion de los sentimientos y emociones del espacio vivido y percibido (la
subjetividad del aprendizaje) se puede transformar en conceptos y vocablos que faciliten la comunicacioén
del aula. Para ello vamos a utilizar las orientaciones de Norman Graves (1985; 155-158), que nosotros
hemos desarrollado desde las orientaciones del proyecto de Geografia escolar que hemos defendido

institucionalmente (SOUTO, 1990; SOUTO 1999).

El profesor Norman Graves diferenciaba los conceptos simples, que denominaba conceptos por
observacion, adquiridos en la experiencia cotidiana (observar una corriente de agua), o bien que por su
escala era necesario imaginarse desde una observacion parcial, por ejemplo, capa fredtica. Otros conceptos
mas abstractos, que denominaba conceptos por definicion, implicaban las relaciones entre dos o mas
variables, como es el caso de densidad de poblacion (personas y superficie en un tiempo cronologico) o
bien el clima (temperaturas, presiones, precipitaciones, viento, insolacion, humedad). Todo ello implica
una relacion jerarquica de conceptos, que como ¢l mismo sefalaba suponia la comprensién de unos
conceptos para explicar otros; por ejemplo, cuenca hidrografica no tiene sentido para quien no entiende el

concepto de red fluvial y la canalizacion de la escorrentia.

Sobre este modelo nosotros (SOUTO, 1999; 136) hemos incorporado el anélisis de “los conceptos
estructurantes, que nosotros asimilamos a los grandes procesos de razonamiento en geografia: distribucion
espacial, escala, localizacion; son éstos los que facilitan las combinaciones y relaciones de los otros con
objeto de construir explicaciones. Serdn estas estructuras conceptuales las que nos serviran de apoyo para
organizar las unidades didacticas”. Esta jerarquizacion conceptual nos permite relacionar las emociones y
sentimientos con la observacion, para formular més tarde una conceptualizacién mas abstracta y genérica,
que facilitara la comunicacion publica. Por ultimo, aparecen las estructuras que nos permiten elaborar

teorias explicativas.

De esta manera podemos establecer una gradacién en el proceso de aprendizaje del medio
geografico y las actividades humanas desarrolladas en el territorio. Supone una alternativa a la clésica
dicotomia de explicar el medio geografico desde un espacio politico local e ir aumentando la superficie y
disminuyendo las escalas. Es el modelo que se conoce como circulos concéntricos. Diferentes
investigaciones han mostrado que la explicacion de los problemas locales requiere del analisis del contexto
global y viceversa, pues el funcionamiento de los problemas geograficos es sistémico y requiere de
elementos y factores locales y globales. Igualmente, este modelo supone una alternativa a la seleccion de
temas culturales que reproducen el modelo de la geografia regional: relieve, clima, vegetacion, aguas,

poblacién, actividades de la poblacién y sistema espacial. Un modelo que procede de los esquemas
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explicativos regionales y que ha quedado obsoleto. Frente a ello optamos por la presentacion de un modelo
de problemas geograficos que se pueden desarrollar en las aulas escolares con una metodologia que procede

de la conceptualizacion y explicacion de los mismos.

Por eso es importante conocer la geografia académica, ya que nos permite entender la relacion de
estos problemas con alguna escuela geografica, como en este caso con la denominada geografia radical. Un
listado inicial de problemas seria el que aparece en el cuadro 4, que nos ha permitido definir un proyecto
curricular, como hemos indicado. En este sentido, hemos verificado que las investigaciones educativas
repercutian en la mejora docente y facilitaban el aprendizaje en el sistema escolar.

Cuadro 4. Relacion entre problemas sociales y normativa legal sobre curriculo
Problemas sociales y escolares Curriculo oficial

No todos los seres humanos tienen un cobijo donde resguardarse de las Ciudades
inclemencias del tiempo atmosférico y desarrollar una calidad de vida digna
La gestion de los recursos y la organizacion laboral mundial determina las

desigualdades geodemograficas

Poblacion, recursos y
paises

El poco respeto hacia los otros componentes del ecosistema mundial hace que
el ser humano ponga en peligro la estabilidad del planeta

Paisajes y ecosistemas

Algunos paises son explotados por otros a través de relaciones comerciales Globalizacion
injustas

Los recursos ambientales (suelo, agua, aire) sufren un proceso de Turismo y
privatizacion y mercantilizacion que determina la presencia de grandes sostenibilidad

espacios de ocio.
Fuente: Elaboracion propia sobre documentos del proyecto Gea-Clio (Ramirez y Souto, 2017)

Con este listado de problemas hemos desarrollado una secuencia de actividades que nos permitio
avanzar en la explicacion de estos. Para ello era preciso disponer de una metodologia que favorezca el
aprendizaje de otras personas, que estan en las aulas en el proceso de comunicacion educativa. A este
respecto creemos que es imprescindible trabajar con las concepciones espontaneas del alumnado para
construir un aprendizaje efectivo, siguiendo un modelo semejante al siguiente cuadro 5:

Cuadro 5: Secuencia tipo de actividades en una unidad didactica.

LA | PAPEL DEL PROFESOR ACTIVIDADES ALUMNO

FASES DE
METODOLOGIA

Primera fase: Definicion del | Sintetizar y definir las ideas de los | Exponer sus ideas, compararlas con las de

problema: Averiguar qué sabemos | alumnos en relacion con el | sus compafieros 'y medios de
(concepciones espontaneas). | pensamiento  vulgar  dominante. | comunicacion. Trazar un plan de trabajo
Relacionar ideas individuales y | Demostrar las insuficiencias y errores. | conjunto para superar las insuficiencias.
colectivas Ayudar a hacer un guion.

Segunda fase: Informacion y
explicacion sobre conjeturas o
hipotesis. Verificacion con datos

Explicar conceptos, ofrecer nuevos
datos, ayudar a consultar nuevas
fuentes, organizar investigacion

Estudiar los datos y conceptos,
contrastdindolos con los que poseia.
Buscar en nuevas fuentes. Utilizar las

dudas, organizar ideas

empiricos técnicas de trabajo
Tercera  fase:  Sintesis y | Ayudar a confeccionar una sintesis | Explicar con orden sus ideas. Hacer
conclusiones por medio de resumenes. Aclarar | graficos y mapas que acompaiien al texto.

Ofrecer
razonadas.

argumentos y  opiniones

Fuente: Elaboracion propia
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El cuadro 6 ofrece los resultados obtenidos sobre el aprendizaje de los conceptos que permiten
explicar los problemas de la poblacion en el medio geografico, buscando integrar las observaciones
emocionales en la generalizacion de la comunicacion conceptual y su posterior programacion curricular.
Otra vez verificamos que las investigaciones de la conceptualizacion académica nos permiten disefiar

estrategias para favorecer el aprendizaje del alumnado del sistema escolar basico.

Cuadro 6. Modelos de conceptualizacion

Observacion Definicion Estructurantes
Nacimiento de un nifio Natalidad y fecundidad. Distribucion desigual de la
Crecimiento Natural fecundidad en el mundo
Obreros, agricultoras Sectores econdmicos, actividad Localizacion de trabajo
laboral, salario asalariado mundial
Viejos Jubilados y pensionistas. Localizacion de indices de
Poblacion activa envejecimiento en un pais
Mujeres y varones Estructura biodemografica Comparacion y percepcion de las
diferencias individuales
Meédicas y maestros Servicios publicos Ordenacion del territorio
Rasgos étnicos de personas Diversidad cultural Percepcion de la diversidad y
distribucion de guetos

Fuente: Elaboracion propia

Pero, sin duda, la aportacion mas relevante de la complementariedad de la investigacion educativa
y la innovacion didéctica se corresponde con los més de cincuenta volimenes que se han publicado como
materiales para profesores y alumnos en el proyecto Gea-Clio, en los idiomas castellano, catalan y gallego®.
Un trabajo colaborativo donde han participado cerca de cien profesores, que se han venido reuniendo
mensualmente desde 1990°, y que muestra que la complementariedad del trabajo académico y escolar

favorece el aprendizaje del alumnado del sistema escolar.

6.-La discusion de las conclusiones de los resultados.

Los resultados obtenidos de las investigaciones sobre los problemas de la praxis didactica, en el
contexto del proyecto curricular Gea-Clio, nos ha permitido verificar la necesidad de teorizar desde el saber
académico para explicar y comprender los sucesos cotidianos que aparecen en las observaciones y
concepciones del alumnado. En este sentido, la influencia de las imdgenes espaciales condiciona las

relaciones entre la descripcion del territorio y las representaciones de este, en especial cuando actuan los

4 Dichas publicaciones se pueden ver en la pagina web del grupo Socials de la Universitat de Valéncia: https://socialsuv.org/gea-
clio/

5 Desde hace veinte afios, las actas quedan registradas en un blog, como se puede ver en el ejemplo del acta 160:
https://geaclio.wordpress.com/2022/03/07/acta-160/
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filtros de las emociones individuales y las concepciones colectivas. Una forma de proceder que también
adoptan otros grupos de investigacion académica (SANTOS et al., 2022) y que nos permite establecer
comparaciones sobre las percepciones de nifios y adolescentes sobre las imagenes geograficas. Y, ademas,

nos facilitara la produccion de guias de aprendizaje alternativas en el curriculo escolar.

En los ambitos escolares y académicos podemos observar que las imégenes se presentan para
explicar situaciones complejas. Los ejemplos de las guias turisticas de las ciudades, de las imagenes de
parques naturales o de los monumentos del patrimonio cultural son bien evidentes. En el ambito mas
académico, los recursos de la Asociacion de la Geografia espafiola permiten comparar fotos desde distintas
perspectivas (vertical, oblicua, horizontal) y diferentes escalas®, con comentarios que facilitan la relacion

de la vida cotidiana con el territorio organizado.

La propuesta que se deriva de la trialéctica espacial (SOJA, 1989; LEFEBVRE, 2013) incluye un
analisis de las imdgenes desde un conjunto de elementos espaciales y la propia interferencia del sujeto que
realiza la fotografia. Se busca asi combinar la perspectiva subjetiva de la lectura de un lugar con su analisis
mas alejado de la cotidianidad. Es una interpretacion de lecturas de trabajos académicos, en especial el

estudio realizado por Paulo Gomes (2013).

Cuadro 7. Analisis de una imagen en geografia

Sujetos e intencionalidad de la imagen | Elementos topograficos de la imagen

Posicion del observador. Punto de vista Punto de localizacion. Coordenadas.

Composicion y escala seleccionada (orden de los Color de los objetos, formas...
objetos y personas en el medio)

Exposicion de personas y objetos. Predominio en Linea que separa o individualiza partes de la
el centro de la imagen imagen

Posicion de las personas y objetos respecto al Superficie delimitada
paisaje delimitado

Sentido de la lectura Volumen de los objetos, en especial edificios

Fuente: Elaboracion propia

La aplicacion de este modelo a la figura 4 (imagen de la ria de Vigo en Espafia) nos permite verificar
su importancia para la construccion de una explicacion geografica. En primer lugar, es obvio que aparece
la posicion del observador, que es semejante a la del vecino que vive en la casa de primer término. Eso nos
permitird preguntar al alumnado cudles cree que son las emociones que puede sentir cada mafiana una
persona que empieza el dia en ese lugar. Nos situamos en la trialéctica espacial, que permite relacionar la

percepcion subjetiva con la observacion visual externa al individuo.

® https://www.age-geografia.es/archivo/recursos_didacticos/paisajes/
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Figura 4. Ria de Vigo (Galiza. Espafia)

Fuente: Imagen del autor

Asi podemos observar el orden y composicion de los elementos que ocupan el medio terrestre y
maritimo. Para ello es necesario trabajar la superposicion de escalas (delimitando la ria de Vigo en la
peninsula ibérica). El color de las formas, las lineas que delimitan los lugares nos permitiré ir definiendo
las estructuras inmobiliarias (viviendas, industrias) y la ocupacion del mar por estructuras flotantes (barcos
deportivos, piscifactorias). Una especial mencion seria el trazado de lineas (el puente, el litoral, la linea de
horizonte) que nos va organizando el territorio.

No es posible avanzar mas en esta explicacion, pues seguro que el/la lector/a habra percibido mas
interpretaciones posibles y este documento tiene sus limites. Tan solo hemos querido dejar constancia de
las posibilidades técnicas del trabajo con imagenes geograficas si disponemos de una teoria con la cual
fundamentar la praxis escolar.

En el resumen de este trabajo hemos dicho que era necesario teorizar sobre los espacios vividos,
percibidos y concebidos, para conocer de forma mas precisa los factores que explican los problemas que
queremos solventar en nuestra cotidianidad escolar y social. La reflexion teérica de la praxis escolar,
mantenida en el proyecto curricular Gea-Clio, por mas de treinta afos, nos ha permitido plantear una
hipotesis alternativa al canon tradicional de la ensefanza del sistema escolar. Los resultados estan en linea
con lo que han desarrollado otros estudios desde la geografia (SOJA; 1989; GOMES, 2013; BOIRA et al.;
1994), desde la sociologia y psicologia (PIAGET, 2007; DOMINGOS, 2011, LEFEBVRE, 2013) o desde
la pedagogia (ELLIOT, 2009). Ello nos pone de relieve que la elaboracion de una teoria de la praxis de la
geografia escolar es un producto escolar que se relaciona con investigaciones interdisciplinarias. Asi se

construye la mejora del aprendizaje posible del alumnado, ciudadanos de hoy y del futuro.
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