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RESUMO

O presente trabalho busca discutir algumas questoes
relacionadas a teoria da resisténcia. ao examinar os dados
coletados numa pesguisa de tipo etnogratico sobre a intera-
cao de alunos e professores no cotidiane de uma escola pua-
blica de 1° grau do Rin de Janeiro.

A APRENDIZAGEM DA SUBORDINACAO E DA
RESISTENCIA NO COTIDIANO ESCOLAR

A proposta deste trabalho é discutir alguns dados sobre a
vivéncia do aluno, coletados através de uma pesquisa do tipo
etnografico envolvendo as praticas pedagoégicas desenvolvi-
das no cotidiano de uma escola publica de primeiro grau**.

Num primeiro momento, a idéia é buscar areflexao tecrica
que possa nos explicar, de maneira articulada, indireta e me-
diata, a realidade observada. Num segundo momento, vamos
nos concentrar no relato da pesquisa realizada, reportando
descricoes, depoimentos e situacoes referentes as experiéncias.
dos alunos e discutindo suas ligacdées com o quadro tedrico
apresentado.

* Professoras do Departamento de Educagao da PUC/RJ

“*Esta pesquisa faz parte do convénio INEP/Departamento de Educacao da
PUC/RJ e foi realizada por Maria Cecilia F.C. de Siqueira, Marli E. D.A.
André (Coordenadora), Nadyda F. Von Der Weid, Siomara Borba Leite, Vera
M.B. Wuerkert, Zélia B. Mediano.
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1 — A JUSTIFICATIVA TEORICA

A explicacao articulada do que foi observado nas salas de
aula quanto a interacéo professor-aluno implica na considera-
cao de aiguns conceitos bastante abstratos, que de uma ma-
neira indireta nos levam a compreender o porqué de uma reali-
dade social e pedagoégica tao contraditoria.

Uma maneira de entender o cotidiano da sala de aula é a
partir da perspectiva reprodutista da educacao. Alguns auto-
res {Bourdieu e Passeron, 1975; Baudelot e Establet, 1975;
Bowles e Gintis, 1979) sugerem que a relacao professor-aluno é
uma relacéao de dominacéo, nao havendo espaco para um mo-
vimento de contra-acao, de reacao a dominacao. O que os auto-
res citados propdem em suas analises é que as contradicoes do
sistema capitalista de organizacac social estao refletidas no
processo de escolarizacao sob a forma de dominacao cultural.
Eles concebem esta dominacao de modo tao intenso e abran-
gente que nao consideram a possibilidade de momentos de
quebra, de ruptura,os quais possibilitariam a existéncia de ati-
tudes de resisténcia a esta situacao.

Embora a teoria da reproducao cultural e social tenha
avancadoe em muitos sentidos a andlise social da educacéo e da
escola, ela nao conseguiu dar conta dos aspectos contradito-
rios inerentes a toda e qualquer pratica social. A escola, ao
mesmo tempo que contribui para a inculcacao e a divulgacao
da ideologia docminante, é um espaco onde interagem sujeitos
com determinada consciéncia e determinada intencao. Isto
significa que a inculcacao das idéias e dos valores dominantes
nao é um processo tao mecanico como a teoria da reproducao
argumenta. Todo o processc de dominacao é antes de mais
nada um processo caracterizado por conflitos, por tensoes, por
tentativas de resisténcia (Giroux, 1981, a e b).

Um autor que tem trabalhado bastante as questoes da
teoria da resisténcia é Henry Giroux (1981,a € b,1983). Além
dele, podemos encontrar contribuicoes, e Apple (1979) Younge
Whitty (1977), Sharp (1980) e Gadotti (1983). Segundo Giroux
(1981 g e b, 1983), a teoria da resisténcia é entendida a partirde
trés conceitos basicos: ideologia, hegemonia e cultura.
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Ideologia

Ideologia é muitas vezes entendida como todo um conjun-
1o de idéias, valores e significados que justificam ‘““a priori” os
interesses e 0s compromissos econdmicos nao-manifestos
de uma determinada classe social, a classe dominante. Neste
sentido, ideologia aparece como sendo “falsa consciéncia”,
isto é, a inculcacao de significados, sentimentos e experiéncias
gue dizem respeito aos interesses e compromissos da classe
economicamente dominante. Sua relacdo com a base econo-
mica é entendida como sendo de dominacao pelo sistema pro-
dutivo, isto €, a base econdmica determina as idéias, os valores
e 0s significados que estruturam a existéncia dos individuos.

Entretanto, esta visao circular do que € ideologia nao tem
sido suficiente para explicar a complexidade da realidade so-
cial. Numa perspectivamais dindmica de anélise, o conceitode
ideologia ultrapassa o Ambito das idéias e passa a ser estudado
no contexto das contradigoes.

Dentro desta perspectiva, ideologia existe em funcéo de
sujeitos, consciéncia e intencionalidade. E uma pratica social
e enquanto pratica é realizada por individuos comprometidos
com uma determinada concepcao e portanto com uma deter-
minada vivéncia de mundo. Segundo Giroux (1983):

“...0 conceito de ideologia nao diz respeito simples-
mente a um conjunto especifico de doutrinas e signi-
ficados. E uma no¢ao muito mais dinamica, que se
refere 4 maneira pela qual significados e idéias sao
produzidos, mediados e incorporados em formas de
conhecimento, experiéncias, artefatos culturais e pra-
ticas sociais. Ideologia, entdo, é um conjunto de dou-
trinas e ainda o meio através do qual os atores huma-
nos aprendem o significado de suas proprias experién-
cias e domundo em que se encontram. Ideologia, como
um sistema de significados inscritos na consciéncia,
em formas culturais ou em experiéncias vividas, existe
em uma relacdo dialética com a realidade. (pg. 61)

Esta concepcao vai além da perspectiva reprodutivista
para a qual a consciéncia dominante com seu conjunto especi-
fico de valores, crencas, significados e praticas é incorporado
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pela classe subordinada, levando & reproducao do sistema ca-
pitalista de producdo. Ja a concepcéo dialética entende ideo-
logia como um conjunto de praticas sociais que refletem “como
os individuos compreendem, explicam e ‘vivem’ o mundo”
(Leite, 1983, p. 38). No enfoque dialético o conceito de ideologia
deve considerar o jogo das forcas sociais, quer dizer, as contra-
dicoes, as tensées, os conflitos e as tentativas de resisténcia
inerentes as relacoes de dominacao.

Quando, numa perspectiva ndo-reducionista, ndo deter-
ministica, fala-se em relacoes de dominacao entre classe domi-
nante e classe dominada é fundamental a compreensao do
conceito de hegemonia.

Hegemonia

Hegemonia é uma pratica inerente as rela¢des ideologicas
e de poder, gue sO cabe num contexto que entende as relacoes
sociais como sendo relacoes entre sujeitos de consciéneia e de
intencionalidade. Ou seja, ¢ conceito de hegemonia implica
numa visdo dialética da realidade social onde as contradicoes
sao consideradas como condicdes reais e objetivas do-processo
de transformacgdo social, isto €, uma realidade que envolve
conflitos, tensoes e tentativas de resisténcia 4 dominagéo.

A importancia da hegemonia foi enfatizada por Gramsci
(1971), que propds uma reflexdo cultural (oposta a reflexao
economicista) para analisar a realidade social. Gramsci preo-
cupa-se principalmente em ressaltar a importancia de fatores
culturais e historicos para explicar as relacdes sociais domi-
nantes (Leite, 1983). O seu conceito de hegemonia implica lide-
ranca ideologica, politica e econdmica por meio da concor-
dancia e do consentimento. Hegemonia € alcancada onde ha
consentimento com relacéo a lideranca dominante. Esta lide-
ranca nao pode ser alcanc¢ada através da coercao e da repres-
sao somente. O uso da forca € um dos ultimos recursos para a
condicao de hegemonia. Para se constituir uma classe hege-
monica € preciso que esta classe seja sustentada e aceita pela
classe subordinada. Esta aceitacaoresulta da manipulagaoda
concepcao de mundo da classe dominada que é assegurada
pela divulgacao e inculcacao do consenso ideoldgico no que se
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refere a situacao dominador- dominado. Esta situacao é aceita
como universal e inclusiva. Baseada na concepc¢ao de mundo
da classe dominada, a classe dominante transmite seus valo-
res, crencgas, teorias e praticas. Em outras palavras, a classe
dominante exercita sua lideranga intelectual, moral e politica,
modelando, influenciando e limitando o discurso e a pratica da
classe dominada. (Leite, 1983).

Partindo da andlise de Gramsci, Giroux (1981 a e b, 1983)
discute a questao da hegemonia, enfatizando que a dominacéo
hegemoénica implica tanto a aceitacao da ideologia dominante
guanto as condicoes contraditorias que sao inerentes as rela-
coes de poder. Por um lado, para ser aceita hegemonicamente,
a ideologia dominante inculca que as crencgas, os valores, as
idéias, as atitudes, as disposicoes e as praticas da classe domi-
nante sao naturais, universais, eternas, justas e o inico modo
possivel de se organizar e de se viver em sociedade. Por outio
lado, Giroux chama a atencéao também para as contradicoes,
as tensodes, os conflitos e as tentativas de resisténcia que per-
meiam as relacoes sociais e que significarn aspectos de uma
luta contra-hegemonica. O que ele quer dizer € que implicito
no conceito de hegemonia estdonioso aspréaticas deaceitacao
e de consentimento mas também as praticas contra-hegemo-
nicas, a luta contra-ideolégica.

Tendo ja referido ao processo de aceitacic e de consenti-
mento por um lado e ao de negacao e de resisténcia, por outro,
a preocupacao agora passa a ser a compreensao da instancia
onde se dio tanto o processo de estabelecimento da hegemo-
nia dominante quantoo das lutas contra-hegeménicas que é a
cultura.

Cultura

O que caracteriza a cultura como sendo a instancia onde
acontecem as lutas hegemonicas € o carater politico da pratica
cultural. Giroux (1981 a) entende cultura em termos de “rela-
coes antagonicas vividas” (p. 26). A cultura se constitui de rela-
coes dialéticas que estdo situadas em um contexto historico
definido. Estas relacées sao determinadas, por um lado pelas
relacdes de producio, pelo sistema econdmico: por outro lado,
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as praticas culturais sao definidas pela consciéncia, intencio-
nalidade e subjetividade dos individuos enquanto sujeitos da
historia. Portanto, a pratica cultural é politica pois ela esta
profundamente relacionada & classe social, ao poder e ao con-
flito. (Giroux, 1981 a e b). Isto significa que “... Em uma forma-
¢ao social caracterizada porrelagées de dominacao, a cultura é
dividida basicamente em duas praticas culturais as quais co-
existem em dinamicasrelacdes de incorporacao, contradicaoe
resisténcia” (Leite, 1983, p. 42).

Assim cultura nao é somente todo o conjunto de conheci-
mentos e informacdes e o conjunto dos modos de viver, pensar
e sentir de uma determinada sociedade mais vai mais além.
Cultura é tudo isto entendido dentro de relacdes de dominacao
e de subordinacido que sdo, em ultima instancia, relacoes de
producao das condicdes materiais de existéncia. Sem deixar
de lado, entretanto, que todo este conjunto de conhecimento e
informacoes e dos modos de viver, pensar e sentir sao construi-
dos por sujeitos dotados de consciéncia e de intencionalidade.

Cultura é entendida como uma pratica aonivel da superes-
trutura. Embora, como ja foi colocado, a pratica cultural esteja
relacionada a base econdmica, ela ndo € diretamente determi-
nada pelo modo de se organizar o sistema produtivo. Cultura
refere-se a processos que se articulam ao nivel do pensamento,
dos sentimentos e das ac¢oes, tais como, valores, significados,
praticos sociais, sentimentos, atitudes, disposicoes, manifes-
tacoOes artisticas e atividades intelectuais. Com isto o que se
conclui, é que o processo cultural se identifica com teoria e
praticas.ideoldgicas (Leite, 1983).

A partir desta nocéo politica de cultura, Giroux (1981 a e b)
exXplica o processo de escolarizacdo como um dos polos do
processo de dominacéo. O outro polo deste processo Sa0- as
relacoes de poder propriamente ditas — o poder da classe
economicamente dominante, Entretanto, nesta nocao dialé-
tica de cultura, a escola nao funciona somente como local de
transmissao e inculcacao da cultura dominante. Ela é também
o local de troca, de intercambio, apesar de ser uma troca, um
intercambio desigual, entre as culturas que permeiam as socie-
dades de classes. Segundo Giroux (1981 a e b), a preocupacao
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com o estudo da escola deve se concentrar nao sé no estudo da
contribuicéo da escola ao processo de inculcacao da ideologia
— da cultura — dominante mas deve procurar entender tam-
bém como as diversas culturas das diferentes camadas domi-
nantes se articulam entre si e se relacionam com a cultura
dominante.

Teorias de Resisténcia

No estudo dos conceitos deideologia, hegemonia e cultura,
um aspecto comum é a constatacao de que as relacoes de
dominacao implicam numa lideranca econdémica, politica e
ideoldgica e também em tentativas de resisténcia. Estas tenta-
tivas surgem ja que as relacoes de dominacao sao relacoes
dialéticas originadas de uma pratica social contraditdria, que
é definida pela contradicdo fundamental entre capital e tra-
balho.

A partir da compreensiao de ideologia, hegemonia e cul-
tura como praticas dialéticas é que surge a necessidade de se
definir mais precisamente o conceito de resisténcia.

A resisténcia é entendida como um conjunto de praticas
exXercidas por grupos subordinados que se expressam sob a
forma de oposicéao, numa tentativa de barrar a dominacao, de
nao perder sua identidade e seus costumes. Sdo os compor-
tamentos contraditorios e ambiguos e as situacoes conflituo-
sas presentes na realidade social que permitem que tal resis-
téncia apareca. A resisténcia implica em negacéo, insubmissao,
reelaboracao, reinvencao, rejeicéo, podendo ser decorrente de
comportamentos conscientes ou inconscientes.

Um dos principais pressupostos subjacentes a teoria da
resisténcia ¢é a existéncia concreta de contradigdes na realida-
de social. A preocupacao com a resisténcia nao €, de modo
algum, decorrente da necessidade ideologica de se encontrar
uma alternativa para exXplicar as relacoes de dominacao.-A
opcao pela énfase aos momentos e tentativas de resisténcia é
justificada teoricamente pela afirmacao de que arelazao domi-
nador-dominado € dialética e vai ser superada historicamente.
(Marx e Engels, s/d).
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Giroux (1981 a e b) discute o conceito de resisténcia nos
limites da escola. Ele afirma que a resisténcia é um aspecto
central numa analise critica e radical da pratica pedagogica.
Segundo ele, o processo de dominacao nao é coeso, unitario e
intrinsecamente coerente, mas, € caracterizado pela existéncia
concreta de momentos de desarticulacio, pela existéncia de
contradicdes reais e objetivas. Essas contradigdes nao sao pro-
prias do sistema escolar mas sao contradicoes inerentes ao
sistema social global e que se manifestam na escola sob a
forma de desagregacao e descontinuidade da pratica pedago-
gica.

Gadotti (1980) também fala em formas de resisténcia na
escola, identificando suas manifestacoes nos comportamentos

de desobediéncia. Desobedecendo ac educando diznao a massi-

ficacédo e a alienacéo, assumindo-se como sujeito. A desobe-
diéncia quando coletiva e organizada representa, para o autor,
um ato consciente de lucidez e de criticidade. O educando
liberta-se ao assumir-se criticamente.

Outra forma de manifestacido de resisténcia citada por
Gadotti é o desrespeito, que se traduz numa atitude de in-
submissao, de rejeicao a subserviéncia. O desrespeito se opoe
ao dogmatismo de valores e de pessoas se colocando mais
contra as idéias do que contra as pessoas que as pregam.

2, A PESQUISA DE CAMPO

Metodologia

A metodologia utilizada para a obtencao dos dados foi a
observacdo direta das atividades escolares. O registro dessas
observacoes, em forma cursiva, enfatizou as falas dos alunos e
da professora, as formas de interacao desenvolvidas, os varios
tipos de ocorréncia do dia a dia escolar e a descricao viva das
situactes de sala de aula.

Foram observadas seis turmas sendo duas turmas de C.A.
(Classes de Alfabetizacdo), uma de primeira série, uma de se-
gunda, uma de terceira e uma de quarta série. As visitas foram
semanais num periodo de um semestre com uma freqiiéncia
meédia total de dez sessodes de ohservacédo por turma.
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Além das observacdes da sala também foram feitas entre-
vistas com técnicos e ex-técnicos da escola, com cada profes-
sora das turmas observadas e foram assistidos Conselhos de
Classe, reunites de planejamento, reunides de pais e outros
eventos da escola. Essa variedade de situacoes possibilitou a
obtencao de um conjunto bastante rico de informacgodes, que
analisadas 4 luz do referencial tedrico utilizado, permitiram
desvelar elementos essenciais da pratica escolar.

0O Contexto das Observacdes

A escola focalizada esta situada numa favela que esta in-
erustada num bairro de classes alta e média alta do Rio de
Janeiro. Atende a um total de 1050 alunos distribuidos em 34
turmas, funcionando em guatro turnos, com uma duracio de
trés horas e meia cada um. O primeiro segmento, gue compre-
ende trinta turmas, funciona apenas nos trés primeiros turnos
(7-10:30; 10:30-14:00; 14:00-17:30).

O prédio escolar estd bem situado e tem boas condicdes
fisicas, estando bem conservado. A sua construcao inicial in-
cluia quatro salas de aula, uma biblioteca, um grande audito-
rio e um refeitério. Com a expansdo das vagas, 08 espacos da
biblioteca, do auditério e do refeitério foram transformados
em sala de aula, havendo atualmente nove salas para atender a
todos os alunos.

As salas ocupadas pelas seis turmas observadas se carac-
terizam por serem amplas, bem iluminadas e bem arejadas,
visto que todas elas apresentam janelas grandes em toda a
extensaode uma dag paredes. As turmas de C.A. ocupam a sala
adaptada do antigo refeitério, que apresenta a desvantagem
de ser muito barulhenta durante o periodo da merenda ou
guando ha atividades no patio.

Os professoresda escola, a maioria do sexo feminino, pos-
suem em geral o curso normal e trabalham na escola ha mais
de dez anos.

As criancas, em sua grande maioria provém de familias
muito pobres, onde 25% das maées trabalham fora, em ativi-
dades como lavadeira, passadeira, faxineira, costureira e ser-
vente. Os pais exercem também atividades manuais como
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pintor, pedreiro, carpinteiro, vigia, garcom, motorista e por-
teiro.

Grande parte das criancas apresenta um atraso de escola-
ridade — mais ou menos 60% — e detém uma historia de uma
OU mais reprovacoes.

A escola mantém umarelacao estreita com a comunidade,
através de um contato sistematico com a Associac¢ao de Mora-
dores que acompanha de perto as atividades da escola.

3. O COTIDIANO DA ESCOLA: APRENDIZAGEM DA
SUBORDINACAO E DA RESISTENCIA

A partir das consideracées tedricas apresentadas, a obser-
vacao do cotidiano da escola permitiu detectar varias rea¢des
das criang¢as que podem se caracterizar como formas de resis-
téncia & dominacéo.

Demodo geral em todas as turmas observadas, as criancas
demonstraram interesse por participar e muito entusiasmo
pelas atividades de sala de aula. Sempre que a professora
solicitava algum tipo de participacéo as criangas reagiam ime-
diatamente, respondendo as perguntas, levantando a mio pa-
ra falar, pedindo para ir ao quadro ou para participar das ati-
vidades em frente ao grupo classe.

Quando entrevistadas, as professoras confirmaram esse
interesse, dizendo que “a maior parte tem interesse em apren-
der, s6 uns poucos nao”. Uma professora inclusive explicou
“nem todos demonstram interesse em aprender; uma grande
parte sim, valoriza , gosta , trabalha pela escola, vem as
reunioes civicas, de samba”.

Estas manifestacoes podem ser entendidas sob o enfoque
da teoria de resisténcia na medida em que apesar de toda a
situacao de fracasso destas criancas, elas se empenham em
participar da rotina da aprendizagem.

Nas séries iniciais, a nao existéncia de um siléncio absolu-
to em sala e a arrumacao em grupos permitem que a esponta-
neidade das criancas se manifeste de forma mais ou menos fre-
guente. Por exemplo, enquanto aguardam o inicio de uma
nova atividade ou a ajuda da professora, as criancas se diver-
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tem conversando, cantando baixinho, batucando nas cartei-
ras ou “implicando” com o colega. Ha também alguma opor-
tunidade de conversarem sobre o contetido da atividade que
estao realizando e de estabelecerem relagoes entre esta e a sua
propria vivéncia. Essas relacdes entretanto, nao parecem ser
aproveitadas nem sistematicamente exploradas pela profes-
sora.

Na terceira série, apesar dos gritos da professora sem mo-
tivo aparente e das criticas diretas as criangas “incapazes”
estas nao se mostram desanimadas ou desmotivadas. Ao con-
trario, elas resistem e se empenham em fazer exercicios, mos-
trando-os a professora e perguntando se estdo certos ou nao.
Em outras palavras, as criancas nao parecem se sentir retrai-
das pela censura e continuam a demonstrar interesse por
aprender o contetido, mostrando-se entusiasmadas pelo
trabalho de sala de aula através da participacéo nas ativida-
des desenvolvidas. As repreensoes disciplinares sdo em geral
revidadas pela turma e pela crianca repreendida, com risos, o
que parece indicar, num primeiro memento, uma forma de rea-
cao asatitudes autoritarias da professora. Emoutras palavras,
isto parece demonstrar que as criancas nao se desanimam ou
se retraem pela censura, mas resistem ao continuar demons-
trando interesse e vontade de aprender. Essas atitudes sdo
entendidas como tentativa de resisténcia na medida em que as
criancas nao parecem introjetar o papel a elas atribuido de
dominadas. O fato deestas criancgas estarem com esta mesma
professora desde a 12 série, certamente possibilitou que elas
desenvolvessem um ‘“‘modus vivendi’” para enfrentar as situa-
¢Oes do dia a dia escolar.

Na quarta série também as criancas parecem ter desenvol-
vido uma forma de conviver com as manifestacdes comporta-
mentais ambiguas da professora que ora elogia e estimula, ora
seduz e se aproxXima, orareprime e se afasta. Em umadas aulas
observadas, por exemplo, ela se dirigiu a turma e disse:

— Esta todo mundo olhando para a minha cara com cara
de hobo!

Uma crianca imediatamente revidou:

— Eunao, eu tenho uma cara muito espertal!’
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A resposta desta crianga constitui uma pronta negacéo a
fala desrespeitosa e autoritaria da professora que por sua vez
revelauma determinada concepc¢ao de aluno, de professore da
interacao professor-aluno. Nesta concepcido parece estar
embutida uma série de preconceitos sécio-culturais como a
diferenca de classe social, a diferenca cultural, o assistencialis-
mo, 0 uso do conhecimento como poder.

Essas mesmas criancas, em diferentes ocasides escrevem
bilhetes elogiosos & professora, onde manifestam sua admira-
cao e respeito por ela. Nas proximidades do dia das maes,
podia-se ler num cartaz da turma, a seguinte mensagem:

“Mée nossa que esta no nosso dia-a-dia
Sempre a nos ajudar

Para sermos doutores ou professores
Ajudando-nos a nos preparar para o mundo
O nome dela é M., nossa querida professora”

Elas também costumam escrever no quadro;
— Dona M., gosto muito da senhora.

Entretanto, é importante notar que quando experimen-
tam a situacao de ficarem sob as ordens das duas represen-
tantes de turma, dramatizam momentos idénticos aos vividos
com a professora, mas deixando passar muita agressdo. Numa
dessas ocasides, dirigindo-se a um colega, a representante de
turma disse:

— Abaixa a cabeca, garoto! Olha, o seu nome ja
vai agora mesmo para o caderno! Nao quero
ouvir ninguém conversando!

J4 na presenca da professora, a mesma representante
muda sua atitude de autoritaria para delicada.

Entender essas reag¢des nao é muito facil, como facil tam-
bhém nio & entender as atitudes e os comportamentos contra-
ditorios da professora e dos alunocs.

Ainda um modo de resposta das criancas, eritendido sob o
enfoque da resisténcia, € o que se expressa atravées das brin-
cadeiras escondidas quando a professora esta dando uma
explicacdo ou orientando a execucao de uma tarefa. Numa
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turma de 32 série por exemplo, no tempo alocado para a rea-
lizagao de um exercicio, uma crianca, ignorando a solicitacdo
da professora, fechou o caderno e ficou brincando com um
testador de pilhas e 1ampadas debaixo da tampa da carteira.
Passou algum tempo nesta brincadeira e s6 parou gquando
surgiu alge aparentemente mais interessante: a saida para a
merenda.

Em linhas gerais outras formas de resistir 4 dominacgao séao
as que aparecem em atitudes como a bagunca dentro de sala
quando a professora se ausenta, o resistir a realizacao das ati-
vidades, as respostas irbnicas revidando comentarios da pro-
fessora, o riso e a brincadeira escondidos dentro da sala.

E preciso deixar claro que este trabalho é uma reflexao
inicial da vivéncia da crianca no seu dia-a-dia escolar sob o
pontodevista da teoria daresisténcia. Ascolocagoes feitas sdo
suscetiveis a criticas e interpretacoes. Neste sentido faz-se
necessario um maior aprofundamento dos pressupostos teo-
ricos assim como de sua articulacao com a pratica no enfoque
da teoria da resisténcia.

Finalmmente é importante dizer que a proposta de estudar a
escola a luz do enfoque da resisténcia nao é uma tentativa de
salva-la da sua funcéo reprodutivista. E apenas uma alter-
nativa de reflexao sobre a pratica escolar a partir da perspec-
tiva critica que entende a realidade como uma totalidade con-
creta, envolvendo a afirmacao e a negacao, isto é, a luta de clas-
ses. Por outro lado, essa proposta supde também a crenca na
possibilidade de mudanca e de transformacéo.
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RESUMEN

El presente trabajo busca discutir algunas cuestiones re-
lacionadas a la teoria de la resistencia a traves de examen de
los datos obtenidos en una investigacion de tipo etnografico
sobre la interacciéon de alumnos y profesores en el cotidiano
de una escuela primaria pablica em Rio de Janeiro.
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