A Pesquisa Interdisciplinar
em Leitura*

Ruben Tani**

Hs uma verdade que salta aos nossos olhos: a de que no
Uruguaindo existem as condicoes efetivas e programadas para
tirar proveito da investigacio interdisciplinar sobre os proje-
tos de alfabetizacao. Isto implica gue o pesquisador e o profes-
sor ndocompartilnam uma relagio criativa referente aos pro-
blemas técnicos e metodolégicos que ainda estdo presentes e
resistentes no establishment do nosso MEC.

A pesquisa esta distante da politica educacional e os cen-
tros de planejamento didatico-pedagégico, no lance das con-
tradicoes entre o liberalismo burgués e os processos ditato-
riais, recebendo destas modalidades uma visdo idealista, ain-
da mais idealista do que apontaram os renovadores.

E preciso para formar homens pensantes, que 0 nosso mo-
do de planejamento pedagégico e organizacio das pesquisas
estabelecam uma integracao concreta entre pesguisador e
professor, especialmente nas situacdes criticas da nossa socie-
dade.

Neste sentido, os professores estao excluidos das novas
perspectivas e métodos para a leitura e s6 tém conhecimentos
de uma psicologia ndo adequada a semidtica dos midias de
massa além de nao conhecerem suficientemente os métodos
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de programacao dos chamados “software’” aplicados a leitura e
possiveis métodos massivos de alfabetizacdol.

No Uruguai ndao existe o mesmo problema com o grande
numero de analfabetos como tem o Brasil, mas aqui é impor-
tante ressaltar gue o Uruguai possui diferentes condigoes geo-
politicas e outras estruturas sécio-econdmicas referentes ao tipo
béasico de etnicidade, no Uruguai o nucleo que tem que ser
“educado” é mais homogéneo do ponto de vista antropolégico
e esta condicéo favorece o “processo” de alfabetizacéo, além de
gue é um pais dos chamados pequenos. Tem uns 187.000 Kn?
e 3.000.000 de habitantes.

Mas, voltando & questao do ensino especifico da leitura, o
Urugual, tanto como o Brasil, tem 0s mesmos problemas téc-
nicos a respeito das técnicas cognitivas na aplicacao do
midia ao processo de ensino, criando por exemplo novos tex-
tos de leitura.

Todanova pesquisa aplicada a técnica de ensino da leitura
€ naturalmente centro de interesse chave porque modula a
agquisicao do simbolismo bésico e posterior que permite as
criancas interatuar e sobreviver em uma cultura urbana que
chega até urbanizar simbolicamente as mais menores locali-
dades.

Nossos professores sofrem de um 'desmesurado piagetis-
mo e psicologismo pedagdgico, piorando a situagao durante os
anos da ditadura militar que nao possibilitou aos defasados
professores do processo militar e ainda aos anteriores conhe-
cer as pesquisas ocorridas na Europa e U.S.A..O caso é que, no
Uruguali, tanto na cultura técnica geral quanto na cultura
semiotica dos pesquisadores universitarios, McLuhan é
desconhecido e portanto ficaram desconhecidas as suas inte-
ressantes idéias. Ocorre que no Uruguai nés temos um proble-
ma mais qualitativo do que quantitativo a respeito da leitura,
no sentido de que se de fato temos a mais baixa percentagem
de analfabetos da América, na verdade temos problemas me-
todologicos e ideolégicos ao nivel gyalitativo das técnicas do
software cognitive e que o nosso establishment educacional
ainda desconhece.
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Ora... no meu caso particular, devo dizer que a minha
preocupacao basica foi aplicar a Semictica Cognitiva (relacio-
nando Peirce, Piaget, Bruner e outros. . .) a leitura, projetando
mesmo a arte conceptual e a poesia concreta em um novo texto
de leitura para pré-escolares e alunos do primeiro grau.

Como, de fato, o pesquisador esta desligado do meio edu-
cacional concreto e dos centros de formacéo dos professores, o
meu caso fol bem particular, porque todas ou quase todas as
minhas pesquisas foram feitas em colaboragio com uma pro-
fessora que tinha 15 anos de experiéncia no primario (primeiro
grau) e ainda estava descontente com o sistema educacicnal
oficial.

Neste sentido, no Departamento de Linguistica foram
obtidos resultados interessantes e todas as experiéncias foram
planejadas e vinculadas em situacodes concretas do ensino da
leitura.

Em primeiro lugar introduzimos a semidtica e a poesia
concreta fazendo testes de leitura visual (gestatica) de poemas
concretos, para finalmente produzir um livro de leitura para o
pré-escolar e primeiro grau aplicando a psicologia cognitiva,
poesia concreta e lay-out para poder adaptar o padréo evolu-
tivo da aprendizagem intersemiotica da crianca?.

Todas as pesguisas revelaram que o método de alfabeti-
zacao (o be-a-ba do MEC) impede e impde obstaculos a capa-
cidade de compreensao global e inteligente da crianca, produ-
zindo em geral leitores de manchetes sem capacidade para
pensar em forma “holografica’”, como eu a chamo?3.

Temos analisado a proto-escritura bustrofedodnica, rupes-
tre e epigrafica da crianca, documentando a evolucio? do
globalismo diagramético inicial ao linearismo induzido pela
educacao oficial de forma totalmente arbitraria e dogmatica.

Existem conceitos equivocados relacionados com o pro-
cesso decodificador do linearismo grafemaético e com a capaci-
dade inata de compreender o design que as criancas possuem.
O sistema oficial impode-se favorecendo o processamento linear
e afetando com este procedimento a capacidade cognitiva ba-
sica que, para evoluir em forma dinamica, tem que incluir o
processamento multiplo 2 globalidade perceptual e cognitiva
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junto a capacidade de parafrasear e hierarquizar as funcoes
reais do pensamento. Neste sentido deve-se estudar e aplicar
nos métodos de leitura a capacidade de organizar a dialética
do linear-continuo e do simultdneo-montagem.

As erréneas cartilhas de leitura impéem uma leitura linear
desde exatamente o primeiro grau, estabelecendo dogmati-
camente e na pratica etapas inexistentes na leitura-readiness.
Aleituraniao é linear, é visual e global. Entretanto, o que é linear
¢ a forma convencional (cultural) de apresentar e organizar o
modo tipografico da dispersdo dos grafemas de uma lingua-
gem. A escritura é um sistema independente do sistema mor-
fo-fonematico e ndo é um sistema auxiliar do cédigo oral.

Mesmio o invento de Gutemberg esta exigindo globalidade
perceptual e ndo somente interpretar a leitura como uma fun-
cdo mediadora ou instrumental, porqgue a percepcao dos gra-
fermas na linearidade do branco integra signos antes da analise
e da sintese leitura. A leitura é uma forma de pensar oposta 2
essa incapacidade simbdlica e textualizadora que nés cha-
mamos de “distextia”, como cposta e/ou complementar da
dislexia®. As criancas distéxticas ndo somente nao sabem ler
corretamente (dislexia), mas embora saibam ler corretamente
(alfabetizados) ndo sao capazes de ler em graus de maior com-
plexidade da leitura da intertextualidade, além de ter pobres
estratégias de decodificacdo do médium tipografico que o
lay-out ou design contemporaneo exige.

A leitura é consciéncia do meio e 0 meio € a mensagem,
porém as midias audio-leito-visuais exigem equipes de pesqui-
sa interdisciplinar, por exemplo de linglistas, educadores,
professores, simidlogos . . . dado o fato concreto de que no Uru-
gual e no Brasil registram-se altos indices de urbanizacéo,
concentrando nas cidades mais de 509% da populacio, e oresto
esta se integrando a rede simbélica basica da sociedade pelas
redesda TV.

Finalizando, eu desejo destacar gue as midias séo liteis
como veiculo e n&o s6 como mensagem. E, porém, preciso naoc
confundir o meio com a mensagem para superar discussoes
intteis acerca da vantagem da TV comercial. Eu sempre disse
que é muito melhor uma TV comercial que os livros de leitura
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que se impodem as criancas®. As equipes interdisciplinares po-
deriam pesquisar’ os modos de recepcao e processamento dos
meios de comunicacéo de massa e superar os atuais métodos
de leitura seja em livros, TV educativa ou através de micro-
computadores.
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