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Resumo

Este artigo focaliza praticas e ambiéncias de leitura com bebés e criangas
bem pequenas, com base na voz de educadoras que atuam na Educagio
Infantil, no municipio de Nova Prata — RS, Brasil. O estudo investiga
processos educativos associados a leitura em espagos escolares, tendo como
cenario a Educacgdo Infantil em Nova Prata, etapa creche, tomando como
referéncia a escuta de atendentes e de professoras que atuam nesse nivel de
ensino. O método utilizado, nesta investigagdo, caracteriza-se pela
abordagem exploratoria alicer¢ada em pesquisa empirica, € a construgdo
dos dados vale-se de grupos focais e de entrevista. Diante disso, detalha-se
o cenario de pesquisa, apresenta-se o perfil dos participantes e sdo
discutidas especificidades da construgcdo e da analise dos dados. Neste
artigo, emergem, por meio de andlise de contetido, duas categorias: a
constru¢do do conceito de leitura pelas interlocutoras e as praticas
percebidas e realizadas por elas, nesse nivel de Educagdo. O artigo
configura o cendrio da pesquisa e, na sequéncia, discute, separadamente, as
duas categorias indicadas. A reflexdo busca contribuir para que a leitura
seja tratada com mais profundidade e constancia no cotidiano da Educagao
Infantil, bem como esteja mais presente em momentos de formacdo de
educadoras que atuam nesse nivel de ensino.
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Reading in the perspective of educators who work with preschool in Nova Prata

This paper focuses on reading practices and ambiences with babies and very small
children based on the voice of educators who work with Preschools in the town of
Nova Prata, RS (Brazil). The study investigates educational processes associated to
reading in school environments, having as its scenery Preschools in Nova Prata,
specifically the nursery school groups, and listening to teachers and assistants who
work with these groups. The method is characterized by an exploratory approach
anchored on empirical research and the data construction and analysis were based on
interviews and focal groups. Hence, the paper presents details of the research scenery
and the profile of its participants and in the sequence discusses a few specifics on the
construction and analysis of the data. In the article, two categories emerge from the
content analysis: the construction of the concept of reading by the interlocutors and
practices noticed and carried out by them at this level of Education. The article first
presents the research setting and then discusses each one of the categories separately.
Remarks at the end aim to contribute for reading to receive a more in-depth treatment
and constancy in Preschool routine and also to make it more present in the education
process of those teachers who work with this level of education.

Lectura desde la perspectiva de educadores que actiian en la educacién infantil
en Nova Prata

Este articulo se centra en las practicas y ambientes de lectura con bebés y nifios muy
pequeios, a partir de la voz de educadores que actiian en la Educacion Infantil, en la
ciudad de Nova Prata — RS (Brasil). El estudio investiga procesos educativos
asociados a la lectura en espacios escolares, en el contexto de la Educacion Infantil
en Nova Prata, etapa de guarderia, tomando como referencia la escucha de asistentes
y docentes que actian en este nivel educativo. El método utilizado en esta
investigacion se caracteriza por un enfoque exploratorio basado en la investigacion
empirica, y la construccion de datos se baso en entrevistas y grupos focales. Frente a
eso, se detalla el contexto investigativo, se presenta el perfil de los participantes y se
discuten especificidades sobre la construccion y analisis de datos. En este articulo
emergen dos categorias a través del analisis de contenido: la construccion del
concepto de lectura por parte de los interlocutores y las practicas percibidas y
realizadas por ellos en este nivel de Educacion. El articulo configura el panorama de
la investigacion y, posteriormente, discute, por separado, las dos categorias
senaladas. La reflexion busco contribuir para que la lectura sea tratada con maés
profundidad y constancia en el cotidiano de la Educacion Infantil, ademas de estar
mas presente en los momentos de formacion de los educadores que actuan en este
nivel educativo.
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1 Cenario de pesquisa

Questdes relativas a leitura na Educacdo Infantil no municipio de Nova Prata, situado na Serra
Gaucha, estado do Rio Grande do Sul, sdo tratadas neste artigo, cujo projeto de investigacao foi aprovado
no CEP, conforme parecer numero 4.395.245. O municipio conta com um numero expressivo de escolas,
professores e funcionarios, sendo cinco escolas municipais de Educacao Infantil, as quais atendem cerca de
700 criangas (de acordo com dados do PPP) e computam 212 colaboradores, dentre eles diretores,
coordenadores pedagogicos, professores, atendentes, estagiarios e demais funcionarios. Nova Prata objetiva
suprir necessidades de vagas e possibilitar que todos tenham acesso a creche, mas, durante este estudo,
ainda ha bebés e criancas bem pequenas aguardando. Entre as escolas de Educacgdo Infantil do municipio,
elegeu-se para estudo de caso tnico a Escola Municipal de Educacao Infantil Crianca Feliz, e a escolha da
institui¢ao deu-se pelo fato de ser o local de atuagao de uma das pesquisadoras.

Localizada no bairro Sdo Joao Bosco, a Escola Municipal de Educacdao Infantil Crianca Feliz
comegou a ser edificada em 2011. Foi inaugurada em 8 de agosto de 2013, tendo como area fisica
1.211,00m?, dividida em 5 blocos: administrativo, de servigo, pedagdgico, multiuso e de areas externas. O
pedagdgico contempla as salas de aula dos bergérios e dos maternais. O prédio foi construido com verba
do Governo Federal, Modulo da Pro-Infancia tipo 2. Em 2021, a institui¢ao acolhe 9 turmas — em torno de
170 criangas — que a frequentam com assiduidade: 2 turmas de bergario I, 2 turmas de bergario II, 2 turmas
de maternal I e 3 turmas de maternal II. O agrupamento para a distribuicao das criangas em Nova Prata
adota o critério de faixa etaria, seguindo a normativa do Conselho Municipal de Educacao, pela Resolucao
N°012/2018.

A comunidade escolar ¢ composta por familias que t€ém boa relacdo com o educandario, auxiliam
nas demandas existentes e, em sua maioria, t€ém filhos unicos ou, em alguns casos, dois. Em geral, a crianga
escolarizada reside com o pai e a mae e necessita da escola, em média, de 8 a 12 horas diarias. Os dados
também abalizam o fato de que as familias dedicam por semana, aproximadamente, quatro horas ou mais
para brincar e ficar com a crianga.

Nesse cendrio, surgem os sujeitos que fizeram parte da pesquisa, sendo seis professores e 13
atendentes de Educag¢do Infantil, todos do sexo feminino. As professoras e as atendentes foram convidadas
a participar da pesquisa, por meio de entrevistas e grupos focais. Ao longo das discussdes, ¢ preservada a
sua identidade; por isso, atribui-se um numeral a cada interlocutora, utilizando as letras P (professoras) e A
(atendentes), seguido de um niimero em ordem crescente para cada uma, totalizando 19 colaboradoras. O
Quadro 1 exibe panorama geral das interlocutoras entrevistadas — professoras e atendentes —, com as

respectivas informagdes pessoais e profissionais:
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Quadro 1 - Participantes da pesquisa empirica

Participantes Cargo Idade Formacgao Tel:;dl{)lga(::;(?tll;l i.iizi;m

P1 Professora 36 anos Pedagogia 12 anos

P2 Professora 35 anos Pedagogia 10 anos

P3 Professora 45 anos Pedagogia 6 anos

P4 Professora 27 anos Pedagogia 5 anos

P5 Professora 28 anos Pedagogia 3 anos

P6 Professora 24 anos Pedagogia 1 ano e 8 meses
Al Atendente 41 anos Ensino Médio 9 anos

Superior em Processos
A2 Atendente 48 anos Gerenciais — cursa 7 anos
Pedagogia

A3 Atendente 47 anos Ensino Médio 7 anos

A4 Atendente 42 anos Ensino Médio 6 anos

A5 Atendente 39 anos Ensino Médio 5 anos

A6 Atendente 39 anos Cursa Pedagogia 5 anos

AT Atendente 47 anos Ensino Médio 4 anos

A8 Atendente 36 anos Ensino Médio 3 anos ¢ 6 meses
A9 Atendente 51 anos Ensino Médio 3 anos
Al0 Atendente 33 anos Ensino Médio 1 ano
All Atendente 27 anos Psicologia 10 meses
Al2 Atendente 24 anos Cursa Pedagogia 9 meses
Al3 Atendente 43 anos Superior em Clenmas. 8 meses

Plenas - Cursa Pedagogia

Fonte: As autoras (2021), a partir da constru¢ao dos dados empiricos.

A maioria das professoras' tem formacdo em Pedagogia (conforme Lei Municipal n° 10.324, de 22
de maio de 2019, a func¢ao exige Curso Superior em Licenciatura Plena, especifico para Educacao Infantil);
idade entre 24 e 45 anos, e¢ o tempo de atuacao profissional oscila entre 1 ano ¢ 8 meses e 12 anos de
experiéncia na Educagdo Infantil. J4 a variacdo em relagdo ao tempo de docéncia ¢ bem distinta; destaca-
se que a atuacao e/ou experiéncia pode favorecer aos professores mais conhecimento e possibilidade de
reflexdo sobre sua pratica, para aperfeicoar seu fazer. Pimenta (1999, p. 29) afirma que a experiéncia vivida
na docéncia propicia que os professores reelaborem os saberes iniciais em confronto com suas praticas,
vivenciadas nos contextos escolares. Por isso, defende-se que o ambiente escolar favorece a discussao sobre

as agdes praticas, uma vez que, quanto maior o tempo de atuacao, talvez seja maior a bagagem docente.

! Suas atribui¢des, de acordo com a Lei Municipal n°® 10.324, de 22 de maio de 2019, sdo: elaborar e cumprir o plano de trabalho
segundo a proposta pedagogica da escola; levantar e interpretar os dados relativos a realidade de sua classe; zelar pela
aprendizagem do aluno; estabelecer os mecanismos de avaliagdo; implementar estratégias de recuperagdo para os alunos de
menor rendimento; organizar registros de observagao dos alunos; participar de atividades extraclasses; realizar trabalho integrado
com o apoio pedagogico; participar dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;
ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos; colaborar com as atividades e articulagcdo da escola com as familias e a
comunidade; participar de cursos de formagdo e treinamentos; participar da elaboragdo e execu¢do do projeto politico-
pedagogico; integrar 6rgdos complementares da escola; dirigir instituigdes escolares de acordo com a determinagdo superior;
executar tarefas afins com a educag@o.
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Todas as atendentes?, participantes dos grupos focais, sdo do sexo feminino, tém idade entre 24 e
51 anos. O tempo de atuacao delas na Educagdo Infantil varia entre oito meses € nove anos € oito meses;
todas possuem Ensino Médio; apenas uma ndo cursou ou estd cursando algum curso superior. Mesmo a
legislacdo municipal ndo exigindo formagao especifica para o cargo, destaca-se o investimento feito pelas
profissionais na sua formagao.

Diante desse contexto, a ida a campo teve como finalidade construir subsidios para responder ao
objetivo central do estudo. Os encontros foram organizados entre os dias 23 de novembro e 4 de dezembro
de 2020 e ocorreram no espaco escolar nos horarios da manha ou vespertino, conforme disponibilidade das
participantes, sendo utilizada a entrevista como instrumento de registro. Ressalta-se que duas professoras
que atuam na escola e participaram da conversa atendiam duas turmas: uma pela manha e outra a tarde.
Cada encontro teve a duracdo entre 22 e 29 minutos, totalizando 2 horas, 36 minutos e 18 segundos de
gravagao.

Os encontros com 13 atendentes aconteceram em dois momentos, a fim de possibilitar a fala de
todas. O tempo de duragdo dos grupos com as atendentes foi, em média, de 43 minutos e 21 segundos cada,
totalizando uma hora, 26 minutos e 42 segundos de gravacao. E o tempo total de gravagdo da interagdo com
professoras e atendentes atingiu 4 horas, 3 minutos ¢ 40 segundos.

Os encontros foram previamente organizados pela pesquisadora conforme o roteiro baseado no
problema e no objetivo geral da pesquisa. O mesmo roteiro foi utilizado para os dois grupos. Para iniciar
0s encontros, a pesquisadora propds as atendentes assistirem o video intitulado “Leitura para bebés” (2012),
com o objetivo de acolher o grupo e motiva-lo ao didlogo.

Dando continuidade a esse processo, foram tratados dados oriundos das entrevistas e dos grupos
focais. Nesse sentido, procurou-se, nas proposi¢des tedricas de Bardin (2016), orientagdo para a analise dos
dados construidos. De acordo com a autora, existem trés fases na Analise de Contetido, as quais se
organizam em sequéncia: (i) pré-analise; (ii) exploracdo do material e tratamento dos resultados obtidos ou
inferéncia e (iil) interpretacdo. Desse modo, a partir dos objetivos da pesquisa, do repertorio das
pesquisadoras e das diferentes fases da orientacao analitica escolhida, organizou-se a reflexao da empiria e

a discussao do corpus.

2 Segundo a Lei municipal n® 10.096, de 10 de julho de 2018, os requisitos para o provimento no cargo de Atendente de Creche
sdo: a) Escolaridade: Ensino Médio Completo; b) Idade: minima de 18 anos; ¢) Formagao: Minima de 40 (quarenta) horas na
area da Educagdo Infantil; d) Avaliagao Psicologica. S3o atribuigdes sdo: Responsabilizar-se pelo cuidado e bom atendimento
as criangas; executar atividades didrias de recreacdo, de artes, entretenimento e ritmicas sob a orientagdo de profissional da
educagio; acompanhar as criangas em passeios, visitas e festividades sociais em auxilio ao professor; executar, orientar e auxiliar
as criangas no que se refere a higiene pessoal; auxiliar as criangas a desenvolverem a coordenacdo motora, mediante exercicios
e brinquedos, conforme orientagdo do professor responsavel; observar a saide e o bem estar das criangas comunicando ao
professor ou a diregdo da escola qualquer alteracdo ajudando, quando necessario, a ministrar os medicamentos, conforme
prescrigdo médica sob orientagdo; orientar aos pais quanta a higiene infantil; comunicar ao professor e a diregdo da escola
qualquer incidente ou dificuldade ocorrida; ajudar o professor na apuragdo da frequéncia diaria e mensal das criangas; auxiliar
na organizagao e limpeza da sala e demais ambientes escolar; executar outras tarefas afins.
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A partir de dados gerados pelas entrevistas e grupos focais, emergiram trés categorias que se
entrelacaram nas discussdes — a primeira, conceitos de leitura; a segunda, praticas de leitura; e a terceira,
desafios da leitura, pois todas contemplam algum aspecto do ato de ler. Neste estudo, serdo tratadas as duas

primeiras.

2 Leitura: construcio de conceitos

A primeira categoria a ser analisada refere-se a constru¢do de conceitos sobre leitura e busca
discutir o entendimento que as interlocutoras possuem em relagdo a leitura com criangas que frequentam a
etapa creche. Neste estudo, ao tratar de leitura, elege-se a literaria. Aqui, a literatura ¢ tratada como “[...]
fator indispensavel de humanizagao, pois permite que os sentimentos passem de simples emogao para uma
forma mais concreta, ou seja, tornem-se conscientes, uma vez que sdo experienciados pelo leitor.”
(RAMOS, 2015, p. 22). Mesmo entre bebés e criangas bem pequenas, o ato de interagir com o universo
literario oferece momentos de prazer, de conhecimento e de manifestagdo de afeto. De acordo com

Parreiras,

quanto mais cedo a crianga se aproxima do mundo dos livros e do universo cultural proporcionado
pela literatura, a familiaridade dela trara seguranga em si propria e a possibilidade de imaginagéo e
criagdo de fantasias e compreensdo da realidade. (2012, p. 21).

Conforme a autora, o contato dos pequenos com a literatura proporciona beneficios, tais como
imaginar e fantasiar e, a0 mesmo tempo, entender a realidade vivida. Na Educacdo Infantil, o universo
ficcional pode auxiliar as criangas na construcao da sua identidade, reconhecendo o entorno. Ler implica,
pois, mobiliza-las para compreender o mundo a sua volta, privilegiando-as como sujeitos ativos.

Com o intuito de auxiliar o grupo a acercar-se da leitura nas infancias, € proposta, durante a conversa
com as professoras e atendentes, a seguinte pergunta: o que as educadoras poderiam contar sobre as
concepgoes que tém ou adquiriram ao longo do tempo de atuagdao na Educacao Infantil sobre leitura? P3
relata acerca da leitura na primeirissima infancia: Leitura de mundo. A crianga ja vem com algumas leituras,
ndo é a leitura da palavra, e sim a leitura de mundo porque eles reconhecem rotulos, reconhecem algumas
vezes o proprio nome jd, numeros jd reconhecem também. Relacionam a cor ao personagem: o azul da
Frozen e o verde do Hulk.

A participante centra-se na leitura de elementos do cotidiano das criangas, compreendendo-a como
principio para depois ocorrerem as leituras propriamente ditas. As palavras da professora ancoraram-se em
Freire (2005, p. 11), ao argumentar que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Com base no
autor, antes de a crianca aprender a ler livros, aprende a ler o mundo, compreendendo o contexto onde esta
inserida. Ou seja, antes de a crianca ser alfabetizada e aprender a decodificar, 1€ situacdes, objetos, sinais,
imagens.

A12, sobre esse tema, afirma que, no contexto em que atua, depara-se com uma leitura de mundo

neé, ndo tem a ver so com a leitura de livros, tem a ver com cantorias, tem a ver com livro, né, com essa
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rela¢do que as criangas vao fazer de mundo, né, eu acho. Essa definicao de leitura mescla livros e musica.
Como os trés primeiros anos de vida sdo cruciais para o desenvolvimento da crianca, Modesto-Silva et al.
(2021) orientam que as institui¢des infantis incluam na sua rotina “(...) audi¢des de historias com repetigao,
acumulacdo e rimas, além de poesias, parlendas, cantigas diversas e, do mesmo modo, apreciacdo de
ilustracdes em livros de diferentes materialidades.” (p. 9). Nesse sentido, a oferta da leitura aos pequenos
diz respeito a oralidade além do manuseio do objeto livro, complementando-se para envolver o sujeito ao
mundo simbolico.

Ao ouvir o adulto, as criangas se inserem no mundo da linguagem, evidenciando a importancia dessa
experiéncia. Diante disso, Parreiras (2012) aclara que,

[...] nos primeiros anos de vida da crianga, sua memoria comega a armazenar e’xperiéncias que nem
sempre serdo lembradas verbalmente, mas ficam registradas no inconsciente. E quando ela comega
a adquirir a linguagem. (p. 69).

A leitura pode desencadear vivéncias sociais por meio de interacdes com 0s outros € com o meio.
Dessa maneira, a presenga do adulto na vida dos pequenos — conversando, brincando, lendo, cantando e
contando historias — torna-se fundamental para a promocdo da linguagem e, consequentemente, do
entendimento de si e do outro.

Nesse ambito, P2, diante da pergunta sobre o que ¢ leitura na Educagdo Infantil, responde que, para os
bebés e criangas bem pequenas
[...] a leitura ndo se da so através de livros, né. Ela se da através de imagens, do nosso dia a dia
[...] A leitura na Educagdo Infantil, entdo, é feita por imagens, a todo o momento a crianga ta (sic)
tendo contato com figuras, com imagens, que sdo proporcionadas a leituras, onde elas podem fazer
leitura de rotulos, identificar perfumes, associar com mamde, comida, potinho |[...].

A participante compreende que a leitura para os ainda ndo alfabetizados se restringe a interpretagdes
de imagens do cotidiano da crianca. Porém, as imagens citadas ndo condizem com a leitura literaria, a qual
pde a crianga em contato com o imaginario e a auxilia a criar sentidos. Diante disso, a leitura de imagens
da crianga tende a ser apenas uma forma de identificagdo de figuras — o que esta representando tal figura?

Para PS5, a leitura, na Educagdo Infantil, desenvolve capacidade criativa dos leitores, expressando
outras possibilidades de desfechos da historia: 4 crianga imagina, ela tem aquela imaginacgdo dela. Entdo,
as vezes tu ta (sic) contando a historia e a crianga para, e ela te da de repente uma ideia do que podia
estar acontecendo naquele cendrio. Eles imaginam, sabe. A interlocutora entende que a leitura instiga a
imagina¢do, bem como o desenvolvimento comunicativo. Ao ato de imaginar provocado na crianga,

Abramovich (2004) chama de suscitar o imagindrio e a possibilidade de descobrir o mundo imenso através
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dos personagens de cada historia. Nesse mesmo contexto, Porta (2013, p. 21) argumenta que 0 momento
de escuta proporcionado aos pequenos “inicia-os na fantasia e potencializa sua imaginacdo (...)*”.

O incentivo a leitura e a importancia dela no futuro para as criangas lerem palavras sdo tratados por
P6:

A base, né, da construgdo dela mesma, entende. As criangas lendo, lendo ndo, né (sinal de aspas
com as mdos), assim, mas pegando o livro, explorando aquele livro, olhando as figuras, contando
o que eles veem, assim eles vdo se incentivando para mais tarde, né, quando sabem ler eles vio
gostar, despertar o interesse pela leitura. E ja vdo iniciando a questio da criatividade, da
imaginag¢do, do dialogo, né, da comunicagdo.

Essa interlocutora menciona que o incentivo a leitura vem desde cedo para que esse habito seja
desenvolvido aos poucos e de maneira ludica. Nesse sentido, “[...] nos primeiros trés anos de vida, os bebés
aprendem mais que em qualquer outra etapa do desenvolvimento humano.” (PARREIRAS, 2009, p. 29).
Os primeiros anos sao fundamentais para o desenvolvimento humano, reiterado como momento ideal para
propiciar a crianga diferentes experiéncias com a leitura. A¢des de leitura promovidas no inicio da vida
humana podem influenciar comportamentos futuros.

Ainda na busca por concepcdes das participantes, encontra-se mais uma voz acerca da leitura para
criangas pequenas; desse modo, P4 expde: Leitura pode ser, simplesmente, so ser (sic) falada. Da forma
que a gente apresenta, independentemente de ser com fantoches, com livros, eu acho que tudo depende de
quem estd fazendo essa leitura. A maneira do contar.

A professora indica a necessidade de a leitura ser mediada, pois assim se configura como uma
estratégia poderosa, ou seja, a leitura ou a contagdo exigem a mediacdo de uma pessoa. A declaracdo da
participante dialoga com Busatto (2005), quando a autora explica que o sujeito que conta a historia

[...] empresta seu corpo, sua voz e seus afetos ao texto que ele narra, e o texto deixa de ser signo
para se tornar significado. O contador de histdrias nos faz sonhar porque ele consegue parar o tempo

nos apresentando um outro tempo. O contador de historias, como um magico, faz aparecer o
inexistente, e nos convence que aquilo existe. (p. 9).

Mesmo utilizando somente a oralidade, o mediador/contador, ao empregar sua criatividade, tem o
poder de envolver a crianga na historia. Quanto mais emogao hé no ato da contacdo, mais cativa a crianga
a participar do momento.

Ainda acerca da concepcao de leitura para bebés e criangas bem pequenas, P4 expde que as criangas
“ja ouvem na barriga. Pode contar historias e cantar musiquinhas desde a gestagdo”. A interlocutora

sublinha que as praticas de afeto com cangdes podem ser feitas desde quando o bebé¢ esta na barriga, sendo

uma forma de conversar com a crianga.

3 Tradugo nossa.
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Ainda na vida uterina, os bebés percebem estimulos externos. Identificam e reagem a vozes, sons
ou ao toque e, por isso, ¢ importante oferecer a leitura literaria ainda no ventre, como uma forma de estreitar
lagos e estimular afetos. Sob esse ponto de vista, Parreiras (2012) argumenta:

Desde a vida intrauterina, o ser recebe estimulos, e comega a existir uma comunicagao possivel com

a futura mamae. Uma comunicag@o silenciosa, sem palavras, propiciada por toques, por sensagdes,
por afagos na barriga, no corpo. Por falas, gemidos, suspiros, cantos, choros. (p. 63).

r s ’

Mesmo morando na barriga, o bebé ja ¢ sensivel aos estimulos externos, e a leitura pode estreitar
afetos, sendo recomendado esse ato antes mesmo de a crianca nascer. Ainda sobre os bebés, algumas
interlocutoras que atuam com esse grupo etario defendem a concepgao de que a melhor forma de promover
a leitura para os bebés ¢ pela musicalidade, pelas cantigas, conforme depoimentos que seguem:

P4- Leitura, para professora que atua com bercério, precisa encontrar uma forma totalmente
diferente porque ndo vai chamar tanto a aten¢cdo quanto no maternal. Tem que ser algo que tenha
musica, que tenha barulho, sabe, nio ¢ tanto a histéria em si.

P1 — Eu acho que ¢ mais nessa parte da musicalizagdo. Pegar eles por esse lado, entende, da parte
da musica que chama bastante a atengdo; sons, né.

P3 — Eu também gosto de cantigas, né, cantar.

A7 — Eu acho que pros (sic) bebés a parte de leitura eu acho que fica mais na questdo das
musiquinhas, pela experiéncia que eu tive, ta, quando trabalhei no bergario.

As interlocutoras defendem que a oferta de musicas aos bebés € uma forma de leitura, pois estimula
a audi¢do. Tussi e Rossing, nesse sentido, esclarecem que “com bebés sdo necessarias adaptagdes. O ato de
ler seria, primeiramente, um ato de ouvir, envolvendo o sistema auditivo (...)”” (2009, p. 48). De acordo com
as autoras, os bebés iniciam sua leitura sendo ouvintes dos mediadores, que podem ser pais ou educadores.
Mesmo sem levar em conta o significado das palavras, o bebé ¢ um 6timo ouvinte e deixa-se encantar pela
melodia. Pode-se dizer que o ritmo proporcionado pela musicalizagdo aprimora a capacidade auditiva e,
aos poucos, desenvolve um pequeno leitor.
A leitura é compreendida além da musicalizagdo, incrementando gestos e mimicas, como também
alternancias do tom da voz. Sob esse ponto de vista, as interlocutoras apontam:
P4 - No ber¢ario, realmente é muito importante essa parte da cantiga. Tudo que a gente for
trabalhar tem que ter uma cantiga. Tem que ter voz que diferencia os personagens, coisas que
fagam... que chamem a ateng¢do, ndo so o ler. Fazer algo diferente.
Al — Contar uma historia, na verdade. Pode ser tanto cantada, né, uma musiquinha com gestos, né.
E tanto musical ou, né, do corpo por exemplo.
A13 — A musica, a cangdo, ela é mais rica. Ela é muito mais rica porque ela tem o barulhinho do
som, tem a imagem, tem a cor e tem o lado do concreto, que seria o corpo, a cara, a imagem ali.

Entdo, a musica para uma crian¢a sempre ¢ mais completa: abrange todos os hemisférios, né, do
entendimento de uma crianca.

Professora e atendentes reconhecem e se sensibilizam com a recepcdo da musicalidade pelos
pequenos, principalmente nos ber¢arios. Sob esse ponto de vista, o trabalho com cantigas e musicas influi

na qualidade das relagdes afetivas, sociais e cognitivas. Nessa linha, em entrevista, Cabrejo-Parra (2014)
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argumenta que, para os bebé€s, a voz humana e o rosto sdo os primeiros livros de literatura, de poesia e de
construgdo de significado — eles antecedem os livros de papel. Nessa mesma linha, Ramos (2010) expde
que o adulto seria o primeiro livro vivo dos bebés e criangas pequenas. Antes de aprender a falar, os bebés
j& podem apreciar a modulacdo da voz humana e a musicalidade das palavras. A cultura oral, nesse
momento, aprimora a linguagem.
Além das emocgdes da voz propiciada pelo mediador, dois depoimentos expressam a importancia de
outras expressdes que auxiliam na leitura com e para bebés, no caso, a A7 e P2 afirmam que ¢ necessario:
A7 — cuidar também as vezes o tom: tu “vai” (sic) falar, tu ta (sic) ali falando num tom de voz mais
baixo ai tu vai (sic) falar alguma coisa tem que: hda (voz de suspense e gestos com as mdos), sobe
o tom de voz assim (aumentando o tom da voz). Eles ficam naquela expectativa, assim, sabe. (...)
Isso é bem importante, principalmente nas musiquinhas. Porque que nem aquela do tomatinho,
alguma coisa assim, tu fazer (sic)gestos, fazer bastante gestos e mudar bastante o tom da voz.
P2 — observar que os bebés observam a questdo da mimica, do se esconder, do reconhecimento

facial, da questdo de cantar uma musiquinha, de reconhecer a voz do professor, ela é uma questio
mais ludica.

Os gestos, movimentos e tons de voz sdo defendidos pelas participantes na mediacdo da literatura.
Tais agdes propiciam o sucesso da pratica da leitura e esse momento permanecera vivo na memoria dos
pequenos. Matos e Sorsy (2013, p. 7) explicam que as expressoes do corpo, os gestos, o ritmo ¢ a entonagao
de voz imprimem sentido as palavras e revelam para o ouvinte emogdes por tras do texto. O acolhimento
do bebé por meio da literatura oral precocemente poderia ajudé-lo a compreender seus sentimentos e medos.
Essa mediagdo ¢ feita por meio do ludico. Tussi e Rossing reiteram que a leitura envolve a literatura oral,
com seus acalantos, cangdes de roda, parlendas, trava-linguas, adivinhas e contos, haja vista “(...)
proporciona[r] a crianca o contato precoce com esse jogo ludico.” (2009, p. 63).

A ludicidade e o jogo da voz sdo convidativos aos pequenos. Conforme Parreiras (2012), o bebé
escuta a musica das palavras, o ritmo da voz. Ele ndo se detém ao contetido, mas a sonoridade produzida
na reproducdo e criacdo de sons. Nos primeiros anos de vida, em que ler se relaciona a tarefa de se construir
e se decifrar por intermédio da linguagem oral, a historia ¢ um poderoso legado para que cada um continue
a tarefa de se ler.

Ao findar a analise da categoria, a qual objetivava identificar concepgdes de leitura das educadoras
que atuam junto a sujeitos de 0 a 3 anos e 11 meses, sublinha-se que seus entendimentos sobre leitura, de
forma geral, ocorrem por meio da oralidade e de cantigas. Tais agdes, de acordo com as participantes,
partem da mediadora, a qual necessita envolver o pequeno leitor no mundo imaginario.

As profissionais que participaram da pesquisa possuem o entendimento de que a leitura na Educagao
Infantil € a leitura de mundo, uma forma de conhecer e mostrar para o pequeno o cotidiano em que vive.
Todavia, em nenhum momento foi apontado de modo explicito a literatura, embora tenham sido citadas

cantigas, “musiquinhas”, movimentos corporais e tonalidade da voz.
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3 Praticas de leitura na educacao infantil

A segunda categoria analisada focaliza a leitura nas praticas ocorridas no ambiente da escola de
Educacgdo Infantil diante das percepcdes e reflexdes acerca do trabalho das interlocutoras. Procura-se
compreender de que forma sdo oportunizados para as criancas momentos que propiciem contato com
literatura — historias contemporaneas, contos classicos, jogos de linguagem, poesias, entre outros — pelas
professoras e atendentes, bem como identificar os recursos utilizados para proporcionar essas experiéncias
as criancas.

Para discutir a literatura no ambiente da Educacdo Infantil, o estudo apoia-se no Referencial
Curricular Nacional para Educagio Infantil*. O documento explica que é possivel propiciar momentos para
as criangas ouvirem um texto, como forma de interacao para aquela que ainda nao 1€ a palavra: “a crianca
que ainda ndo sabe ler convencionalmente pode fazé-lo por meio da escuta da leitura do professor, ainda
que ndo possa decifrar todas e cada uma das palavras. Ouvir um texto ja ¢ uma forma de leitura.” (RCNEI,
1998, p. 141). Desse modo, ao introduzir a leitura na escola para bebés e criancas pequenas, pode-se
privilegiar e relacionar essas primeiras experiéncias para o fortalecimento de vinculos afetivos com os
adultos, por meio das trocas de olhares, do didlogo e da atengdo ao outro, além de contribuir para o
desenvolvimento da linguagem, da imagina¢ao e da criatividade.

De acordo com Bomtempo (2003, p. 33), “[...] a leitura feita pelo professor em voz alta, em situagoes
que permitem a atenc¢ao e a escuta das criangas, fornece-lhes um repertorio rico em expressoes € vocabulario
facilitando a interac¢do da crianca com a linguagem escrita”. Essa atividade de leitor ouvinte ¢ intensa, visto
que a crianga observa expressoes €, a0 mesmo tempo, escuta a mediadora. Assim, a contagdo de historias
na escola prevé cautela e planejamento, visto que o ouvinte ¢ convidado a entrar no mundo da imaginagao
e, também, estreitar vinculos. Nesse contexto de vivéncias provocadas pelas professoras, trazem-se
especificidades da escola focalizada e das interlocutoras da pesquisa. Por exemplo, durante a entrevista,
quando € perguntado as profissionais a respeito da forma como acontece a leitura para/com os bebés, P4
pondera: No ber¢drio jd é mais dificil. E dificil a questdo da histéria em si quando eles sdo menores (...).
Entdo, a gente acaba mais falando do que mostrando o objeto em si.

A educadora tem preferéncia pela utilizagdo da voz para chegar aos pequenos, mesmo afirmando
que essa faixa etaria € mais exigente e desafiadora. Entende-se, nesse caso, que o professor seria um livro-
Vivo, pois

[...] além do livro de papel existe outro, talvez mais importante e que nio estraga. E o LIVRO-VIVO,
ou seja, ¢ o adulto que conta boas historias para as criangas, e conta sempre, todo dia, belas historias,

40 RCNEI foi instituido a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB de 1996). O Referencial reune reflexdes
educacionais envolvendo objetivos, conteidos e orientagdes didaticas para educadores que atuam com criangas de 0 a 6 anos,
respeitando a diversidade cultural brasileira.
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que contribuem para a construcdo da identidade do leitor. Eu ndo tive livro de papel na minha
infincia, mas tive livro-vivo. Eu sou uma leitora... (RAMOS, 2010, p. 100).

Os momentos de leitura, nos quais o corpo do adulto se coloca na cena, contribuem para a formagao
dos bebés a partir da voz do adulto. Eles tém audicao apurada e esta deve ser uma habilidade a ser explorada
reiteradamente.

Diante da mesma pergunta, P2 enfatiza a voz e o recurso de fantoche: Eu jad tive em sala de ber¢ario
sim. [...] é so através de fantoche e falas. O que ¢ muito reduzido porque o que interessa eles sdo o
movimento do fantoche. Se incentiva através da contagdo. Explica sua forma de proporcionar leituras aos
pequenos com a mistura de voz e de recurso de fantoche. A respeito da oralidade, o pesquisador colombiano
Cabrejo-Parra (2011, p. 31) explica que, ao nascer, “(...) os bebés possuem uma audi¢ao muito apurada —
que comegou a se organizar a partir do quarto més de gestacdo”. Dessa forma, recomenda fazer bastante
uso de contacdo de histérias e falar constantemente com o bebé. Eliana Yunes reitera que “[...] contar ¢
uma estratégia de sensibiliza¢do para comecar a seducgdo para o relato, esteja ele sobre que suporte estiver,
inclusive o da escrita” (2012, p. 65). Em sintese, quando se trata de leitura para os pequenininhos, ¢é
relevante a forma do narrar, pois € neste momento que ocorre o primeiro contato deles com histdrias.

Outro aspecto a discutir diante das respostas de atendentes e de professoras ocorre quando a
pesquisadora propde que as participantes relatem de forma mais aprofundada suas praticas de leitura com
0s pequenos, questionando se utilizam objetos ou cendrios. As interlocutoras posicionam-se de diferentes
modos. P1 afirma que a preparagdo para a leitura com o bergario pode ter alguns objetos relacionados a
historia a ser contada: Eu procuro colocar alguns estimulos, né, que tém relacdo a essa historia que eu vou
contar. [...] pode ser um cenario, podera ter algumas fotos, algumas coisas, alguns objetos que chamem a
atengdo para aquela historia.

A professora utiliza aderecos para aperfeicoar a contagcdo da historia. Nesse contexto, Modesto-
Silva et al. (2021) sugerem a utilizacdo de recursos como: presenga de objetos e instrumentos; ilustragdes
ampliadas; desenhos. Também: avental, flaneldgrafo, fantoches, entre outras possibilidades. Ao fazer uso
dessas possibilidades, a crianga ouve e a0 mesmo tempo mobiliza sua atengdo ao objeto relacionado a
historia.

A7 assegura que a organizacao desse espago para a leitura € composta com elementos praticos, mas
sem relacdo com o livro. Ainda, algo mais sucinto e direto, conforme expressa: [...] nos bergarios, entdo
era (sic) so coisas mais praticas. Nao podia ser coisa muito demorada, mas nada com livro, a ndo ser que
fosse um livro de texturas.

A7 e P1 ndo ofertam o objeto livro aos pequenos, mas recorrem a utilizagdo de fantoches e imagens
como recursos, a fim de motiva-los para a contagdo de histéria. Mobilizam a aten¢do dos ouvintes por meio
de estimulos visuais e de atividades praticas de leitura. Lima e Valiengo (2011), nesse sentido, explicam

que o professor precisa ajudar a sensibilizar a atencao das criangas, instigar € motiva-las porque
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[...] ainda ndo desenvolveram uma atengao voluntaria e tém mais dificuldade de permanecer tempos
longos ouvindo historias. Com base nisso, a tarefa docente é a provocagio e mobilizacdo da atengdo
e da percepg¢do das criangas utilizando recursos diferenciados. (p. 62).

De acordo com os autores, ¢ aconselhdvel que o profissional que estd mediando a leitura seja
criativo, a fim de provocar os pequenos, chamando-lhes a atengdo com diferentes recursos e estratégias.

Prosseguindo a discussdo, a pesquisadora pergunta aos sujeitos sobre as praticas referentes as
criancas bem pequenas. Observou-se a presenca de estratégias de leitura nas narrativas de vdrias
participantes. P1, por exemplo, busca dialogar com as criangas no maternal sobre os conhecimentos prévios
da historia a ser contada: /...] eu faco primeiro uma conversagdo e tal para estimular a historia, para
pesquisar sobre o que eles ja sabem, de repente, daquela historia que eu vou contar, de um animal, ou
enfim.

No que diz respeito a conversagdo, antes da leitura propriamente dita, é possivel motivar o ato de
ler, por meio da mobilizagdo de conhecimentos prévios das criangas, instiga-las para que falem o que
pensam sobre a histéria que seré lida ou contada e, ainda, questiona-las. E possivel enunciar perguntas que
serdo retomadas durante o processo de leitura.

A2 grifa a contacdo da histdria, citando elementos: Na nossa sala é sempre no chdo. Dai a gente
faz a rodinha e conta. A gente comenta da historinha antes, fala alguma coisa que vai acontecer na historia,
ai depois a gente conta a historia. Nessa perspectiva de conversacdo, baseamo-nos em Brandao e Rosa
(2011), ao salientarem que “[...] promover conversas em torno da leitura e da escuta partilhada aumenta
[...] nossa possibilidade ndo apenas de compreender, mas de apreciar histdrias, e para tanto, a mediacao da
professora ¢ fundamental”. (p. 43). Dito isso, a postura da mediadora, questionando e estimulando o didlogo
na contacdo da historia, pode promover o gosto pela leitura.

PS5 utiliza-se de diferentes estratégias e recursos para vivenciar o momento da contag@o de historia

com as criangas:

Eu fiz uma maleta da leitura. Dai eu chego na sala, dai a gente comenta que vai ter uma contagdo
de historia. Entdo a maleta que eu fiz ela é toda, ela tem vdrios personagens. Eu vou tirando o
livrinho ou os fantoches, os personagens. Dai vai tirando os personagens e vai contando a historia.
E sempre instigando a crianga, né.

A professora valoriza o suspense e a emocao antes de iniciar a leitura. A pratica pode ser vista como
uma arte a “[...] ser desenvolvida por qualquer pessoa que aprecia narrativas, que queira se envolver com
elas e tenha voz e memoria.” (GROSSI, 2014, n. p.). Qualquer um pode contar ou narrar uma historia;
porém, o que fard a diferenca ¢ o modo de-como ¢ realizada. Também, ¢é preciso gostar de praticar tal agcao
e de se envolver com a historia contada, a fim de contagiar os ouvintes.

Em se tratando de estratégias de leitura, P4 salienta busca trabalhar com as criancgas alguns
acontecimentos do enredo, como, por exemplo, antecipando o que pensam que vai acontecer depois de um

fato ou, at¢ mesmo, como poderia seguir o enredo:
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A gente comega com uma rodinha para depois introduzir a leitura. A gente faz uma explicagdo do
que vai acontecer, do que pode tratar essa historia, sem tirar aquela curiosidade deles, né. Faz toda
uma conversagdo antes.

Dessa maneira, o pequeno leitor/ouvinte desde muito cedo desempenha papel ativo nos processos
de leitura, pois, “[....] para participar de uma atividade como esta, as crian¢as ndo precisam ser leitores
especializados e nem mesmo precisam saber ler. Na Escola Infantil, pode-se ler textos para as criangas e
pedir que pensem ao longo da leitura [...]” (SOLE, 1998, p. 28). Questionamentos durante a leitura inserem
e envolvem as criangas na histdria, propiciando a reflexao e a imaginagao sobre o que estao ouvindo.

Além da contacdo de historias, a oferta do objeto livro também favorece a formagdo leitora. A
presenga do livro fisico oportuniza que as criangas manuseiem, folheiem, cheirem, ou seja, explorem
livremente esse objeto cultural. Durante a realizacao das entrevistas e dos grupos focais, a pesquisadora

captou falas referente a oferta desse objeto:

A4 —(...), mas também sempre é feito (sic) uma rodinha, se conta uma historia, se faz os movimentos,
os gestos né, o suspense da historia pra que eles despertem, né, um lado pensando diferente: o que
vai acontecer, o que td acontecendo (sic). E, muitas vezes, depois cada um fica livre para que tenha
um livro, pra que eles também possam olhar, folhear, ter contato, descobrir o que tem no livro, qual
é a figura que chama mais atengdo (...).

P2 — Nés colocavamos as almofadas e distribuiamos a caixinha com o livro, com os livros. Dai cada
crianga escolhia o livrinho que mais chamava a atengdo. Alguns, no maternal II, ja iam fazendo
aquela leitura visual. (...)

Propiciar o acesso aos livros para serem olhados e manuseados ¢ uma ag¢do bem-vinda em situacdes
de leitura, visto que eles sdo objetos portadores de cultura. O livro também permitird que a crianga perceba
que o texto lido ou dito pelo mediador possui significados oriundos dos sinais registrados no papel. Bonnafé
(2008) considera que os primeiros contatos dos bebés e das criangas bem pequenas com a contagdo de
histérias e manipulagdo de livros significam o contato com a imaginagdo, a qual € suscitada pela audi¢ao
de uma histdria. Essas interagdes auxiliam as criangas a situar-se no meio em que vivem. Nesse contexto,
A9 relata sua dinamica para a pratica de leitura, enfocando o conforto para que a pratica da leitura tenha
sucesso: Coloca eles sentadinhos no tatame, né, que é um lugar que fica bem confortavel pra eles ficarem
sentados. Ali, a gente pega os livros e vai mostrando pra eles as figuras e contando a historinha.

Observa-se preocupacdo em acomodar as criangas para que, em seguida, seja realizada a pratica da
leitura, contudo sem que as criangas manuseiem o livro, pois a professora “vai mostrando pra eles”. Existe
uma lacuna nessa agdo, visto que € somente a profissional que tem acesso ao livro. Para promover o
desenvolvimento de habilidades de leitura, sugere-se ainda permitir que eles selecionem o que mais
interessa, bem como se crie espaco livre para as criangas se moverem pelo chio (SANCHEZ, 2015).

Ainda no questionamento acerca das praticas de leitura para bebés e criangas bem pequenas, surgem

aspectos no que tange ao modo de se posicionar, conforme relatos:

A8 —a “profe” conta e, como eu a A7 somos atendentes, ai a gente escuta e ajuda a contar também.
Ela se senta no chdo e conta. As vezes, as vezes ndo, em quase todas as vezes, ela traz os bichinhos
de pelucia ou...
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P3 — Pode ser através de ou um fantoche, ou um personagem daquela historia, nesse sentido assim.
Eu gosto de chama-los para sentar proximo, né, todos no chdo. A “profe” também fica no chdo, um
pouquinho a frente né, para que todos prestem ateng¢do no recurso.

Al — A maioria fica sentado junto com a gente, faz um circulo ali, fica sentadinho junto com eles, a
gente senta junto. Perto, proximo, né. Ndo é uma coisa que eu t6 (sic) ld sentada la longe e eles tdo
(sic) la olhando.

Para as participantes, na hora da leitura, a mediadora e as criangas se sentam proximas, geralmente
no chdo. Esse modo de acomodar as criangas ampara-se em estudos de Bajard (2014), o qual sugere a
mediacao de leitura face a face, realizada entre o segundo e o terceiro ano de vida das criancas. Essa maneira
de interacdo permite que as criangas fiquem na frente do mediador e sejam atendidas varias ao mesmo
tempo. Tal posi¢do favorece a observacdo do ponto de vista frontal pelos pequenos. Ou seja, “[...] a
separacao entre o mediador e seus ouvintes pode ser materializada apenas por um espago vazio, por uma
mesa ou por uma diferenca de nivel, como um degrau” (BAJARD, 2014, p. 51).

De acordo com os interlocutores — tedrico e empiricos —, dependendo da faixa etaria, ha uma maneira
mais adequada de proporcionar momentos de leitura aos pequenos. Essas agdes permitem dar atengdo as
criangas, sem perdé-las do campo de visao.

Pelas discussoes acerca das praticas de leitura proporcionadas para as criangas da etapa creche no ambiente
da Educagao Infantil, as participantes mostraram os recursos que elas procuram usar, respeitando a faixa
etaria, as peculiaridades das criangas, bem como nao se utilizando somente da oralidade, mas empregando
recursos visuais. Desse modo, os gestos, as mimicas, as alternancias do tom da voz também sdo adotadas

nas experiéncias cotidianas da escola como maneira de proporcionar a leitura de forma ludica.

Fechando o cenario exposto

Como podemos perceber a leitura na etapa creche? Neste artigo, o modo de pensar pautou-se na fala
de atendentes e professoras que atuam na Educagdo Infantil. E, com base na percep¢do de interlocutoras
que vivem o cotidiano das escolas, discorremos acerca da leitura literaria por meio de duas categorias
emergentes de dados construidos. Como tais profissionais conceituam leitura e que praticas realizam
durante seu trabalho com criangas pequenas?

Ao analisar dificuldades relatadas pelas interlocutoras, constatou-se a dificuldade de lidar com a
inquietacdo das criancas durante os momentos de leitura. Ainda, apontam turmas numerosas, o que fragiliza
essas praticas leitoras pelo fato de as mediadoras sentirem dificuldade em atender todos os pequenos. A
leitura na creche ¢ uma a¢do que acontece em grupo, mas o processamento ¢ individual e carece possibilitar
a cada crianga agir e sentir o texto em si. Em decorréncia de ser uma faixa etaria que necessita de muita
atenc¢do do educador, as profissionais asseguram que quanto mais criangas, mais dificil se torna de-té-las

perto e mobiliza-las a partir do livro fisico.
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Sublinha-se a auséncia de formacao continuada acerca de leitura literaria na Educagao Infantil como
também a realizagdo de praticas leitoras mais intuitivas, quando hé pesquisas sélidas acerca da leitura com
bebés e criangas pequenas nao conhecidas pelo grupo de atendentes e de professoras. Por exemplo, a nogao
de que o livro é um objeto manuseado pelas criangas (assim como um carrinho, uma boneca) e ndo ficar
apenas na mao do adulto ¢ um ponto que carece de reflexdo. Carrinho se estraga e ¢ substituido; livro
também.

Contudo, mesmo encontrando dificuldades e desafios, ao proporcionar momentos de leitura para
criangas da etapa creche, as participantes ndo deixam de exercer a pratica, pois compreendem a importancia
que tal a¢do fard na vida dos pequenos. Driblando as adversidades, as profissionais criam saidas que julgam
convenientes para nao deixarem de lado esse momento impar de viver a fabulagdo desde a mais terna
infancia.

Nos relatos acerca dos desafios, as professoras e atendentes parecem nao receber em atividades de
formagdo continuada orientagdes relativas a leitura literaria na Educagao Infantil. E oportuno aperfeigoar a
formagdo dos sujeitos que atuam com criangas pequenas para se colocarem como mediadores de leitura, de
modo que se sintam confiantes ao proporcionar encontros entre o imaginario do pequeno leitor e aquele

presente nas obras literarias.
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