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Identity, difference, and power: school narratives about “success or failure” of
students

Investigating the school education of children from the earliest years, enrolled in
public schools, at a time when we see defenses or criticisms of contemporary
educational institutions, is to reflect the new ways of teaching and learning in an
unequal society. The study aims to understand how primary school teachers working
in public schools conceive and narrate students considered examples of success or
failure. The research, in a post-structuralist perspective, is based on narrative
interviews, directed to teachers of the early years, recorded, transcribed and examined
by the perspective of discourse analysis, with Foucaultian references. The reflections
provided by Foucault and his followers make up the theoretical foundation,
highlighting notions such as subjectivation and power. The study concludes that
teachers often adopt stereotypes in characterizing what they consider successful or
unsuccessful students. Legal, media, educational and pedagogical discourses praise
inclusive school and education for all, but the narratives highlight the belief that
teaching is successful, predominantly, when the child follows school rules and the
family have a good background, as also as attend school, disregarding social
inequalities and the challenges of contemporary society/family. The difference in
school causes teacher estrangement, since the expectation is predominantly of
identity, from equal times and spaces for all, and standardized syllabuses.

Identidad, diferencia y poder: narrativas sobre estudiantes “exitosos o no
exitosos”

Indagar en la educacion escolar de los nifios desde los primeros afios, matriculados
en escuelas publicas, en un momento en que vemos defensas o criticas a las
instituciones educativas contemporaneas, es reflejar las nuevas formas de ensefiar y
aprender en una sociedad desigual. El estudio tiene como objetivo comprender como
los maestros en los primeros afos de la escuela primaria, trabajando en escuelas
publicas, conciben y narran a los estudiantes considerados ejemplos de "éxito o
fracaso". La investigacion, en una perspectiva postestructuralista, adoptd entrevistas
narrativas, dirigidas a maestros de primeros afios, grabadas, transcritas y examinadas
desde la perspectiva del analisis del discurso, con referencias de Foucault. Las
reflexiones proporcionadas por Foucault y sus seguidores constituyen la base teorica,
mostrando nociones como la subjetividad y el poder. El estudio nos permite concluir
que los maestros a menudo adoptan estereotipos al caracterizar lo que consideran
estudiantes exitosos o no exitosos. Los discursos legales, mediaticos, educativos y
pedagdgicos mejoran la escuela inclusiva y la educacion para todos. Sin embargo, las
narrativas muestran la creencia de que la labor docente es exitosa,
predominantemente, cuando el nifio sigue las reglas de la escuela y la familia esta
“estructurada” y presente en la escuela, sin tener en cuenta las desigualdades sociales
y los desafios de la sociedad/familia contemporanea. La diferencia en la escuela
provoca el distanciamiento de los docentes, ya que la expectativa es
predominantemente de identidad, de tiempos y espacios iguales para todos, y de
programas estandarizados.
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Introducao

Este texto resulta de pesquisa e da dissertagio de Mestrado em Educagdo e tem como intuito
compreender como os professores de anos iniciais do Ensino Fundamental, atuantes em uma escola ptblica,
concebem e narram os estudantes considerados exemplos de “sucesso ou de insucesso”. Sabemos que a
tematica do estudo desenvolvido ndo € nova, pois pesquisadores fazem questionamentos similares ao que
apresentamos ha mais de trés décadas no Brasil. Contudo, a temdtica se renova nos diferentes contextos.

Para conhecer estudos relacionados ao problema de pesquisa que desenvolvemos, realizamos uma
busca no site da Associacdo Nacional de Pds-graduagao e Pesquisas em Educagdao (Anped), Grupo de
Pesquisa 13 (Ensino Fundamental), e Anped Sul (Eixo 10 - Ensino Fundamental), nas reunides de trabalho
dos anos 2013 a 2017. Realizamos a busca também no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes, no mesmo
recorte temporal. Os termos indutores para a busca foram: Sucesso escolar; Insucesso escolar; Fracasso
escolar; Identidade e diferenca na escola. Identificadas pesquisas com esses termos ou a eles relacionados
nos resumos dos trabalhos, os textos foram salvos em arquivo proprio. No periodo delimitado, selecionamos
15 pesquisas publicadas com similaridades ao nosso objeto de estudo, as quais foram lidas e adotadas como
amparo para as analises na Dissertacdo de Mestrado.!

Salientamos que ndo houve a pretensdo de realizar o Estado da Arte acerca do tema, mas, destacar
pesquisas com aproximagdes ao que investigamos. Apesar das contribuigdes dos trabalhos identificados,
evidenciando praticas escolares e in/exclusdo, a inquietagdo permaneceu, uma vez que o estudo proposto
aconteceu em um locus especifico. Trata-se de uma escola cuja avaliacdo de larga escala, a Prova Brasil,
realizada por estudantes do 5° ano em 2017, apresentou indice superior @ média das escolas de educacdo
basica no municipio onde se localiza e nenhuma reprovac¢do nos Anos Iniciais naquele ano. Isso poderia
indicar que naquela escola todos o estudantes podem ser considerados de “sucesso”. Contudo, as narrativas
docentes ndo expressam isso.

Com a ampliagdo do acesso a escola, muitas criangas e grupos culturais, que estavam excluidos
desse contexto, passaram a compor esse cendrio e, nele, a explicitar a diferenca, a diversidade que compde
a sociedade, especialmente, a brasileira. Contudo, a escola funcionou (e ainda funciona) como uma eficaz
estratégia de controle, ideia salientada por Foucault, especialmente, na obra Vigiar e punir (2012). Assim,
algumas marcas dessa escola sdo as classificagdes, as categorizagdes, que resultam em pensamentos
dicotomicos, a exemplo dos bons e maus alunos, ou os sujeitos de sucesso ou de insucesso escolar, na
perspectiva docente. Embora a diferenca seja propagada pelos discursos escolares, a ldgica da identidade
prepondera.

Ao tensionarmos a relag@o identidade e diferenca na escola, Silva (2014) permite o questionamento
de que identidades e diferencas sdo produzidas, e afirma que sdo os “[...] mecanismos e as institui¢cdes que

fixam as pessoas em determinadas identidades culturais e que as separam por meio da diferenga cultural”
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(SILVA, 2014, p. 99). Trata-se, pois, aqui, de admitir as diferencas de organizacao familiar, a partir de
mudancas sociais, econdmicas € politicas, e o conceito de identidade diretamente ligado a diferenca. A
diferenciagdo € o processo central para que identidade e diferenga sejam produzidas, conforme Silva (2014).
Nesse contexto, o autor nos provoca a refletir em relacdo as marcas do poder:
[...] incluir/excluir (‘estes pertencem, aqueles ndo’); demarcar fronteiras (‘nds’ e ‘eles’); classificar
‘bons e maus’; ‘puros e impuros’; ‘desenvolvidos e primitivos’; racionais e irracionais’ normalizar
(‘ndés somos normais; eles sdo anormais’) (SILVA, 2014, p. 81-82).

Nesta perspectiva, Thoma (2006, p. 15) salienta que a modernidade dividiu e fragmentou o mundo,
estabeleceu binarismos, “[...] como normal versus anormal, bom versus ruim, belo versus feio, etc.,
localizando de um lado os ‘melhores’ e de outro os ‘piores’. Nessa ldgica binaria, identidades sociais tém
sido posicionadas em lugares de exclusao [...]”.

Nos amparamos em Silva (2014), para explicitar as no¢des de identidade e diferenga, pois, para o
autor,

[...] identidade ndo ¢ uma essé€ncia; ndo ¢ um dado ou um fato - seja da natureza, seja da cultura. A
identidade nao ¢ fixa, estavel, coerente, unificada, permanente. A identidade tampouco ¢
homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. [...] identidade e diferenga tém a ver com
a atribuigdo de sentido a0 mundo social e com a disputa e luta em torno dessa atribui¢do (SILVA,
2014, p. 96).

Considerando que identidade e diferenca sdo produzidas, buscamos compreender a insercao de
estudantes de anos iniciais na configura¢do escolar, uma vez que as comunidades escolares sdo constituidas
de distintos contextos socioculturais. Mesmo assim, nosso estudo evidencia a expectativa escolar de que as
criangas atendam a um suposto padrao de normalidade, com o fim de atingir desempenhos definidos pelos

»2_ ¢ rotulada como crianga

curriculos e, quando a crianga ndo tem as exatas medidas do “Leito de Procusto
com deficiéncia, crianga problema ou com dificuldades de aprendizagem, frequentemente, associada a um
contexto familiar “desestruturado”. Isso nos provoca a pensar: que narrativas de escola, familia e estudante
constituem a subjetividade docente? O que significa ser uma “familia desestruturada™?

Griffo (2006) relata que as justificativas mais comuns para as dificuldades de aprendizagem fazem
referéncia as “familias desestruturadas™; as dificuldades econdmicas; aos problemas cognitivos ou
intelectuais e aos problemas organicos. A autora conclui que,

[...] em grande parte, as pretensas ‘dificuldades de aprendizagem’ de alunos que fracassam nos
processos de aquisi¢do do cddigo escrito, se devem, fundamentalmente, ndo a problemas pessoais,
mas a um conjunto de condigdes socioculturais e, sobretudo, escolares que dificultam ou até
impossibilitam sua inser¢ao nos processos de aprendizagem escolar (GRIFFO, 2006, p. 54).
Assim, ficamos provocadas a compreender se, em contextos em que os fatores listados por Griffo

se manifestam, o ‘“sucesso” escolar acontece e se podemos encontrar situacdes em que, apesar das

adversidades mencionadas, os estudantes se destacam na aprendizagem. Salientamos que, neste texto,
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mencionamos a expressdo dificuldades de aprendizagem de forma mais genérica € ndo como
convencionalmente ¢ adotada pela escola.

A partir das nogdes foucaultianas de subjetivacdo e poder (embora outras nogdes foucaultiana
também perpassem o texto), desenvolvemos o presente estudo, na intencionalidade de tensionar as verdades
inquestionaveis relativas ao contexto escolar e compreender como essas “verdades” produzem efeitos na
subjetivacao docente e discente.

Salientamos que, para Foucault, o poder “[...] ndo ¢ detido por alguns e despossuido por outros e
nem atua somente como uma for¢a que diz ‘ndo’; ao contrario, produz saber, gera discursos e praticas,
constitui formas de subjetivagdo” (EIZIRIK, 2005, p. 82). Revel salienta que o termo subjetivagdo, para
Foucault, designa “[...] um processo pelo qual se obtém a constitui¢ao de um sujeito, ou, mais exatamente,
de uma subjetividade” (REVEL, 2005, p. 82).

Com o estudo desenvolvido, ndo houve a intencao de tecer juizos de valor, julgar os professores e a
escola, ou apontar o caminho verdadeiro e generalizante. Mas, de evidenciar os efeitos de verdade que
circulam no contexto escolar acerca dos estudantes considerados pela escola como exemplos de sucesso ou
insucesso, da identidade estudantil considerada padrao e de como identidade e diferenca sao percebidas e

narradas.

Caminho tedrico-metodologico

A pergunta de estudo que orientou a pesquisa assim se constitui: Como sio narrados os estudantes
de sucesso ou insucesso, por professores dos anos iniciais? Deste problema de pesquisa, derivaram as
seguintes pergunta de estudo: Como e quais fatores externos a escola contribuem para o sucesso ou
insucesso dos estudantes dos anos iniciais, na perspectiva docente? Como e quais os fatores internos a
escola contribuem para o sucesso ou insucesso dos estudantes dos anos iniciais, na perspectiva docente?
Que fatores inerentes aos estudantes contribuem para o sucesso ou insucesso escolar? Como a cultura
escolar de identidade e diferenca contribui para classificar os estudantes?

Amparadas em Paugam (2015), refletimos acerca do distanciamento necessario do objeto de estudo
para realizar uma pesquisa. O autor salienta a necessidade do pesquisador desconstruir conceitos anteriores,
para realizar a pesquisa. Explicita que “A constru¢do de um objeto de estudos passa pela desconstrugao, ao
menos parcial, destas prenocdes ou destes prejulgamentos que constituem obstaculos epistemologicos
(PAUGAM, 2015, p. 17).” Essa afirmac¢do do autor evidencia a necessaria vigilancia epistemologica para
realizar um estudo cientifico, especialmente quando o propdsito € investigar contextos dos quais fazemos
parte, como € o caso desse estudo. O tema pesquisado tem origem em vivéncias escolares, na condi¢ao de

docentes, e que tomaram forma de pesquisa. Paugam salienta que “Urge ter consciéncia de que a escolha
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de um tema raramente ¢ neutra, ¢ que ela geralmente ¢ uma componente da experiéncia vivida pelo
pesquisador [...]” (PAUGAM, 2015, p. 21).

Esta condigdo exigiu-nos o exercicio de tensionar ou mesmo ressignificar conceitos prévios, bem
como fatos tidos como tUnicos e inalterdveis. Nesse sentido, Charlot (2006, p. 14), ao descrever o
pesquisador no campo da educagdo, destaca algumas preocupagdes pertinentes:

O campo da educagdo estd saturado de discursos j& instalados, ja prontos. Qualquer que seja a
questdo, ja ha uma resposta, pratica ou politica, ja existem discursos teéricos, poderes intelectuais
constituidos, panelinhas tedricas nas quais a defesa de conceitos mais ou menos se confunde com a
conquista de postos e de poderes. Quando um campo esta tdo saturado de respostas, € dificil levantar
questdes de maneira nova; portanto, ¢ dificil fazer pesquisa (CHARLOT, 2006, p. 14).

As contribui¢des de Charlot evidenciam o desafio de fazer novas perguntas, olhar o cenario de outras
janelas, desnaturalizar o que estd dado, pois, conforme alerta Foucault (2014, p. 278-279),

[...] em uma sociedade como a nossa, mas no fundo em qualquer sociedade, existem relagdes de
poder multiplas que atravessam, caracterizam e constituem o corpo social e que essas relagoes de
poder nao podem se dissociar, se estabelecer nem funcionar sem uma produgdo, uma acumulagao,
uma circulag¢do ¢ um funcionamento do discurso.

O estudo baseou-se em aspectos qualitativos, a partir de bases tedricas que subsidiam a compreensao
do tema investigado e de materialidades empiricas geradas por entrevistas narrativas com professores
atuantes nos anos iniciais da educa¢do bésica em uma escola da rede publica estadual de Santa Catarina.

Para delimitar a pesquisa foi necessario planejar o método a ser adotado, o que ¢, segundo Larrosa
(1994, p. 37), “[...] uma certa forma de interrogacido e um conjunto de estratégias analiticas de descri¢do”,
ou seja, o caminho a ser percorrido, as ferramentas utilizadas, bem como, a definicdo dos sujeitos da
investigacao.

De acordo com Veiga-Neto, (2009, p. 88-89) o método nao ¢ entendido, por Foucault, como um
caminho seguro “[...] como queriam Descartes e Ramus, [...] ndo ha um solo-base externo por onde
caminhar, sendo que, mais do que o caminho, ¢ o proprio solo sobre o qual repousa esse caminho que ¢
construido durante o ato de caminhar”. Contudo, fica o alerta de que “[..] € preciso ndo confundir abertura
e flexibilizagdo com ‘vale tudo’, com a nega¢do a quaisquer formalismos ou com a auséncia de rigor”
(VEIGA-NETO, 2009, p. 87).

A escola pesquisada foi definida pelos critérios da localizagdo geografica e da oferta de Ensino
Fundamental (1° ao 9° ano). Quanto aos critérios para defini¢do dos sujeitos da pesquisa, estes foram de
que os participantes fossem docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), atuantes nas
turmas como regentes ou como professores de areas, e que aceitassem participar do estudo.

Apds a aprovagdo do projeto de pesquisa no Comité de Etica Envolvendo Seres Humanos,
participaram do estudo seis professoras, que assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,

manifestando a concordancia. A aproximagdo com os sujeitos da pesquisa aconteceu por meio de
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entrevistas narrativas, gravadas, transcritas, organizadas em agrupamentos tematicos’, considerando-se
recorréncia e relevancia, e analisadas pela perspectiva da analise do discurso, com base em Michel Foucault.
Para Pieczkowski (2014), analisar discursos, com base em Foucault, “[...] ndo tem como escopo trabalhar
com a lingua como um sistema abstrato, mas com o seu papel na producao de sentidos ou efeitos” (p. 56).

Segundo Andrade (2014, p. 175), a entrevista narrativa “[...] é uma possibilidade de pesquisa
ressignificada no campo de pesquisa pds-estruturalista em uma perspectiva etnografica”. A autora afirma
ainda que “[...] as narrativas sdao constituidas a partir da conexao entre discursos que se articulam, que se
sobrepdem, que se somam ou, ainda, que diferem ou contemporizam” (2014, p. 181).

Para analisar discursos na perspectiva foucaultiana, de acordo com Fischer (2001, p. 198), “[...]
precisamos antes de tudo recusar as explicagdes univocas, as faceis interpretagdes e igualmente a busca
insistente do sentido ultimo ou do sentido oculto das coisas - praticas bastante comuns quando se fala em
fazer o estudo de um “discurso”.

Para Foucault, ao analisarmos discursos, devemos estar atentos, pois estes podem “[...] admitir um
jogo complexo e instavel em que o discurso pode ser, a0 mesmo tempo, instrumento e efeito de poder, e
também obstaculo, escora, ponto de resisténcia e ponto de partida de uma estratégia oposta” (FOUCAULT,
2005, p. 96).

No periodo de maio a outubro de 2018, foram entrevistadas seis professoras do 1° ao 5° ano, com
tempo de docéncia entre oito e vinte anos, atuantes em uma escola da rede Estadual, que oferta o Ensino
Fundamental (1° ao 9° ano). Trata-se de uma escola que atendeu 206 estudantes e contou com 22
professores, naquele periodo. Seis professoras da totalidade de oito das docentes de anos iniciais na escola
pesquisada aceitaram participar da pesquisa, sendo duas efetivas e quatro admitidas em carater temporario

(ACT). Dois professores ndo manifestaram essa disposicao.

Narrativas docentes acerca de estudantes considerados de sucesso escolar

As narrativas evidenciam vivéncias e sentimentos das educadoras pesquisadas, pois, conforme
Andrade, as entrevistas sdo: “[...] instrumentos produtivos para compreender, em alguma medida as vidas
humanas e seus condicionantes culturais e sociais [...]” (2014, p. 184). O exercicio de utilizar a entrevista
narrativa como fonte de pesquisa foi um desafio, exigindo sensibilidade de ouvir, observar, acompanhar e
estabelecer relacdo de confianga entre/com as professoras entrevistadas.

Neste topico do artigo, evidenciamos manifestagdes docentes acerca das caracteristicas de
estudantes de sucesso, a exemplo do que relata a Docente 3: “Um exemplo de sucesso ¢ um aluno que

compreende o que tu explicas, um aluno que se esforca, organizado, que se comporta [...]”.
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Esse “comportamento e organizagdo”, atitudes relacionadas ao sucesso, podem ser comparados ao
disciplinamento, quando os sujeitos estariam respondendo ao que estad previamente planejado. Foucault
(2012, p. 133), ao referir-se a disciplina, relata que:

O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e o recompde.
Uma ‘anatomia politica’ que ¢ também igualmente uma ‘mecénica do poder’, estd nascendo; ela
define como se pode ter dominio sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para que facam o que
se quer, mas para que operem como se quer, com as técnicas, segundo a rapidez ¢ a eficacia que se
determina. A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos ‘doceis’.

Ao caracterizar um estudante ideal, considerado de “sucesso”, a Docente 2 reitera a importancia da
disciplina e de que a escola busca atingir um padrdo que traz como consequéncia a organizacao € o
comportamento, condi¢do proficua para a aprendizagem ou o éxito escolar. A narrativa nos remete aos
‘corpos doceis’ mencionados por Foucault, ao descrever uma crianga considerada pela entrevistada como
um estudante com €xito:

[...] fala que nem um adulto... [...] Ele me da sempre aquela resposta certa [...]. Na alfabetizacdo, eu
trabalho com videos e coisas que eu levo [...] e ele ja vai dizendo que ¢ C de casa. Hoje, por exemplo,
eu estava olhando o J do Jacaré, esse ai € o Ja, o Ja do Jacaré, do Jeep (DOCENTE 2).

A Docente 4, por sua vez, ao ser questionada sobre quem considera o aluno de sucesso, menciona
que s3o aqueles que leem, produzem, fazem todas as tarefas porque eles tém acesso a livros, internet e
existe a parceria da familia. Também explicita a importancia da escolarizagdo das familias: “[...] quando os
pais tém uma instrugdo, a escolaridade dos pais influencia muito [...]”, e reitera que os resultados serao
melhores se existir acompanhamento e incentivo dos pais.

Contudo, ha que se considerar que as mudancas estruturais da sociedade, nova ordem economica,
capitalista e neoliberal, criam uma estrutura familiar, que, aparentemente, ainda nao esta incorporada pela
escola. As narrativas docentes evidenciam a apologia ao empenho e parceria das familias, traduzida na
crenca de que quando esta se faz presente, dialoga com docentes e escola, acompanha, organiza o aluno, o
sucesso ¢ atingido. Essa crenga ¢ expressada pela Docente 1, ao afirmar que o sucesso acontece quando a
familia ¢ presente, procura os professores, vai para a escola e pergunta se a crianga estd atingindo os
objetivos propostos, e também quando a crianca ¢ alfabetizada no periodo inicial da trajetoria escolar.

Sanchez relaciona o éxito escolar com a apropria¢do da alfabetizacdo influenciada por contextos
sociais com melhores oportunidades. Para o autor, as criangas provenientes de ambientes leitores, “[...] de
lares ou meios nos quais existem pessoas que leem e escrevem naturalmente no cotidiano, aqueles para os
quais a leitura e a escrita fazem parte de suas vidas - se alfabetizam sem dificuldade [...]” (SANCHEZ,
2009, p. 24). O autor afirma que criangas oriundas dos ambientes citados iniciam o processo de
alfabetizagdo antes dos dois anos e, com seis ou sete anos de idade, ja sabem ler. Nessa abordagem, fica

evidente uma associagdo de resultados com as oportunidades sociais.
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A subjetivagdo docente para a formacdo do conceito de sucesso também fica explicita na narrativa
da Docente 2, quando assim qualifica um estudante com éxito na escola:

Eu percebo quando vocé olha para a carinha daquela crianga, que essa vai ser um sucesso, essa vai
dar alguém na vida. [...] posso citar um aluno meu, o nome dele ¢ L. [...] Posso dizer que ele ndo ¢
nota 10, ele ¢ nota 1000, aquela crianga que vem sempre bem limpinha, com a unha bem cortada,
cabelo perfeito. Ela adora sentar bem na frente. Muito participativa. Tudo que eu vou fazer, ela
participa. Adora contar historia, fazer teatro (DOCENTE 2).

Podemos observar uma relagao naturalizada entre estudantes considerados de sucesso com o fato de
estarem “limpinhos, unhas cortadas, cabelo perfeito, organizados”, tendo o acompanhamento de seus
responsaveis. Contudo, vale tensionarmos se, no ambiente escolar, ndo encontramos criangas que mesmo
em condig¢oOes higi€nicas ou financeiras desfavoraveis possam aprender o que foi instituido pelo curriculo

escolar.

Collares € Moysés (1996, p. 259-260) destacam que:

A universalizagdo da ideologia burguesa pode ser concretamente observada quando a professora se
torna, inconscientemente, seu agente imediato, excluindo, marginalizando, estigmatizando uma
crianga cujo Unico defeito é pertencer a um extrato social marginalizado a priori.

As autoras atribuem aos docentes esta contribui¢do de classificacdo de alunos exitosos ou ndo, em
relacdo a sua formagao inicial, ou seja, estarem os professores preparados para receber e atender nas escolas
apenas a categoria de criangas com condi¢des de aprender por si so.

Ao abordar estudos norte-americanos que analisam o fracasso ou o sucesso escolar, Patto (1999, p.
150) problematiza a formagao docente, afirmando que aconteceu a partir de um aluno ideal, “[...] limpo,
sadio, disciplinado e inteligente, em suma, preparado para assimilar um gquantum de informagdes
sistematicas e com condi¢des de aprimorar as atitudes que traz do ambiente familiar.”

Collares e Moysés (1996) afirmam que para que os docentes (e aqui nos incluimos), sejamos agentes
de transformacao social, “[...] fica o desafio de sermos capazes de nos infiltrar na vida cotidiana, quebrar
seus sistemas de preconceitos e retomar a cotidianidade em outra dire¢io” (COLLARES; MOYSES, 1996,
p. 260). As autoras afirmam também que se ndo houver mudanga de postura dos profissionais da educagado
em relagdo a seus alunos e as familias, a escola continuard sendo “vitima de uma clientela inadequada”,
pois os estudantes vém com novas necessidades, novos contextos familiares, € a escola os tém recebido na
expectativa de que sejam iguais, passivos e cordatos com o que lhes € proporcionado. Dito isso, ha a
necessidade de compreensdo em relagdo ao que ¢ o normal, pois a subjetivagdo dos profissionais da
educagdo esta em relagio a familias e filhos idealizados. E necessario compreender qual o papel da escola
e desnaturalizar suas estratégias de poder ao avaliar, classificar e categorizar estudantes com base em

curriculos, tempos e espagos iguais para sujeitos diferentes.
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Pieczkowski (2018, p. 1616), ao se reportar a avaliagdo da aprendizagem, uma das formas que a
escola utiliza para classificar os estudantes, afirma que ela pode ser significada de distintas formas:

[...] de acordo com as concepgdes de quem avalia e do contexto no qual ela é aplicada: para incluir
ou excluir; para diagnosticar melhores caminhos ou para classificar o sujeito com as marcas da
incompeténcia, da incapacidade, da deficiéncia; para emancipar e motivar o crescimento pessoal ou
para culpabilizar. Certamente, entre ‘isso ou aquilo’, existem muitos matizes.

Em relacdo ao bom desempenho na avaliagdo escolar, a Docente 6 destaca os estudantes que leem,
visto que cada vez menos vé€ alunos que demonstram interesse, habito ou gosto pela leitura. E perceptivel,
segundo a professora, que criancas que gostam de ler se sobressaem, apresentam melhor desempenho
escolar.

A ideia de que a aprendizagem ¢ mais fecunda nos casos em que os estudantes sdo bem avaliados,
disciplinados e adeptos a um conjunto de comportamentos enaltecidos pela escola, nos remete ao que
evidencia Foucault (2012), na obra Vigiar e Punir:

No bom emprego do corpo que permite um bom emprego do tempo, nada deve ficar ocioso ou inttil:
tudo deve ser chamado a formar o suporte do ato requerido. Um corpo bem disciplinada forma o
contexto de realizagdo do minimo gesto. [...] um corpo bem disciplinado ¢ a base de um gesto
eficiente (FOUCAULT, 2012, p. 147).

E possivel perceber que a escola tem bem incorporadas as expectativas que Foucault menciona,
quando descreve o poder disciplinar. E, observando a abordagem da Docente 6, que suscita a importancia
de um aluno leitor, questionamos se apenas o fato de ser leitor da ao educando a condi¢dao de melhoria de
aprendizado, e, para tanto, destacamos Larrosa (2002, p. 26-27), ao explicitar ndo somente a experiéncia,
mas o saber advindo desta. O autor afirma que:

O saber de experiéncia se da na relagdo entre o conhecimento e a vida humana. De fato, a experiéncia
¢ uma espécie de mediagdo entre ambos. E importante, porém, ter presente que, do ponto de vista
da experiéncia, nem ‘conhecimento’ nem ‘vida’ significam o que significam habitualmente.

Nessa reflexdo, parece-nos relevante enaltecer que além da leitura € necessario o que o autor
denomina como experiéncia, acontecimento que nos toca, nos transforma, e que a escola ¢ capaz de
promover. Ainda, Larrosa (2002, p. 27) nos incita a pensar sobre experiéncia e saber, em relacdo ao seu
uso, pois, para ele, o saber da experiéncia ¢ adquirido no modo como alguém responde ao que lhe vai
acontecendo ao longo da vida e como dé sentido ao que lhe acontece.

No saber da experiéncia ndo se trata da verdade do que sdo as coisas, mas do sentido ou do sem-

sentido do que nos acontece. E esse saber da experiéncia tem algumas caracteristicas essenciais que
0 opdem, ponto por ponto, ao que entendemos como conhecimento.
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Larrosa (2002, p. 28) também intensifica o aspecto da experiéncia ser Unica, pois, “Se o experimento
¢ genérico, a experiéncia ¢ singular. Se a ldégica do experimento produz acordo, consenso ou
homogeneidade entre os sujeitos, a ldgica da experiéncia produz diferenca, heterogeneidade e pluralidade”.

Na maioria das narrativas das docentes entrevistadas, esta presente a ideia de que a presenca das
familias, como participantes ativas do processo de aprendizagem, é pressuposto para o €xito, visto que
alunos cujos pais ou responsaveis participam da vida escolar, preponderantemente, sdo organizados, limpos,
participativos, leitores, curiosos, criativos e, assim, bem avaliados de acordo com os padrdes escolares.

Veiga-Neto e Lopes (2007), amparados em conceitos de Foucault, evidenciam as ocorréncias
disciplinares na escola como o caminho para a normalizagdo. Nessa perspectiva, as instituicdes escolares
se portam instaurando processos normativos € normalizadores, excluindo sujeitos que ndo cabem nesses

padrdes. Para Foucault (2012, p. 177):

Compreende-se que o poder da norma funcione facilmente dentro de um sistema de igualdade
formal, pois dentro de uma homogeneidade, que ¢ a de regra, ele introduz, como um imperativo util
o resultado de uma medida, toda a gradacdo das diferengas individuais.

Na cultura escolar de normatizagdo e normalizagdo, que classifica os estudantes e difunde a ideia de
que os resultados estao pautados no mérito individual, bem como no amparo ou desamparo familiar, pouco
sdo tensionadas as condigdes sociais € historico-culturais que constituem as criangas, as organizagoes
familiares e a propria estrutura da escola. Silva, amparada em Vifiao Frago, afirma que a cultura escolar ¢
o “conjunto de praticas, normas, ideias e procedimentos que se expressam em modos de fazer e pensar o
cotidiano da escola” (2006, p. 204).

A autora descreve a escola como “uma institui¢do impar, que se estrutura sobre processos, normas,
valores, significados, rituais, formas de pensamento, constituidores da propria cultura, que ndao € monolitica,
nem estatica, nem repetivel (SILVA, 2006, p. 205.

Em relacdo a cultura escolar, Gallo (2015, p. 445) salienta que “[...] a escola como institui¢do
disciplinar, ¢ a ‘escola do saber’. Nesta escola, tudo gira em torno de um curriculo e dos programas, sendo
o curriculo nada mais do que um conjunto de saberes.”

Assim, com base na cultura escolar, aprender o curriculo convencional esté relacionado ao sucesso
do estudante. Contudo, alguns podem ndo se apropriar do aprendizado que a escola convencionou
padronizar, nos tempos escolares definidos institucionalmente, sendo visualizados, convencionalmente, sob

o prisma do insucesso.

Estudantes com insucesso escolar na perspectiva docente

A educacgdo escolar basica brasileira, com os avancos legais e movimentos sociais, democratiza-se

e passa a atender a grande maioria da populacdo. No entanto, ndo necessariamente cria condigdes
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igualitarias aos diferentes publicos. Educagdo para todos nao significa garantia e acessibilidade, acesso e
aprendizagem satisfatorios para todos, tampouco o reconhecimento da diferenga. Algumas marcas escolares
sdo as classificacdes, as categorizacdes, que resultam em pensamentos dicotomicos, a exemplo dos bons e
maus alunos, ou os sujeitos do sucesso ou do insucesso escolar, na perspectiva docente. Nesse sentido,
Gomes (2006) evidencia que os considerados ‘maus alunos’ recebem os rétulos de:
[...] ‘preguicosos’, ‘malandros’, ‘desinteressados’, ‘sujos’, ‘lambdes’, ‘infrequentes’, ‘molezas’,
‘lerdos’, imaturos’. Sdo os ‘maus’ alunos que, de acordo com a professora, ndo decoram as silabas,
ndo aprendem a ler, ndo tém habitos de higiene, tem piolhos, usam uniforme, calgados e material
escolar sujos, ndo t€m ajuda em casa e seus pais ndo comparecem as reunides nem atendem aos
chamados da escola. A desqualificagdo maior do ‘mau’ aluno ¢é a falta de ateng@o e preguica
(GOMES, 2006, p. 12).

Por sua vez, Griffo (2006) relata que as justificativas mais comuns para as dificuldades de
aprendizagem fazem referéncia as “familias desestruturadas”, as dificuldades econdmicas, aos problemas
cognitivos ou intelectuais e aos problemas organicos.

Com base em Pozzobon, Mahendra e Marin (2017), destacamos outras expressdes que caracterizam
estudantes que ndo t€m éxito na escola: desinteresse escolar, baixo desempenho escolar, dificuldades de
aprendizagem, fracasso escolar, entre outras.

Evidenciamos, neste topico, algumas narrativas das docentes entrevistadas, ampliando
caracteristicas e terminologias, para se referir ao estudante que ndo tem as proporcdes idénticas ao “Leito
de Procusto”.

Ao dialogarmos com as participantes da pesquisa acerca dos estudantes que a escola considera de
insucesso, a Docente 4 afirma que “[...] faltam muito as aulas, ndo t€ém acompanhamento e apoio dos pais”.
Por sua vez, a Docente 6 insiste: “[...] eu volto naquele ponto, 0 acompanhamento da familia, [...] se ele
ndo tem apoio em casa, ele vem sem material e ai tudo dificulta.” Destacam-se também a falta de
organizacao e as precarias condi¢des financeiras: “O aluno sem sucesso € aquele que ndo tem material para
trabalhar. [...] aquele aluno desorganizado, que ndo consegue se organizar, ndo tem material (DOCENTE
0).

A Docente 2, ao caracterizar o aluno com insucesso, também estabelece relagdo com o contexto
familiar: “[...] a gente percebe que tem aquela crianga que ndo tem concentragdo, nao se alimenta direito,
ndo dorme direito, [...] em casa ¢ muita briga. Trazem para dentro da escola, e isso atrapalha muito a crianca.

A Docente 3 cita o exemplo de um menino que no dia da entrevista chegou na escola chorando.
Segundo ela,

[...] a m3e bate. A mae nunca fica com ele. O pai nao quer saber. A familia é totalmente
desestruturada. Nem caderno ele tem, cada dia copia num lugar. [...]. Ninguém da familia quer saber
se ele chegou em casa, saiu daqui as cinco e quinze, se chegou as sete, ou as oito. Até um familiar

dele ficou aqui na escola até as sete horas e o pai achava que estava na rua. Nem sabia onde ela
estava. [...]. Mas, a familia € totalmente desleixada. Tanto que, nos primeiros dias, conversei com a
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diretora para nés chamarmos a mée. Ela chamou, chamou. E agora, nods ja estamos em setembro ¢
ela ainda nao apareceu (DOCENTE 3).

Patto (1999, p. 156), ao se reportar aos discursos relacionados ao fracasso escolar, que por décadas
se repetem em torno das mesmas causas, ressalta que “[...] o professor idealiza, mas raramente encontra nas
salas de aula um aluno ‘sadio, bem alimentado, com uma familia organizada e atenta aos seus problemas

. . ~ 299
pessoais e com prontidao para aprender’”.

Nesse sentido, Collares e Moysés (1996) ressaltam que os padrdes familiares mudam no tempo
historico da humanidade, de acordo com os interesses publicos, sociais, econdomicos, que as familias sdo
heterogéneas, mas que na escola “[...] continua-se a pensar em termos de um padrdo de ‘familia normal’”
(p. 175).

Cabe refletir se o fato de as familias ndo acompanharem os estudantes, como narrado reiteradas
vezes durante as entrevistas, ¢ fator determinante para o insucesso ou fracasso escolar. Quem s3o os
estudantes e familias “ideais”, “normais™? Veiga-Neto (2004), ao caracterizar a norma ¢ seus efeitos nas
institui¢des, define que:

A norma ¢ o elemento que, a0 mesmo tempo em que individualiza, remete ao conjunto dos
individuos; por isso, ela permite a comparacdo ente individuos. Nesse processo de individualizar e,
ao mesmo tempo, remeter ao conjunto, ddo-se as compara¢des horizontais - entre os elementos
individuais - e verticais - entre cada elemento e o conjunto. E, ao se fazer isso, chama-se de anormal

aquele cuja diferenga em relagdo a maioria se convencionou ser excessivo, insuportavel. (VEIGA-
NETO, 2004, p. 90).

Veiga-Neto e Lopes (2007), amparados em conceitos de Foucault, salientam que “[...] € dito normal
aquele que ¢ capaz de amoldar-se ao modelo e, inversamente, o anormal ¢ aquele que ndo se enquadra ao
modelo” (p. 955-956).

Foucault (2012, p. 177) tensiona e contribui para a desnaturalizacdo da normalidade e normacgao,

quando afirma que:

As marcas que significam status, privilégio, filiagdes, tendem a ser substituidas ou pelo menos
acrescidas de um conjunto de graus de normalidade, que s@o de sinais de filiagdo a um corpo social
homogéneo, mas que tem em si mesmo um papel de classificacdo, de hierarquizagdo e de
distribuigdo de lugares. Em certo sentido, o poder de regulamentacdo obriga a homogeneidade; mas
individualiza, permitindo medir os desvios, determinar os niveis, fixar as especialidades e tornar
uteis as diferencas, ajustando-as umas as outras. Compreende-se que o poder da norma funcione
facilmente dentro de um sistema de igualdade formal, pois dentro de uma homogeneidade, que ¢é a
regra, ele introduz, como um imperativo util e resultado de uma medida, toda a gradagdo das
diferencas individuais.

Nessa situagdo, ao atribuir o insucesso escolar da crianga as familias, observa-se que as docentes
adotam em seu conceito a “normalidade” familiar como critério para o desenvolvimento dos alunos.

Contudo, embora de forma sutil, além de fatores familiares, as entrevistadas apontam também fragilidades
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da propria escola, que também pode ser espago de exclusdo e subjetivacdo discente para o insucesso.
Segundo as Docentes 2 e 3:
[...] a crianga ndo tem sequéncia, ndo aprende, ai vai ficando cada vez mais esquecida, pela sociedade
e, também, nds, como professores pecamos muito, quanto a isso. Ah, vocé vai fazer um trabalho,
por exemplo. Vocé 1€ melhor, vocé toma conta e ai deixa aquele outro ali do ladinho. As vezes, eu
até me cuido para ndo fazer isso, mas a gente faz também. Nao dé para dizer que ndo (DOCENTE
2).
O)s professores... os alunos podem fazer essa exclusdo. Ah, ele ndo consegue aprender, ¢ porque ele
¢ burro, e ele vai se desmotivando cada vez mais. Ou o professor deixa de lado. Ah, ndo sabe, ndo
sabe, deixa cle ali de lado mesmo. Deixa que fique. Esta bom desse jeito (DOCENTE 3).

Lobo (2008) menciona os “invisiveis da historia”. Utilizamo-nos dessa reflexdo para indagar
quantos estudantes sdo invisiveis, excluidos, ignorados e violentados simbolicamente. “Os invisiveis da
histéria, no entanto, sempre estiveram l4, nas poucas inscri¢des em que foi registrada a rapida passagem de
suas existéncias por alguém que muito apressadamente se ocupou deles” (LOBO, 2008, p. 17). A autora,
ao evidenciar caminhos de desigualdades no Brasil e as marcas historicas de submissao e exclusdo, afirma
que tais agdes ndo se caracterizam apenas como diferenca, mas, como desigualdade social. Afirma que se
trata da “[...] diferenca sempre reduzida a desigualdade e quando manipulada pelos ideais de igualdade
laminada pela normalizagdo (LOBO, 2008, p. 24-25).

Nesse sentido, Passone e Araujo (2020) mencionam o significativo nimero de estudantes com
deficiéncia inseridos nas escolas e que sdo tornados invisiveis para o sistema de avaliagdo. Os autores
indagam se seria uma espécie de “’higienismo tecnocratico’ que visa a limpeza ou ocultamento de dados
indesejaveis que viessem a macular o quadro de desempenho institucional [...]".

Por omitir o contexto social, as formas culturais de existéncia e as circunstancias histéricas que
marcam a vida de milhares de pessoas das camadas populares, as proprias vitimas sdo culpabilizadas. Nao
queremos com isso negar as diferengas e desconsiderar que algumas criangas, com significativa deficiéncia
intelectual, por exemplo, possam ter limitacdes no processo de aprendizagem. A deficiéncia intelectual €
uma condi¢do peculiar e tais estudantes compdem o universo escolar, no qual a habilidade cognitiva ¢
bastante valorizada. Quer dizer, esses estudantes tém especificidades para aprender € ndo correspondem ao
ideal da escola, cujo carater elitista e meritocratico fica evidente na presenca desses sujeitos.

Constatamos pela pesquisa que, como justificativa para o insucesso escolar, sdo recorrentes 0s
discursos bioldgicos, atribuindo a “problemas” inerentes ao estudante a ndo a aprendizagem. A Docente 1
afirma que alguns estudantes sdo incapazes de entender o que lhes € ensinado:

Vocé explica de uma maneira, ele ndo entende. Vocé tenta de outra maneira, também nao entende.
Vocé tenta fazer outros tipos de atividade para que ele entenda e ele ndo consegue entender. Entéo,
ele ndo consegue associar o que vocé quer dele, o que vocé quer passar para ele (DOCENTE 1).

As condigdes neuroldgicas dos estudantes, para as entrevistadas, também representam barreiras para

o desempenho escolar:
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[...] tenho aluno que ndo conhece as letras. Nao sabe diferenciar o que ¢ uma vogal € uma consoante.
O nome dela ela ndo sabe escrever. Tem TDH, déficit de atengdo (DOCENTE 1).

O que se tem muito hoje ¢ déficit de atencdo. Se a familia ndo ir buscar também recurso, remédio,
alguma coisa, a crianga ndo aprende (DOCENTE 2).

[...] eu acredito que ele tenha algum problema neuroldgico também (DOCENTE 3).

E esperado dos diferentes estudantes o dominio de conceitos ou contetdos instituidos pela escola,
com base em tempos e espagos iguais para todos. Quando isso nao acontece, a medicalizagdo tem sido uma
indicagdo escolar para que as criangas se apropriem dos curriculos. Nesse sentido, Gallo (2015) nos provoca
a refletir acerca da escola como instituicdo disciplinar, onde tudo gira em torno dos curriculos e dos
programas. Afirma que os estudantes, na escola,

ndo aprendem a viver, eles aprendem a conhecer, a buscar a verdade, a saber demonstra-la. [...]
Assim, uma via para pensar alternativamente a escola ¢ a de pensa-la orientada para a vida e ndo
para o saber. Uma escola que seja o lugar de aprender a viver, um lugar de exercicio de inquietar-
se consigo mesmo, de vivenciar o cuidado de si, de conhecer-se para ser e para bem viver, de
produzir-se a si mesmo como um sujeito singular (GALLO, 2015, p. 445).

Concepgdes deterministas acerca da crianca e de seu lugar na sociedade podem ser inferidas em
narrativas no sentido de que algumas criangas se isolam, se “fecham”, como afirma a Docente 2: “Cada vez
mais, vai para o finalzinho do pogo, e vai ser sempre assim: o tempo vai passar, quando estiver no segundo
ano, no terceiro ano, quarto ano. Se tu vés a realidade de alunos que estdo 14 no segundo grau: sempre tém
aqueles que estdo mais no cantinho.”

E como se a escola nada pudesse fazer com quem nasceu predestinado ao fracasso na escola, na
sociedade, na vida. Contudo, para Masschelein e Simons (2017), a escola tem o dever

[...] de acreditar no potencial da proxima geragdo: cada aluno, independentemente de antecedentes
ou talento natural, tem a capacidade de se tornar interessado em alguma coisa e se desenvolver de
maneira significativa. O que acontece na escola é sempre ‘inatural’, ‘improvavel’. A escola vai
contra ‘as leis da gravidade’ (por exemplo ‘lei natural’ que diz que os alunos de um dado status

socioecondmico nao tém interesse num determinado tema ou coisa) e se recusa a legitimar as
diferencas baseada na ‘gravidade’ especifica dos alunos (p. 72-73).

Embora haja muita discussao em torno da escola como espago de reprodugdo da desigualdade social,
queremos evidenciar a afirma¢do de Masschelein e Simons (2017). Para eles: “[...] talvez ndo haja nenhuma
inven¢do humana mais habilitada em criar a igualdade do que a escola” (2017, p. 68). Consideremos aqui
o significado de igualdade como os alunos estarem todos no mesmo ponto de partida, igualdade no sentido

de ser estudante no tempo escolar.
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Consideragoes possiveis

Atualmente, estamos assistindo a certa dissolucao da forma tradicional da escola. A escola, diz-se, ja ndo € o
unico lugar da educag@o, e talvez ndo seja o mais adequado. A escola, diz-se, se transformou em um lugar
anacronico, obsoleto, desagradavel ¢ ineficaz. A aprendizagem, diz-se, ultrapassa as fronteiras da escola e se
da em todos os lugares e a qualquer momento. A critica da escola se tornou um lugar-comum, ¢ a educagéo
ficou sem um lugar préprio. E ¢ agora, neste momento de critica e dissolugdo da forma da escola, que
queremos repensa-la amorosamente para reencontrar sua especificidade e sua auténtica natureza
(LARROSA, 2017).

Destacamos a epigrafe para finalizar este artigo, salientando a complexidade da escola, as suas
fragilidades e, a0 mesmo tempo, a sua poténcia.

A pesquisa evidencia que no contexto escolar estdo presentes esteredtipos ao se caracterizar o que
¢ considerado, nas narrativas docentes, estudante de sucesso (bom, perfeito, nota 10, nota mil, organizado,
limpo, criativo), ou de insucesso (desorganizado, sujo, distraido, pobre, deficiente, descomprometido), o
que reitera a necessidade de atingir um patamar de aprendizado elencado por notas ou conceitos, ou de
comportamentos adequados aos padrdes escolares.

As narrativas apontam que a “estruturagdo ou desestruturacao familiar” ¢ o foco central dos
resultados atingidos pela escola, ¢ como se o éxito da escola estivesse condicionado a esse fator. Ou seja,
estudantes com familias “estruturadas” apresentariam resultados desejaveis, e estudantes com familias
“desestruturadas” apresentariam resultados precarios ou insuficientes. Cabe questionar qual o papel da
escola, se ¢ compreendida como dependente da familia idealizada. Assim, o conceito de familia
“estruturada/desestruturada” precisa ser tensionado. O que ¢ uma familia estruturada? O que ¢, na visdo da
maioria das docentes pesquisadas, ideal para que a escola tenha estudantes de sucesso?

Os discursos pedagogicos apontam como fatores de sucesso o acesso as redes sociais, interesse,
participacdo, organizacado, esfor¢o, leitura, produgdo, criatividade, disciplina, boa higiene, apoio familiar,
dentre outros. J4, o insucesso escolar ¢ associado ao desleixo e omissao familiar, pobreza, desorganizagao,
indisciplina, falta de dominio do calculo, da leitura e escrita, falta de compreensao de conceitos, falta de
vinculo da familia com a escola e com as docentes, rotatividade geografica das familias, precérias condigdes
financeiras familiares, sentimento de inferiorizacdo do estudante, uso indiscriminado e sem
acompanhamento das redes sociais, dentre outros fatores.

Narrativas docentes expressam que o “abandono” do estudante também pode acontecer no espaco
escolar, se o aluno ndo apresenta o desempenho “esperado”, “padronizado” e aceitdvel pelas normas. O
estudante vai se “aquietando e se escondendo” em suas fragilidades. O docente, por sua vez, finge que ndo
o vé, ou seja, o estudante ¢ tornado “invisivel”, nas palavras de Lobo (2008).

Estdo presentes, também, narrativas docentes no sentido de que todos os estudantes aprendem, nao
necessariamente atingindo o resultado que a escola costuma padronizar. Algumas docentes expdem o
entusiasmo de atender a todos, mostrando que a escola tem por finalidade o atendimento indistinto.

O estudo aponta que a cultura escolar, que seleciona e categoriza os educandos entre exitosos ou

nao, de sucesso e insucesso, carrega o imperativo da ndo diversidade. Apesar da escola ser um espago que
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fomenta a existéncia das diferencas, vive as amarras da normalizacdo, evidenciando a igualdade, a
identidade. Ou seja, € necessario atingir um patamar instituido no curriculo para ser considerado de sucesso.

Apesar dos discursos legais, midiaticos, educacionais e pedagogicos, enaltecendo a escola inclusiva
e a educagdo para todos, a maioria das narrativas evidencia a crenga de que o trabalho docente ¢ exitoso
somente quando a familia é presente na escola, desconsiderando as desigualdades sociais e os desafios da
sociedade/familia contemporanea.

A escola tem se revelado como um mosaico dinamico, reverberando a complexidade da sociedade.
Porém, esse mosaico precisa servir ndo para a normatizagao ¢ normalizacao das pessoas que compdem a
escola, mas, sim, para que haja aprendizado a partir da diferenga. A escola pode ser o lugar onde cada um
contribui de forma a desenvolver a si e aos outros.

O estudo propiciou compreender que existe uma expectativa implicita de que a escola solucione os
problemas sociais, o que, pelas narrativas docentes, se mostra como uma das principais causas do insucesso:
a fragilidade da familia.

Destacamos que as nog¢des foucaultianas utilizadas, de subjetivacao e poder, nos deram sustentagdo
para as analises das materialidades empiricas, e, assim, concluir como os docentes narram os estudantes de
sucesso e insucesso. Dito isso, consideramos que o estudo ndo finaliza aqui, o que justifica ter lancado no
decorrer do texto novos questionamentos. Vale ressaltar que ndo houve a inten¢do de julgar as docentes
entrevistadas, mas, de compreender como concebem e qualificam os estudantes de sucesso ou insucesso, o
que dizem e porque dizem, nesses tempos e contexto, ou seja, tensionar e desnaturalizar “verdades”.

O tema abordado ndo ¢ novo. Diferentemente disso. Pesquisas similares a que desenvolvemos
acontecem had mais de trés décadas no Brasil. O que surpreende, ¢ perceber que algumas narrativas
permanecem iguais, mesmo em tempos em que ha expressivo acesso a formagao inicial de professores em
cursos de licenciatura, além da formacao continuada. O que e como fazer para quebrar crencas naturalizadas
e cristalizadas na escola?

Os estudos foucaultianos sdo potentes para prosseguirmos investigando a escola e sua cultura,
especialmente, no sentido de tensionarmos o que parece dado e natural. Um tema que vem nos inquietando
e suscita novos estudos ¢ a for¢a dos laudos clinicos, que classificam, rotulam, definem e se tornam
determinantes acerca de quem sdo os sujeitos da escola. Os alunos “laudados” parecem ser uma nova

categoria estudantil. Assim, este estudo ndo se encerra aqui e, sim, abre novas perspectivas de investigagao.
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Notas

L A transcrigdo das 15 pesquisas pode ser acessada na dissertagdo de mestrado da primeira autora, orientada pela segunda autora
deste artigo, denominada “Identidade e diferenca: o poder escolar de narrar os estudantes de sucesso ou insucesso”, Unochapecd,
2019. Disponivel em: http://konrad.unochapeco.edu.br/pergamum/biblioteca/index.php?codAcervo=214979. Acesso em: 08 abr.
2023.

% Lenda “sobre um homem rico, poderoso, obsequioso ¢ cortés, de nome Procusto, que tinha por hébito convidar estranhos para
seu palacio [...]. Ao visitante, porém, um unico problema se apresentava: encaixar-se perfeitamente no leito. Se houvesse
qualquer discrepéncia, entre os tamanhos da cama e do convidado, este era cortado ou esticado para que se adequasse as
propor¢des devidas” (AMARAL, 1994, p. 43-44).

3 Termo adotado por Andrade (2014, p. 176).
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