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RESUMO:

As autoras ressaltam neste artigo que o professor € um. mas nao o
unico e talvez nao é o mais importante elemento reponsavel pelo ali-
geiramento do ensino de Geografia a nivel de 12 Grau. A partir da ana-
lise de relatos de aulas elaborados por alunos de Pratica de Ensino
(UFSC). levantam questdes para repensar a pratica pedagdgica do
professor de Geografia sob a percepgao de que a luta pela melhoria da
qualidade do ensino se da dentro e fora da escola.

| — Contextualizando o trabalho

Examinaremos no presente trabalho o relato de diferentes situa-
coes de ensino-aprendizagem apresentados pelos alunos do Curso de
Licenciatura em Geografia na disciplina Pratica de Ensino de Geografia
de 1Y Grau. A observacao foi realizada durante o periodo de coleta de
dados e assisténcia de aulas que precede o estagio pratico de nossos
alunos. em diferentes escolas da Capital.

Estes relatos. elaborados por um grupo de estagiarios. representam
uma amostragem da pratica docente de Geografia a nivel de 1¢ Grau €
constituem importante material para analise porque revelam situacoes
concretas observadas no transcurso regular das aulas de Geografia.
muito embora estejam marcados pelo despreparo para uma observagao
mais sistematica por parte dos proprios licenciandos.

O problema da observacao do trabalho docente apresenta. portan-
to. limitagoes. considerando-se a grande carga de subjetividade de que
se reveste o refato dos observadores. No entanto. utilizamos este mate-
rial por se tratar de constatacao da realidade e porque acreditamos ser a

- Professoras do Centro de Ciéncias da Educacao (Departamento de Metodologia de
Ensino) da Universidade Federal de Santa Catarina.
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partir de fatos vivenciados no seu processar-se que se pode trazer a luz
um maior conhecimento do ato de ensinar.

Vamos estudar individualmente cada uma das situagoes descritas,
partindo da andlise da metodologia de ensino como um todo e nao
apenas como um recurso técnico. Esperamos com isto ampliar as pos-
sibilidades de se trabalhar a Geografia de uma forma mais coerente com
a realidade. ,

Os relatos serao transcritos. a seguir. tal como foram elaborados
pelos estagiarios. fespeitando-se sua redacao e forma de apresentagao.
E preciso que. ao analisarmos os diferentes relatos. levemos em conta
que. por falta de experiéncias anteriores. os licenciandos ficam limi-
tados a uma observagao pouco abrangente . o que absolutamente nio
invalida os registros em questao.

Il — Material analisado — os relatos

RELATO N¢ |

Data: 10 de setembro
Turma: 52 série do 19 Grau
Horario: 08:30-09:15 hs
Disciplina: Geografia

As 8:30 horas. ao som do sinal os alunos da 5% série comegam a
entrar na sala com suas brincadeiras que a0 nosso ver sio costumeiras.
Nao ha carteiras para todos. Para suprir a falta. alguns alunos buscam
carteiras numa sala vizinha. Em sala. o professor comeca a fazer a
chamada enquanto que os alunos continuam conversando virados para
tras. ou andando pela sala.

E dia de prova. conseqgiientemente estio preocupados com o que o
professor apresentara como questdes. Feita a apresentagio. os estagid-
ros executam a tarefa de distribuicdo das fothas em branco para os
alunos. Antes de ditar as questdes o professor faz uma rapida revisio
oral. expondo inicialmente os objetivos da aula: verificar a aprendiza-
gem sobre as fases da lua.

O professor da crientacdo a respeito do cabegalho da prova. Os
alunos lancam muitas perguntas ao mesmo tempo. atrapalhando a aula.
Mesmo sendo dia de prova alguns esqueceram a caneta. S& para intro-
duzir a prova foram gastos vinte minutos.
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Questoes da prova:

[4 — Quais os movimentos da lua?

2 — Como e em que tempo ela executa seus movimentos?

3 — Em que fase a lua apresenta forma semelharite a um D?
4 — Em que fase a lua apresenta forma semelhante a um C?
54 — Quando nao podemos ver a lua?

Os alunos dispoem de 20 minutos para responder as questoes. As
questoes foram elaboradas para que o aluno apenas memorizasse o con-
teitdo. nao exigindo o minimo de raciocinio nem aplicagao do conheci-
mento.

Terminado o ditado da prova alguns alunos alegam dificuldades em
responder as questoes. O professor faz lembrar que houve aula de aten-
dimento na véspera e quem tinha dilvidas sobre o contetido. deveria té-
lo procurado. como alguns de fato o fizeram.

Entre 0 comego € o fim da prova surgem perguntas individuais e o
professor pede siléncio varias vezes. Atende individudlmente aos alu-
nos com duvidas. circulando sempre entre as carteiras. contando com a
nossa colaboragao nessa tarefa. Alguns alunos tentam olhar paraa prova
dos colegas.

As provas comegam a ser entregues. Como os alunos ndo podem
sair da sala. distraem-se olhando albuns de figurinhas. escrevendo no
quadro. etc. O barutho é improprio a concentragao dos que ainda fazem
a prova. Para que tal problema ndo ocorresse seria necessario manté-los
ocupados com alguma atividade.

Terminada a prova. os alunos permanecem sentados e o professor
lhes pergunta sobre o andamento das observagoes sobre as fases da lua.
Alguns fazem comentarios entusiasmados. E marcada a data de 24/09
para a entrega das respectivas anotagoes.

Observagoes gerais: O relacionamento entre professor e alunos é
bom. Ele os deixa a vontade. em excesso até. Sio muito ativos, mas
distraem-se facilmente com brincadeiras, gritos. etc. O professor pede
siléncio mas € muito tolerante e paciente. distribuindo sorrisos e sendo
atencioso com todos. Quando ele passa entre as carteiras para atendi-
mento individual. alguns aguardam sua vez. limitando-se a levantar o
brago. Outros chamam-no em voz alta. outros puxam-no pelo guarda-pé
e‘ou pela mao. Ele atende a todos. pacientemente.
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RELATO N¢2

Data: 12 de setembro
Turma: 52 série do 1° Grau
Horario: 10:15-11:00 hs
Disciplina: Geografia

O professor faz a chamada. A seguir, passa no quadro questoes que
deverdo ser respondidas individualmente durante a aula:

12 — O que é eclipse?

22 — Em que fases da lua ocorrem os eclipses do sol e da lua?
Por qué?

32 — Por que ocorrem as marés?

42 — Por que a duracao de uma maré alta e de uma maré baixa é de

6 horas?
52 — Em que fases ocorrem as marés altas e baixas? Por qué?
62 — Como sao chamadas as marés altas e baixas?

Observagoes — Os alunos mostram-se irrequietos desde a entrada.
A aula parece um prolongamento do recreio. Enquanto o professor
escreve no quadro. os lideres da classe esclarecem sobre a gincana do
colégio. Retinem-se muitos alunos em torno da mesa. ha grande movi-
mento e gritarid pela sala. Alguns ficam nervosos por nao conseguirem
copiar as questoes; um aluno grita e bate o pé no chao.

Mais tarde silenciam e levantam o dedo para pedir explicacdes. O
professor atende individualmente. circulando entre as carteiras.

A aula prossegue. Nao ha uma *“situagao problema’ que desafie os
alunos ao raciocinio. nem troca de idéias entre estes. que se limitam ao
trabalho mecanico de procurar as respostas e transcreve-las do caderno
de anotagoes.

Observa-se fortes lagos de dependéncia dos alunos em relacio ao
professor. que é atencioso e benevolente com todos. Achamos que
deveria ser mais enérgico. exigir maior esforco e disciplina da classe.
cuja participagao € passiva.
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RELATO N¢3

Data: 19 de setembro
Turma: 52 série do 19 Grau
Horario: 10:15 — 11:00 hs
Disciplina: Geografia

Apds a chamada. o professor da alguns avisos: 19) a nota do ques-
tionario da aula anterior sera computada na avalia¢io do atual bimestre
(ago/set): 29) o relatorio das observagoes sobre as fases da lua nio sera
computado para este bimestre. mas o prazo de entrega sera encerrado
dia 26,

O assunto da aula: Representacoes do globo terrestre: globo: ma-
pas: escalas.

Procedimentos didaticos: aula expositiva-dialogada. A introdugao
consiste na comparacao de um globo com um mapa. para ““mostrar’’ que
O mapa ¢ o meio mais pratico de estudar Geografia. apesar de o globo
reprodusir melhor a Terra.

O~ alunos nao s:io solicitados a pensar. a langar hipoteses e dedu-
coes: aleuns langam perguntas e comentarios. mas muitos estao distrai-
dos: conversam. riem. uma faz tranca no cabelo da colega sentada a sua
frente. alguns se “*deitam’ na carteira. olhares ausentes.

QO professor conceitua Escala: “‘relacao entre o real e o represen-
tado™. Varios alunos abrem seus Atlas para acompanhar a explicacao:
Taescaladiz guantas vezes o real foi reduzido’. A maioria da classe ndo
presta aten¢io. Interrompem as explicacoes fazendo deducgoes apres-
~adas e equivocadas. e reclamam que ndo entenderam. Sentem dificul-
dades em transformar cm em m ou km (reducoes na escala métrica); o
professor pede siléncio. dd exemplos no quadro. procura uma fita mé-
tricia. mas nio trouxe. Orienta 0s alunos para observarem em casa: a fita
métrica é numerada em centimetros (cm); seu comprimento € de 1,5m, o
mesmo que 150 cmeu 1500 mm.

() sinal marca o término da aula.

[ — Anglise

As experiéncias que transcrevemos poderiam ser submetidas a uma
anilise critica sob os mais diversos angulos do ato educativo, tais como
o planejamento. 0s ohjetivos. o contetido. a metodologia e os recursos

1 1 6 Perspectiva; r. CED, Floriandpolis, 1(3), 112-122. Jul./Dez. 1984




didaticos. a relagao professor/aluno e a avaliagao. No presente trabalho
porém. abordamos os quesitos mais enfatizados em cada relato. ao
mesmo tempo em que procuramos discutir 0s comentarios escritos
pelos estagiarios com relagao a cada uma das aulas assistidas. sem que
com isto pretendamos esgotar a discussao. tendo em vista a riqueza do
material apresentado. Reafirmamos que nosso trabalho esta delimitado
pelo fato de analisarmos relatos € ndo experiéncias no momento em qgue
foram desenvolvidas. As situacdes descritas referem-se. como vimos. a
trés atividades distintas. desenvolvidas em trés aulas consecutivas de
Geografia. na 52 série do 12 Grau..

No primeiro relato. observa-se o desenrolar de uma atividade de
avaliagao da aprendizagem de conteiidos trabalhados em aulas prece-
dentes. Através dos dados disponiveis parece-nos que na avaliacdo
privilegiou-se apenas a verificacdo de quanto os alunos teriam con-
seguido memorizar. ressalvando-se o fato de que outros tipos de avalia-
¢ao podem ter sido realizados anteriormente. Percebe-se na prova uma
auséncia total de desafios ao raciocinio dos alunos. além de nio eviden-
ciar qualquer preocupacao no sentido de encaminha-los ao estabele-
cimento de relagoes entre as experiéncias que eles tém e o conhecimento
trabalhado. No que concerne aos aspectos metodoldgicos. destacamos
ainda que a preparagao do ambiente e dos proprios alunos para a prova
nao foi adequada. As anotagoes apresentadas pelos estagiarios demons-
tram que uma de suas preocupacOes centrais € com a disciplina e o
aspecto afetivo das relagdes professor/aluno.

Ao lermos o primeiro relato despertamos para uma série de interro-
gacoes tais como: que o professor pretendia realmente verificar junto
aquela turma trabalhando semelhantes questoes? Que critérios teria
utilizado para optar por estes e nao por outros itens? Eram significa-
tivas para os alunos as questoes apresentadas? Por que os estagiarios
preocupam-se tanto com a disciplina?

No segundo relato. conforme pudemos depreender a partir dos
registros dos alunos. o professor introduz um assunto novo apresen-
tanto diretamente um questionario a ser respondido como trabalho
individual. Qutra vez observamos a predominincia de questes que
quanto ao nivel de exigéncia podem ser classificadas como factuais. Em
decorréncia. os alunos estagiarios tiveram suas observacoes restrin-
gidas apenas ao aspecto disciplinar e ao aspecto afetivo nas relacoes
professor/aluno. Hi uma percepcio. embora pouco clara. por parte dos
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licenciandos. de que apenas um trabalho mecanico foi solicitado aos
alunos.

Novas indagagdes surgiram-nos a partir da leitura deste segundo
relato: A introducao do conteido {novo) nao poderia ter sido mais
compreensiva e atraente? Que critérios o professor terta utilizado para
optar poruma atividade individualizada? Ser um aluno disciplinado € ser
um aluno quieto? Que outras preocupagoes deveriam nortear o trabalho
do professor além daquelas referentes ao aspecto afetivo e avaliativo?
Por gue foram estes os aspectos privilegiados?

No terceiro relato uma ocorréncia despertou imediatamente nossa
atencao. Ao iniciar a aula. o professor, em meio a varios avisos, notifica
os alunos que o relatorio das observagoes sobre as fases da lua, que nos
parece um trabalho pratico. pois permite ao aluno produzir conhecimen-
to. nao serd levado em consideragdo na avaliagdo do bimestre corrente.
Pelas anotagbes dos estagiarios. a aula classificada por eles como expo-
sitiva-dialogada na verdade caracterizou-se como uma aula meramente
expositiva. Percebemos um certo autoritarismo pedagdgico ndo sé pela
utilizagao da técnica expositiva apenas. como também pelo posiciona-
mento do professor que pressupde a si mesmo como dono do saber
esquecendo-se que os alunos estdo se iniciando no assunto trabathado.
O que acabamos de afirmar pode ser detectado pelo fato do professor
dizer que 0 mapa ¢ o meio mais pratico de estudar Geografia e de
conceituar escala sem a participacao efetiva dos alunos — as conclu-
soes estao ‘‘prontas’’. Isto nos foi possivel observar gracas ao detalha-
mento que os licenciandos apresentam em seu relato. Quanto ao plane-
jamento. notamos que o professor ndo definiu previamente para si
mesmo todos 0S passos € materiais necessarios a introdugao de um
assunto que por envolver nogoes abstratas exige maior cuidado em sua
preparacao. Este assunto. além disso. € fundamental dentro do ensino
da Geografia porque trata um dos aspectos do espago — a percepgio
fisica do mesmo.

Este terceiro relato desperta-nos para questdes que vém comple-
mentar as anteriores: Trazer material didatico adequado para a classe
garante o uso apropriado do mesmo? Ele nao seria melhor aproveitado
se 0 professor levasse em conta o nivel de compreensado dos alunos em
relacao ao conteudo a ser trabalhado? Se ao trabalhar o contetdo o
professor considerasse 0os conhecimentos anteriores dos alunos nao os
estaria despertando para uma maior participagao na aula? Haveria
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possibilidade do professor de Geografia trabalhar em cooperagao como
de Matematica propiciando ao aluno melhor entendimento das nogoes
trabalhadas?

IV — Conclusoées:

As trés situacdes relatadas. conforme podemos verificar apresen-
tam caracteristicas proprias. sendo possivel, no entanto. perceber tra-
¢os comuns que procuraremos detalhar nos comentarios que faremos a
seguir:

As atividades desenvolvidas nas aulas observadas foram. por certo.
executadas numa seqiiéncia logica previamente determinada pelo pro-
fessor. Porém. fica-nos explicito que nao houve uma preocupagao fun-
damental — a preocupagao com os alunos com os quais o professor
estava trabalhando. Ocorreu entao o que normalmente ocorre com
qualquer professor que proceda da mesma forma: os objetivos. as ativi-
dades e os recursos de ensino que ‘‘planejou’ invalidam-se na pratica.
Esta invalidagao é perceptivel pela falta de interesse e de participagao
real dos alunos. o que nos faz concluir que nao houve planejamento.
mas sim a mera elaboracao de planos de aula. Verificamos que ha
coeréncia entre as diversas atividades — aulas dadas apenas através de
questionario e exposi¢oes orais s6 podem ser cobradas através de pro-
vas constituidas por questdes que privilegiam o factual e a memorizacio.
O posicionamento do professor frente ao programa. 2 situagio de
ensino-aprendizagem. é que esta determinando realmente sua prética.

Nos casos relatados. o professor expressou um posicionamento
frente ao seu trabalho quando escolheu como enfoque principal para
suas aulas aquele relativo ao ensinar. Tomando esta atitude. o *“planeja-
mento’’ seguido limitou-se a um so dos varios aspectos do planejamento
— o aspecto técnico. Nao se pode afirmar. entretanto, que o professor
ao posicionar-se estivesse consciente do que estava fazendo. Decorre
dai que na pratica, nem mesmo no aspecto técnico. o professor foi bem
sucedido. Por exemplo: nas diferentes atividades observadas o pro-
fessor nao demonstrou. com relacdo ao tempo disponivel. a preocu-
pagao com 0 maximo de aproveitamento com um minimo de dispéndio
uma das regras da tecnologia educacional. Ao optar pelo enfoque ensi-
nar. a forma de trabalho adotada pelo professor exprime seu auto-
conceito — ele se vé como uma autoridade nos assuntos os quais
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graciosamente se digna ensinar. Isto fica demonstrado também através
de sua atitude benevolente. pois ao colocar-se como ‘‘ser superior’’
trata afetuosamente aqueles que dele necessitam. Agindo desta forma,
procura compensar na area afetiva o seu pretenso dominio no campo
intelectual. A disciplina. conseqtientemente fica na base da recompensa
representada por atitudes carinhosas e do *“ficar quieto fazendo alguma
coisa sem incomodar o professor’”, ‘‘deixar o professor falar’’, “‘fazero
que ele manda™. etc... Estruturadas em bases tao frageis. ela nao pode
dar bons resultados,nao é uma disciplina consciente e caracterizada e
a partir dos alunos.

Assim com o planejamento das atividades — incluindo-se ai os
objetivos. os recursos de ensino e as formas de trabalho — e a relagao
professor/aluno. o conteudo também se vé amarrado pelo privilegia-
mento do “‘ensinar . Colocado desta forma. o contetdo fica restrito a
uma série de informagodes e o ensino limitado a uma ‘‘educagao banca-
ria’". O saberfazere o saber ser do professor ficam entdo reduzidos. por
este privilegiamento do saber e dentro deste saber. apenas ao saber do
professor. Agindo desta maneira o professor desconsidera os conheci-
mentos trazidos pelos alunos e que sao enriquecidos no dia a dia,
conforme suas circunstancias de vida. Opta por contetidos nao significa-
tivos para os alunos e procura formas de abordagem que anufem o
desinteresse dos mesmos. desinteresse esse gerado anteriormente pela
nao significancia dos contetidos — forma-se um circulo vicioso. O
professor acaba por confundir ativismo com atividade e por usar novos
nomes para velhas formas.

A metodologia de ensino da Geografia. do modo como se apresenta
nas observagoes dos licenciandos. remonta. em varios aspectos. ao
tempo dos professores jesuitas do Brasil Colonial. O fato nos preocupa
mais ainda quando percebemos que este ndo € um caso isolado — ele se
repete em varias escolas e no tempo. Ha. segundo nossa experiéncia até
mesmo um gradativo rebaixamento da qualidade do ensino da Geogra-
fia. apesar de todas as novas técnicas de ensino e outras inovagGes
pedagdgicas que atingem o ensino desta disciplina, ocorréncia esta que
supomos se dé mais a nivel oficial que a nivel da préatica.

Apds esta breve analise. algumas questdes ainda se impdem &
reflexao. por entendermos que o estudo adequado da problematica que
envolve o ensino da Geografia em nossas escolas de 12 e 29 Graus passa,
necessariamente. pelo entendimento da totalidade social e pelo entendi-
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mento especifico das caracteristicas assumidas pela crise que atinge o
pais de modo singular. Ficou-nos bem claro que o tema exige um
aprofundamento positivo que privilegie questionamentos como:

— por que ocorre a cristalizagao de formas ultrapassadas de ensi-
nar a Geografia?

— a quem serve ensina-la da forma como aparece nos relatos?

— quanto somos responsaveis. nos, professores. pelo modo como
vem sendo realizado o ensino da Geografia? Ha outros implica-
dos?

— 0 que fazer para promover a melhoria da qualidade do ensino
desta disciplina?

Os relatos aqui analisados sao apenas trés. mas sao bastante repre-
sentativos em relacao a todos os outros que temos lido ao final de cada
semestre. Através deles pudemos concluir que para repensar o ensino
da Geografia faz-se necessario que a propria nogao de ensinar seja
repensada dentro do contexto geral da educagao e da sociedade em que
vivemos. Consideramos que ao exercer seu papel de educador no ensino
da Geografia. o professor deveria: percebé-lo como um meio de pro-
piciar aos alunos a elaboracio de conhecimentos a partir daqueles que
traz de suas vivéncias: perceber a si mesmo como mediador entre o
aluno e a sociedade: utilizar maneiras de ensinar que sejam adequadas a
uma situacio real de ensino-aprendizagem e ndo a uma idealizagdo
técnica da mesma; trabalhar o planejamento de atividades estabele-
cendo sempre a relagao teoria/pratica. de modo a valorizar os contetdos
da Geografia como algo estreitamente ligado ao viver.

Uma analise da ‘‘sala de aula’ a partir dela mesma pode induzir a
um erro de interpretagao assim expresso: ‘o professor é o responsavel
pelo aligeiramento do ensino da Geografia'. Esta nao é a nossa inter-
pretagao. Nos entendemos que o professor é um dos implicados nesta
situagao e, talvez. nao o mais importante. tendo-se em vista os seguintes
fatos:

— as mas condicdes de trabalho do professor. enquanto educador
profissional. sdo alguns dos fatores negativos que se refletem na
sala de aula e nao sao exclusivos a Geografia:

— especificamente o nimero excessivo de aulas e os baixos sala-
rios constituem componentes basicos das condigdes de ensino
que vao desencadear no professor atitudes de desvalorizagao do
seu proprio trabalho:
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— aformacgao do educador efetiva-se segundo uma politica educa-
cional. representada pela legislagdo. que precisa ser repensada
frente a todas as criticas relativas a qualidade do ensino como
um todo e frente as criticas aos Estudos Sociais.

Apesar dos fatores internos e externos a sala de aula que dificultam

as mudangas da presente situagao. procuramos através desta analise,
demonstrar que nds professores temos um espago a trabalhar. Pen-
samos. entretanto. que nenhum de nds pode assumir esta tarefa sozinho.

Neste sentido. esperamos que nosso trabalho possibilite a outros

professores de Geografia uma reflexdo sobre sua pratica. Ele constitui a
contribui¢iao que pudemos apresentar no momento.

I

B

1

RESUMEN

Las autoras resaltan en este articulo que el profesor es uno pero
no el dnico v quizas tampoco el mis importante. entre los elemen-
tos responsables por el aligeramiento de la ensenanza de Geografia
anivel de laescuela basica. A partir del analisis de relatos de clases
elaborados por alumnos de Prictica de Ensefanza (de la Universi-
dade Federal de Santa Catarina). plantean cuestiones para repensar
la practica pedagdgica del profesor de Geogratia con la percepcion
de que la lucha por mejorar lacalidad de la ensefanza seda dentro y
fuera de la escuela.
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