O PROFESSOR DE INGLES NO 22 GRAU: ENTRE
O CONHECIMENTO, A CRUZ E A ESPADA

MARIO UTIMATI*

Desviando-se ou ndo do objetivo principal dos cursos de Letras (Inglés ou
Inglés-Portugués), qual seja, o de formar individuos que irdo desempenhar uma
acdo educadora através do ensino da lingua inglesa nas escolas da rede oficial e
particular do ensino de 12 ¢ 22 graus, os professores que atuam no 3% grau, a
despeito dos incontdveis obstdculos com os quais eles se defrontam em seu dia-a-
dia como cidaddo-trabalhadores € como educadores, tém procurado — através de
sua prépria postura como educadores e através da transmissdo dos contevidos
inerentes A sua disciplina — transmitir, da maneira mais sélida e sé€ria possivel, os
conceitos, conhecimentos e habilidades que, no futuro, determinardo a prética
educacional de seus alunos.

Espera-se, pelo menos em termos ideais, que, ao terminar um curso de
Letras, o aluno esteja instrumentado lingiifstica, educacional, e bumanisticamente
para bem desempenhar sua fungdo de educador e apto a, fundamentada e cons-
cientemente, fazer opgoes ¢ tomar decisdes em todos os momentos que dele for
exigida tal postura.

Sdo os conhecimentos previamente adquiridos nos cursos de Letras — ba-
charelado e licenciatura — que levardo o professor, em grande parte, a assumir
determinada postura frente aos objetivos do ensino da lingua inglesa, ao conted-
do desse ensino, as metodologias utilizadas para desenvolver esse conteddo ¢ aos
fatores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estran-
geira propriainente ditos.

Apés sua formagao universitdria bdsica, o professor de inglés de 12 e 22
graus, novamente a despeito das condi¢des profissionais e educacionais desfa-
vordveis que lhes sdo impingidas pelo sistema educacional brasileiro, prossegue
seus estudos e aperfeigoa-se através de reunides pedagdgicas, semindrios, pales-
tras, congressos ¢ leituras, etc. Nessas ocasioes, ele recicla seus conhecimentos e
adquire conhecimentos novos uma vez que, como todas as outras dreas do co-

* Professor da Pontificia Universidade Catdlica — SP. Membro do Centro de Linglistica Aplica-
da do Instituto de Idiomas Ydzigi — SP.

59



nhecimento humano, o processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estran-
geira est4 sujeito a e passa por incessante desenvolvimento e pesquisas.

Sao os contetidos, os insights ¢ as novas perspectivas sobre o ensino de
linguas estrangeiras aos quais os professores sdo expostos nesses momentos de
estudo e reflexdo que também irdo nortear sua prética pedagdgica didria e auxi-
lid-lo a atingir seus objetivos mais eficientemente.

Idealmente, portanto, uma vez que o professor de inglés tenha tido uma
formagdo universitdria humanistica, educacional e lingiiistica s6lida acrescida de
estudos pOs-universitrios que o mantém atualizado sobre o0 avango das ciéncias,
que tém como objeto o estudo do processo de ensino e aprendizagem €, em espe-
cial, sobre o ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, esse professor
poderd, baseado em seus conhecimentos presentes, refletir, optar e livremente
exercer uma agdo educadora que mais se coadune com 0s propdésitos por ele es-
tabelecidos.

No sistema social e educacional brasileiro, no entanto, dois fatores institu-
cionalizados limitam, tolhem e coagem a agao do professor de inglés do 2° grau:
o livro diddtico e o vestibular.

O hvro did4tico € um elemento indispensdvel na sala de aula? Se a existén-
cia do livro didético se justifica por suas caracteristicas principais de selecionar,
gradar e organizar um contedido que venha a desenvolver conhecimentos e habi-
lidades do aprendiz que o utiliza, a resposta € ndo e € sim. A sele¢do, a gradagdo
€ a organizacdo do contetido sdo, sem ddvida, mais eficientes quando estabeleci-
dos pelo professor. E ele que, com o seu conhecimento sobre as expectativas, as
necessidades € o grau de motivagdo de seus alunos, acrescido de seus conheci-
mentos adquiridos em sua formagdo universitdria e pés-universitdria, mais ade-
quada e eficientemente estabelecerd os objetivos de sua prética como também 0s
contetidos e os procedimentos diddticos para desenvolvé-los. No entanto, devido
unicamente as condigdes precdrias nas quais trabalha a maioria dos professores
atualmente — excessivo nimero de aulas que ele precisa ministrar, auséncia de re-
cursos materiais (papel, stencid, mimedgrafo, xerox etc), impossibilidade de
acesso € aquisicdo de material de referéncia — tal reflexdo, realizagdo ¢ implanta-
¢do se torna invidvel ¢ a tradicional presenga do livro did4tico se faz inevitdvel.

A presenca do livro diddtico nas salas de aula precede o processo de sua
escolha propriamente dita por parte do professor. Nem sempre, no entanto, 0s
conhecimentos do professor sdo possiveis de serem ativados no momento dessa
escolha e mesmo quando so, nem sempre ou raramente o professor ird adotar
um livro que venha inteiramente corresponder a todas as suas expectativas no
que diz respeito aos seus objetivos, contetidos e metodologia. Outros fatores
além dos educacionais e pedagdgicos, levam o professor a escolher um determi-
nado livro: o pequeno niimero de livros entre os quais ele possa escolher, o pre¢o
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do livro, o marketing das editoras, o nome dos autores, a imposi¢do por parte de
uma instdncia superior etc.

Hoje, o professor de inglés tem a sua disposi¢éo o livro did4tico nacional —
criado por professores brasileiros e publicado por editoras nacionais — e o livro
importado — escrito por norte-americanos ou ingleses na maioria das vezes, € pu-
blicado por editores com sede nos Estados Unidos ou Inglaterra. A distincia
cultural, educacional e politica entre os livros estrangeiros e o aluno brasileiro €
de viérias voltas ao redor do mundo e o caminho que o professor percorre para
cobrir essa distdncia possivelmente nunca o levard, sem percalgos, a chegar a seu
destino. Os objetivos do ensino de inglés como lingua estrangeira em cada siste-
ma onde esse ensino ocorre tém suas caracteristicas préprias devido a singulari-
dade de sua histéria, de suas necessidades culturais, educacionais e instrumentais,
objetivos esses que dificilmente estardo presentes em livros escritos por autores
alheios a esse contexto.

No que diz respeito a abordagem que os livros didéticos utilizam para de-
senvolver os conhecimentos e habilidades, o professor de inglés, hoje, facilmente
detectard duas tendéncias predominantes: as chamadas abordagens estruturais e
as abordagens comunicativas. As primeiras se caracterizam, a grosso modo, pelo
ensino da forma, pelo ensino da gram4tica da lingua inglesa, muitas vezes usando
artificios comio didlogos, jogos e textos como meio para o ensino das estruturas e
vocabuldrios contidos neles e também preconizando o ensino da comunicagio
oral. As abordagens comunicativas (1), por sua vez, se caracterizam, aqui sinteti-
camente, pelo desenvolvimento de competéncias € estratégias necessdrias para a
comunicagdo de determinadas informagdes e conceitos onde os aspectos formais
da lingua sd3o uma decorréncia arbitrdria da necessidade da comunicagdo. As
abordagens estruturais, uma vez que seu advento precedeu aos estudos mais sig-
nificativos sobre o processo de aquisi¢do de linguas, preconizam também o conhe-
cimento sobre a lingua como pré-requisito para as habilidades comunicativas e a
habilidade oral como precursora das habilidades de compreensédo e produgdo da
lingua escrita. As abordagens comunicativas desenvolvidas em grande parte aos e
em decorréncia dos estudos da psicolingiifstica advogam a possibilidade do de-
senvolvimento de uma competéncia comunicativa especifica independentemente
do desenvolvimento de outras competéncias ou habilidades. Uma andlise e estudo
mais profundo por parte do professor de linguas sobre as abordagens comunica-
tivas o levardo a refletir sobre as possibilidades de sua prdtica pedagégica, sendo
a questionar os objetivos que ele préprio anteriormente estabeleceu, baseado nos
pressupostos das abordagens estruturalistas.

A adogéo de um livro didético por parte do professor pressupoe o seu uso
intensivo em suas salas de aula pelos motivos anteriormente mencionados. O li-
vro didético adotado ndo s estabelece os objetivos da disciplina do professor

61



como também impde aos aprendizes ¢ ao professor os pressupostos metodol6gi-
cos, os conteddos lingiiisticos e educacionais e os procedimentos did4tico-peda-
gbgicos. Os conhecimentos do professor adquiridos durante sua formagdo uni-
versitdria e pés-universitdria e seus ideais educacionais podem tanto ter o livro
didético como instrumento aliado facilitador quando adotado conscientemente
como também ter o livro diddtico como um ditador e centralizador das tomadas
de decisoes de cunho metodol6gico e educacional que somente ao professor cabe
tomar.

Em teoria, o livro nacional € aquele que deveria ndo s6 ser mais adequado
aos objetivos educacionais do ensino de inglés a brasileiros como também utilizar
uma abordagem que desenvolva mais realistica e efetivamente as habilidades co-
municativas das quais o aluno brasileiro necessita. No entanto, uma andlise dos
livros escritos e editados no Brasil demonstra que a maioria deles ndo tem assi-
milado os desenvolvimentos das ciéncias que estudam o processo de ensino e
aprendizagem (2) de linguas estrangeiras ¢ tampouco acompanhado as transfor-
magoes pelas quais passaram ¢ passam a sociedade brasileira, principalmente no
que diz respeito ds expectativas (3), necessidades e objetivos dos educadores e
dos jovens brasileiros.

Somente através de uma selecdo mais criteriosa dos livros diddticos produ-
zidos no Brasil € uma critica construtiva mais incisiva por parte dos professores
junto aos editores e autores desses livros € que o professor de inglés, consciente €
responsdvel, poderd ter livros que estejam mais adequados as suas expectativas €
as necessidades do aluno brasileiro, possibilitando, assim, uma aprendizagem
maijs signifivativa, real e socialmente mais relevante. E é um interesse maior, real
e comprometido dos professores de cursos de Letras e de especializacdo em rela-
¢do ao ensino de linguas nos 12 e 22 graus que possibilitard a transmissio de co-
nhecimentos aos seus alunos, futuros professores de linguas. Conhecimentos es-
ses que desenvolverdo o senso critico do professor, embasardo suas criticas e
andlises e definirdo uma prética pedagégica mais eficiente.

Tanto quanto ou talvez mais do que o livro did4tico, o exame vestibular
tem exercido um papel de educador-mor dos jovens brasileiros. A nivel do 22
grau em particular, a instituicdo escolar e conseqglientemente seus professores séo
avaliados de acordo com o nimero de seus alunos que sdo aprovados nos exames
vestibular. Por essa razio, a escola e o professor se véem coagidos a atenderem a
essa solicitacao da sociedade, uma vez que os préprios critérios elitistas ¢ ndo-
democréticos do atual sistema de sele¢do levam-na a definir o ensino do 22 grau
€Omo uma mera preparacio para o exame vestibular ao qual o aluno € submetido.

Todos os conhecimentos — especificos e educacionais que o professor ad-
quiriu durante um curso universitdrio e em suas reciclagens sdo praticamente
anulados, uma vez que o ‘cobrir’ o contetido programdtico exigido pelo vestibu-
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lar e ‘dar as dicas’ para que os alunos respondam acertadamente ds perguntas se
tornam a razao principal de sua prética pedagégica.

Uma andlise dos exames de vestibular de lingua inglesa demonstra que a
grande maioria deles se preocupa em testar o conhecimento do candidato em re-
lagdo aos aspectos gramaticais e de vocabuldrio da lingua inglesa. As partes de
compreensdo de textos visam a testar ndo a capacidade intelectual de se compre-
ender um texto ou a ativagdo de suas estratégias de leitura mas somente testar o
poder de andlise de seus componentes formais ou traigoeiros. Ao estabelecer es-
ses critérios de avaliagdo do conhecimento de inglés que o candidato possui, é
evidente que esses exames ou os examinadores estdo alheios aos estudos sobre
a funcdo da lingua, sobre o processo de aquisi¢do e aprendizagem, sobre a avalia-
¢do de conhecimentos e acima de tudo e mais grave ainda sobre os objetivos que
justificam a presenca de um exame de lingua estrangeira no exame vestibular.

E ficam, no entanto, geralmente inertes e impotentes, os professores frente
a tamanha autoridade ou autoritarismo que € o contetddo dos exames vestibular,
deixando que eles dominem e determinem a sua agdo como professor e educador.
Além disso, as editoras, conscientes da necessidade criada pelo exame vestibular,
publicam livros did4ticos que visam ensinar o contetdo exigido por esses exames.
O professor, ao adotar esses livros, ndo s6 reforga a metodologia, os conteiidos e
a ideologia presentes neles como também reconhece e institucionaiiza o contetido
do exame vestibular.

Tanto quanto em relagdo ao livro didético, € direito do prefessor de inglés,
baseado em sua experiéncia pedagégica e em seus conhecimentos concrzios so-
bre o processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, criticar €
evitar que a educagio e sua atuagdo didria como professor sejam ditadas por
normas estabelecidas por um pequeno grupo ndo-representativo de profissionais
que estd alheio ao processo educacional e pedagégico no qual estao engajados
diariamente milhares de professores.

Concluindo, no momento em que algumas propostas e agbes democrati-
zantes se fazem sentir no Brasil, nada mais oportuno e benéfico a sociedade e a
educagdo brasileira do que inverter as forgas que agem no uiiiverso do ensino do
22 grau, emanando da sociedade como um todo e mais especificamente dos tra-
balhadores intelectuais, os professores, os parametros que norteardo a sua pratica
pedagégica e educacional fazendo vingar a sua experiéncia, a sua dedicagao € 0s
seus conhecimentos sobre as cruzes e as espadas.
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