ALEMAO NAS ESCOLAS EM SANTA CATARINA — LEVANTAMEN-
TO DA SITUAGAO E TAREFAS PEDAGOGICAS.

MARTIN METZ

1. INTRODUCAQ: Alguns exemplos.

1) Exemplo: Um didlogo feito em aleméo durante o recreio entre o Autor
(1) e alguns alunos de 10 a 12 anos, em zona rural na regido da grande Blume-
nau: os alunos demonstram uma conduta um tanto convencida e tém consci€ncia
de seu préprio valor: nés sabemos alemao!

2) Exemplo: Aula de Aleméo em uma cidade pequena na Regido da Gran-
de Blumenau, com alunos de 14 anos em média. Um menino, descendente de
alemies, evidentemente inteligente, nega-se terminantemente a falar aleméo: ele
esconde seus conhecimentos desse idioma.

3) Exemplo: Aula de Alemio em um Colégio no Centro de Blumenau, 1°
ano de alemdo. Uma aluna de aproximadamente 17 anos néo participa da aula e a
professora nem procura fazer com que ela participe: para ¢la alemao € lingua es-
trangeira.

O autor assume a aula, interrompe-a logo a seguir ¢ se dirige diretamente &
aluna. Em uma conversa em portugués, analisando a situagéo, fica evidente que
esta aluna estd tdo impressionada por aqueles outros que jd vem trazendo de casa
alguns conhecimentos de aleméo que ela prefere ficar calada ao invés de partici-
par.

Através de estratégias diddticas cuidadosas o autor junto com os demais
alunos da turma consegue integrar a aluna de sorte que no exercicio estrutural,
dado a seguir, ela diz sorrindo; “Ich habe ein Buch”. (Eu tenho um livro).

4) Exemplo: Visita a uma escola no interior, rodando sobre estradas rurais,
finalmente a escola € alcangada, 1mas a aula de alemdo jd havia sido dada. Ao au-
tor s6 resta procurar o colega teuto-brasileiro na casa dele. Ambos ndo conse-
guiram realizar uma conversa normal nem mesmo sobre a pescaria, hobby do
professor.

Estes 4 exemplos, citados ao acaso, mostram o leque de situagées e de ta-
refas com as quais o ensino de Alemdo em Santa Catarina tem que se haver.

Apés a reintrodugdo do ensino do Alemdo a partir de 1985, no 4mbito
desse projeto-piloto, para desenvolver o ensino de LEM (inglés, francés, italiano,
espanhol e alemio) temos em 1986, na drea de ensino de alemao, cerca de 6.800
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alunos em 61 escolas, das quais 43 sdo estaduais e 18 sdo escolas municipais e
particulares, tendo cerca de 80 professores ministrando em regra 3 aulas sema-
nais de alemao. A distribui¢do geogrifica das escolas que ensinam alemdo cor-
responde principalmente as 4reas de colonizagdo alema as quais quiseram partici-
par do projeto (2) (veja mapa): a leste, principalmente, o vale do Itajai, com o
centro de Blumenau, depois Joinville e Jaragud do Sul; no oeste a linha de colo-
nizagdo ao longo do rio Uruguai, ao lado de outros nicleos isolados como Treze
Tilias (Tiroleses); Sdo Bento ao norte e Sdo Bonifdcio a sudoeste de Florianépo-
lis.

A oferta do ensino da lingua alema nas dreas de colonizagdo mais antigas
deveria conduzir mais rapidamente a melhores resultados, se bem que o projeto
esteja aberto a qualquer outra drea geogrdfica do Estado. No entanto, como os
exemplos citados no infcio demonstram, a situacdo € muito complexa ¢ até con-
traditéria. Deste modo, nas estratégias de um ensino de linguas estrangeiras mo-
dernas futuramente, devem ser considerados os seguintes pontos:

~ verdadeira situag&o da lingua: até que ponto o alemao (ainda ¢ usado ati-

va e passivamente principalmente pelas criangas e jovens.

— Que caracteristica tem o alemdéo falado?

- Que atitudes podem ser reconhecidas na populagdo teuto-brasileira em

relacdo ao alemé@o e ao portugués.

2. SITUACAO LINGUISTICA, CAUSAS DA TRANFORMACAO

A fim de obter uma primeira visdo global, (3) o autor dirigiu as seguintes
perguntas a protessores ¢ diretores de 13 escolas do Oeste Catarinense por e€n-~
quanto:

1.1. Quantos alunos tomam parte do ensino ..o alemao?
1.2. Para quantos alunos o alemio & lingua estrangeira?
1.3. Quantos alunos falam alemdo como lingua materna?

O entendimento dos conceitos foi deixado por conta dos informantes, de modo
que nas respostas poder-se-ia esperar até mesmo uma avaliagdo subjetiva.

Uma fungdo de controle seria preenchida pelas préximas perguntas.

2. Os professores de portugués foram interrogados a respeito de possiveis inter-
feréncias(4) do alemdo sobre o portugués € como poderiam ocOrrer, por exem-
plo, na expressdo escrita. A pergunta referente a erros de interferéncia deveria
informar sobre a difuséo e a dindmica da lingua alerné.
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Os alunos de alemdo receberam as seguintes perguntas:
3.1. Ao ir a escola vocé falava alemio?

3.2. Seus pais falam aleméo em casa?

3.3. Vocé fala alemdo com seus pais?

3.4. Vocé fala alemao com os irmdos e os amigos?

As respostas permitem deduzir o seguinte (veja tabela):

1. Santa Catarina oferece um mosaico de situagoes lingiifsticas muito diterencia-
das. Assim hd comunidades onde evidentemente uma grande parte dos pais (ain-
da) fala alemdo, muitas vezes até, como se pode constatar, sem dominar o portu-
gués; em outras comunidades o grupo de falantes de alemdo € pequeno, cerca de
20%:.

2. Para muitas criancas e jovens, o alemio tornou-se quase uma lingua passiva.
Assim se reduz, na fase escolar, a poucos, o niimero de criangas que, na faixa
pré-escolar, ainda fala alem&o, para os quais o alemdo seria a lingua materna
(veja porém os resultados contraditérios em 1.2), 0s quais na fase de alfabetiza-
géo tem que sc haver com o problema da ortografia do Portugués, o que pode ser
comprovado pelos erros de interferéncia (5).

A resposta Ja pergunta a respeito da lingua estrangeira ou lingua materna talvez
tenha sido conduzida pela interferéncia do desejo do informante adulto: As in-
formagbes ndo mantém correlagdo com as respostas de 3.1.

£ um fendmeno, que em algumas comunidades, ainda tantos adultos falem ale-
mdo ¢ isto apesar da estigmatizagdo de uma minoria étnica e da lingua usada por
eles nos anos 30 (6).

Para manutengdo da lingua, certamente, contribuiu o isolamento fisico de vdrias
dessas minorias étnicas, algumas das quais ainda hoje somente sdo atingiveis por
estradas em precdrias condigocs.

Um outro fator estudado por Dorian (7) em povoados isolados de pescadores na
Escocia, possivelmente contribuiu também para a conservacao da lingua: o iso-
lamento social como um ato interno ¢ consciente, como expressao de vontade,
pela qual o grupo se distingue de outros grupos, principalmente através de ami-
zade e mais ainda por casamentos, apesar das quais hd relagoes oficiais e comer-
ciais: “'social scparateness can be as effective as physical separateness in promo-
ting language maintenance'(8)

Conforme o autor tomou conhecimento ndo faz muito tempo (¢ talvez hoje
ainda?) que em alguns poucos circulos de origem alemd do Sul do Brasil era
COSIUMIC. (UC uma MoOCa, a0 apresentar a scus pals seu candidato ao matriménio,
cra submectida ao seguinte interrogatério: cle ¢ catélico? Sim. Entao ainda passa.
Elc € de familia alemd? Nao. Entio tire-o de sua cabega.
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e outro lado, a proibi¢do do uso da lingua durante o perfodo do II con-
flito mundial e nos anos a seguir contribuiu para que ¢ alemdo fosse substituido
pelo portugués, inicialmente na geragdo mais antiga, depois também na geragdo
mais nova(9).

No entanto, se os pais se queixam que seus filhos ndo falam mais o alemdo,
a responsabilidade cabe a uma outra série de razdes, que pode ser parafraseada
pela expressao “tempos modernos”.

O autor estd convicto de que se ndo forem tomadas, de forma consciente e
direcionada, medidas pelos grupos interessados para conter o desenrolar dos fa-
tos, as linguas minoritdrias, mais cedo ou mais tarde, estio fadadas ao desapare-
cimento.

Dentre as causas podem ser apontadas:

— meios de comunicagdo social, principalmente a televisdo, mas também
o rddio, desenvolvimento da rede rodovidria que favorece, uma mobilidade cres-
cente e influéncias fortes do exterior;

— vantagens da lingua portuguesa como lingua nacional com seu alcance
nacional muito maior;

— crescente escolarizagdo num sistema educacional de lingua portuguesa;

— dissolugdo de lagos familiares ~ enquanto antigamente a avé ou a mae se
encarregavam da educagdo dos filhos, hoje freqiientemente esta tarefa € confiada
adicionalmente a uma empregada doméstica, falante de portugués, enquanto os
pais estdo no trabatho fora do lar;

— com a abertura para o mundo fora de casa e o contato com a lingua ale-
ma padriio, o cardter djaletal da prépria lingua € reconbecido pelos seus usudrios,
o que no comego em muitos casos conduz a um menosprezo de si préprio (veja
dialetos).

Disto naturalmente, ndo se pode deduzir que se pretende exigir o abando-
no do mundo moderno com todas as suas implicagdes. Porém, tratou-se princi-
palmente de reconhecer as causas, que podem contribuir para o desaparecimento
de uma lingua e da cultura de que faz parte, para entdo, conservar através de uin
ato consciente da vontade o potencial lingiistico latente, ainda presente, e apro-
veitd-lo em tarefas futuras de uma integragdo social.

3, DIALETO VERSUS LINGUA PADRAO
Embora em algumas regides como Blumenau e Joinville haja alguns grupos

que falem alemo padrdo (quase) sem interferéncias do portugués, este nao € o
caso da maioria dos descendentes de alemdes em Santa Catarina, onde, aproxi-
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madamente 95% falam apenas um dialeto alemas — muito citado e em parte j§
examinado pelos estudiosos, uma fala teuto-brasileira ndo homogénea (1 1), que
de um modo geral, ndo ¢ muito considerada pelos préprios falantes, porque nfo o
julgam um alemao correto = ao padrao. Mas esta opiniao dos falantes nio cor-
responde a realidade, pois a lingua padrao se desenvoiveu gragas aos dialetos,
mesmo que mais tarde tenha se diferenciado destes (12).

A comunidade dos tiroleses de Treze Tilias nao tem este conceito negativo
de simesma. L4 o alemdo tirolés € falado com naturalidade por aqueles que o
falam.

As comunidades comegaram a se organizar hd cerca de 60 anos com fami-
lias gadchas provenientes do Rio Grande do Sul, que perderam quase todcs os
lagos familiares com a pdtria méde, uma vez que estdo no Brasil hd mais de um
século.

Diferentemente do oeste catarinense onde a coldnia dos tiroleses de Treze
Tilias, fundada h4 cerca de 50 anos, possui lagos familiares muito intensos & vi-
vos e mantém relagdes culturais, econémicas e politicas com o Tirol. Desta forma
ndo hd distingdo entre o tirolés falado em Treze Tilias e o tirolés do Tirol, que,
semelhante ao que ocorre na Suiga, preenche suas funges de lingua padrdo na
vida ptiblica apesar de seu caréter dialetal.

O que se observa em Treze Tilias é que, apesar de os alunos terern diaria-
mente uma aula de alemdo no Jardim de Inféncia (as expensas do governo do
Tirol) as criangas e os jovens j4 perderam largamente o dominio ativo do alemio
motivados, em parte, pela acentuada abertura de Treze Tilias a comunidade bra-
sileira e a influéncia do meio-ambiente que fala portugués(veja tabela).

Dialeto (13) € a lingua de tudo que € préximo, € a fala familiar, elo de liga-
¢do entre um grupo, enfim € a lingua materna (14), a lingua que se aprende dos
pais ou de outras pessoas (como ponto de referéncia) e que ¢ utilizada na comu-
nicagdo cotidiana.

O dialeto geralmente se refere, também, ao nivel ou grupo social a que
pertence a pessoa: dialeto falam grupos inferiores na escola social: lingua padrio
denota um nivel social mais alto, o que se constata como tendéncia correta ¢ es-
tatisticamente comprovada na escola de distribui¢do social (15).

O dialeto também pode ser barreira lingiifstica: ao buscar o acesso i lfngua
padrdo, o falante de dialeto encontra dificuldades sensiveis, motivadas pelo seu
coddigo restrito(16). Isto se evidencia na leitura, no ditado ¢ principalmente na
elaboragdo de textos préprios. Ao falar na lingua padrao, o falante de dialeto le-
va desvantagens sobre o falante da lingua padrio.

Esta deficiéncia ndo se mostra tdo fortemente presente em Santa Catarina,
porque, em geral, os faiantes de dialetos constituem um grupo fechiado.
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Os problemas vao surgindo, quando os faiantes de dialeto se encontram
com os falantes da lingua padrao, o que terd que se esperar numa abertura da so-
ciedade, em algum momento futuro.

A aquisicdo de uma 22 ou 32 lingua ¢ sempre favorecida, quando estas t€m
um elevado prestigio o que € o caso do portugués e, ultimamente, do alcméo pa-
drdo no Brasil. Aqui as linguas portadoras de prestigio atuam como fatores posi-
tivos. Em oposicdo a isso, os estereStipos negativos perante a propria lingua
apresentam uma reagdo psicoldgica negativa (push) que afasta o individuo de sua
lingua materna. '

Talvez isto explique o comportamento dos falantes de dialeto, até mesmo
de professores que se aplicam com desempenho e engajamento aos estudos da
lingua padrdo, como se precisassem livrar-se do estigma de uma valorizagao ne-
gativa do dialeto. O perigo de semelhante comportamento € evidente: quanto
maior o desembarago de um falante na 2* ou 3* Ifngua, “the more he may f{ind
that his place in his original membership group is modified at the same time as
the other linguistic-cultural group becomes something more than a reference
group for him (...) Depending upon the compatibility of the two cultures. he may
experience feelings of chagrin or regret as he loses ties in one group, mixed with
the fearful anticipation of entering a relatively new group. The concept of ano-
mie (...) refers to such feelings of social uncertainty or dissatisfactions.” (17)

O relacionamento emocional do falante de dialeto com o seu dialeto, a sua
lingua materna, se perde e com isto também uma parte de sua identidade étnica.

A substituigdo de uma lingua por outra representa para o individuo o
mesmo que um alheamento de si mesmo e conduz a considerdvel tensio e fra-
queza: surgem conflitos j& no aluno que traz a nova lingua para casa ¢ 14 conta
com sangdes, mas também no adulto, como acontece com aquela professora de
alemdo na distante cidade grande, que com a pritica escolar, ao-longo dos anos,
foi, pouco a pouco, perdendo seu relacionamento com o ambiente familiar do
interior.

4. FALANTE E LINGUA — um resumo

Apds as consideragdes feitas até aqui, parece que os comportamentos da
populagdo teuto-brasileira frente a sua lingua e do seu fundo cultural podem ser
relacionadas aos quatro tipos de comportamento guc Lambert constatou nos
americanos francofones: (18)

— 0 12 grupo rejeita seu fundo étnico, ele gostaria de se identificar o mais
possivel com a outra cultura;
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— 0 2° grupo se identifica fortemente com seu passado étnico, qtie defende
com todos 0s recursos:

— 0 3% grupo estd em conflito em torno de sua lealdade cultural, ela pro-
cura sua identidade, que foi perdida em sua antiga cultura;

-- 0 quarto grupo, pelo qual Lambert se distingue de uma investigagdo an-
terior de Child(19), salienta-se por uma atitude aberta e nao etnocéntrica; ela
mostra um forte interesse na aprendizagem de linguas e evidentemente superou o
conflito de identidade: “the had, (...), achieved a confortable bicultural identity”
(Lambert 1972, p.232).

O primeiro grupo fortemente aculturado pode ser reconhecido s6 com
grande dificuldade no @mbito do ensino de alemao, uma vez que deixou atrés de
si sua origem étnica, fato que as vezes € motivado pela transferéncia de residén-
cia do campo para a cidade, onde se integrou no ambiente luso-brasileiro e por
iss0 na escola prefere optar por outra lingua estrangeira, como o inglés.

Restos desta origem étnica estdo presentes nos nomes das familias, talvez
twnbém em rudimentos lingiisticos.

Lambert mostra em uma pesquisa com criangas canadenses francofones,
de idade varidvel entre 9 a 18 anos, os preconceitos negativos frente ao préprio
grupo étnico-lingiiistico relacionados & idade (20): enquanto criangas de 10 anos
ainda na@o cultivam preconceitos. eles ja aparecem bem claros nas criangas de 12
anos ou mais. Isto corresponde a experiéncia geral, também observada em Santa
Catarina, que as criangas a partir de certa idade mal conseguem esquivar-se da
coagdo de grupos majoritdrios.

Enquanto Lambert distingue por classes sociais (criangas de classe média
superior — preconceitos particularmente fortes; criangas das classes operdrias —
poucos preconceitos), parece que em Santa Catarina os preconceitos sao diferen-
ciados conforme a regido: na cidade, preconceitos até a recusa, mais Ou menos a
partir da 6* ou 7* série: no campo, relativa naturalidade (dcsembarago até) no
cntanto, em falantes mais velhos, grandes escripulos quanto ao alemao “errado”.

Sem medidas preventivas — o projeto piloto € um passo neste sentido — po-
deria acontecer que o 12 grupo, futuramente, cres¢a cm volume a custa dos ou-
tros trés.

O segundo grupo se caracteriza por uma elevada identificacdo étnica e
consciéneia do valor préprio: ela estd presente em Santa Catarina, nos centros
urbanos — onde, as vezcs, partindo das geragdes mais velhas, trava uma luta de-
sesperada pela sobrevivéncia frente s geragdes mais novas para quem o alemao
¢ antes de tudo uma lingua do passado.

O scgundo grupo também se encontra no campo, desde que vivam em es-
pagos social ¢ fisicamente isolados.

A possibilidade de agora ter outra vez o ensino do alemdo nas escolas €
accito com muita satisfagao pelos representantes do segundo grupo.
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As formas de comportamento do 22 grupo se manifestam particularmente
em sociedades com sistemas culturais e linglifsticos que concorrem mutuamente,
das quais um € dominante. Nessa ocasido o proprio grupo étnico € preferido —
talvez por uma atitude de defesa — a ponto de chegar a discriminagdo neste caso
de grupo brasileiro.

Tendéncias semelhantes Lambert (21) reconheceu nos grupos minorit4rios
de canadenses puramente francofones frente aos anglo-canadenses, enquanto a
identificagdo pessoal e a consciéncia do préprio valor ndo eram tdo salientes em
pessoas de pais ingleses e de etnias mistas (22).

E de se contar que, com a crescente integragdo nacional, o 22 grupo, prin-
cipalmente as geracdes mais novas, se integra na postura do 32 grupo, ou até
mesmo do 12. Com isto se perderia o potencial lingiifstico latente (23).

O 32 grupo se albeou cultural e lingliisticamente de seu passado étnico,
sem ter encontrado uma nova identidade cultural.

O desenraizamento étnico € o resultado dos processos, anteriormente men-
cionados em parte modernistas, que se desenrolaram nos tltimos decénios. En-
contra-se mais em regides rurais, enquanto ¢ individuo na cidade se integra no 1
grupo (por causa) das fortes influéncias urbanas e rapidamente sofre a acultura-
¢ao.

No desenvolvimento do projeto piloto € preciso ter cuidado que o projeto
ao ser levado as comunidades € até certo ponto bem aceito, em casos individuais
nédo estimule o processo do desenraizamento étpico: pois o falante de dialeto cuja
identidade e autocompreensio estdo baseados também na sua prépria lingua, de
repente se vé confrontado com a fala padrao que o faz duvidar da compreenséao
do mundo e da sua prépria fala trazida de seus ancestrais. Isto terd como conse-
qii€ncia a auséncia de uso da lingua (lembremos um dos exemplos iniciais).

Também o projeto piloto tem que levar em conta as implicagdes psicol6gi-
cas, pois de outra forma corre-se o risco de se provocar uma nova marginaliza-
¢éo.

O 42 grupo, que se distingue, por um bilingiifsmo esclarecido e uma identi-
dade bicultural é reduzido (24) e quase sempre representado nas cidades, mas de-
veria servir de orienta¢do para uma politica de limgua estrangeira.

5. TAREFAS PEDAGOGICAS
Todas as medidas pedagdgicas apoiadas em uma base de confianga e de

comunicago de todos os participantes tém que ter como objetivo que o individuo
seja capacitado no refligio de sua prépria situagdo lingiifstica e cultural, de acei-
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tar ¢ de assimilar os desafios aos quais se vé exposto num mundo aberto e de co-
operar ativamente na transformagao do seu meio-ambiente.

A isso tem gue se acrescentar:

1. Medidas que mantém e desenvolvem a fala dialetal ¢ agem contra o
alheamento de si mesmo.  Assim, as formas de manifestagdo e as fungdes do
dialeto especialimente também na Alemanha deveriam ser salientadas, como cul-
tivo, do dialeto na poesia, no rock ¢ na “NovaDeutsche Welle™ (25). Através de
concursos de leitura em dialeto e lingua padrdo pode-se apresentar ¢ valor pro-
prio do dialeto, podem ser desfeitos ¢ compensados preconceitos contra dialeto
como indice de nivel social baixo (26).

2. O ensino do alemao pode ser bastante diferente de regido para regido.

2.1. Sempre deveriam ser levados em conta os interesses justos dos alunos
que ndo tém um passado cultural de origem alema: os professores, até agora, sem
excegdo, oriundos de um meio ambiente alemdo, devem ter presente que para
estes alunos o alemdo € uma lingua estrangeira; estes alunos tém que ser integra-
dos na turma tendo a considerag¢do dos outros: a divisdo da turma em aprendizes
de uma lingua estrangeira € em falantes de dialeto as vezes seria desejavel, porém
na prética raras vezes pode ser efetivada.

2.2. Em regides, nas quais o alemdo ainda ¢ usado, mesmo passivamente,
penetrando no portucuds através de inierferéncias, o aluno deveria ser estimula-
do para fazer uso ativo da lingua scja o dialeto, seja a lingua padrio: o dialeto ndo
pode servir nos pdtios de recreio ou na rua como c6digo secreto de ‘insider’?

O predominio do portugués € tao grande (25 aulas contra 3 de LEM) que
ndo se pode csperar uma reversao das condigdes linglisticas nem temé-las. Aqui
se ensina alemao como LEM, talvez quando o dialeto predomina, em conexdo
com cadernos gramaticais e lingiifsticos contrastivos (Bausinger, 1983:76) o que
corresponde & prdtica diddtica em Santa Catarina e as recomendagdes de Am-
mon: Supoe-se que os métodos do ensino de linguas estrangeiras modernas se-
riarn mais apropriados: treino 4udio-lingual combinado com um minimo de estu-
do cognitivo das regrus gramaticais (1972: 141).

2.3. Nas comunidades onde o alemdo ainda estd muito ativo € a minoria —
pode-se pensar num ensino bilingual precoce cenforme as recomendagbes da
Comissao Nacional para o Aperfeicoamento do Ensino/Aprendizagem da Lingua
Materna: “Com relacdo as minorias de ndo-indigenas, deve-sc estimular o bilin-
glitsmo, iniciando-se, facultativamente, a altabetizacio pela lingua materna mi-
noritdria ou pela lingua portuguesa™ (Comissdo. 1986:27).

Para isso precisariam scr eluborados programas especials, que jd deveriam
iniciar no perfodo pré-escolar (27). Esperiéncias promissoras foram feitas por
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Lambert em americanos francofones no norte da Nova Inglaterra (Lamert
1978:226).

Sempre se deveria aproveitar o potencial lingiistico latente ¢ a naturalida-
de e curiosidade da crianca, principalmente até os 12 anos, com o objetivo de um
bilingiiismo esclarecido no &mbito de uma sociedade aberta sem preconceitos ét-
nicos (28): “(bicultural bilinguals) and their children are also the ones most likely
to work out a new, nonethnocentric mode of social intercourse which could be
of universal significance” (Lambert, 1972, p.233).
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NOTAS

1. o autor foi convidado pela Secretaria da Educagado de Santa Catarina e man-
dado pelo Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwe-
sen —, Republica Federal da Alemanha; trabalhando como coordenador para
o ensino da lingua alema dentro da mesma Secretaria, ele estd orientando
atualmente 43 Escolas Estaduais com aproximadamente 55 professores e
aproximadamente 3.800 alunos; outro coordenador trabalha no Instituto
Goethe de Curitiba,orientando, além de uma série de escolas na Parang, 18
Escolas Municipais e Particulares em Santa Catarina com cerca de 25 pro-
fessores e 3.000 alunos.

2. “(...) propomos ampliar o ensino de Alemdo (...) em regides de colonizagio
alema (...) de Santa Catarina, (...)” (“‘Projeto Piloto...””, p. 3)

3. o seguinte refere-se a experiéncias e observagdes durante cinco viagens de
visitas a escolas e alguns semindrios. Resultados mais amplos devem se espe-
rar de uma pesquisa iniciada sobre bilingliismo pela se¢do alema do DLLE da
UFSC.

4. quanto as interferéncias veja a obra de base de Weinreich 1986, p. 1.

5. exemplos muitos citados de erros de interferéncia séo:

— troca de consonantes sonoras € surdas: ‘bomba’ vs. ‘pomba’, *gato’ vs. ‘ca-
to’, ‘dedo’ vs. ‘tedo’, ‘faca’ vs. ‘vaca’, ‘Egito’ vs. ‘Echito’

— erros de género como ‘o drvore’

— posigao das palavras na frase

6. quanta confianga em si mesmo, até identidade, se perdeu por enquanto du-
rante a nacionalizagio, deveré ser discutido mais para frente.

7.veja Dorian 1981, p. 73.

8. op. cit. p. 73.

9. veja Larson 1981, p. 7sq.

10. veja Edwards 1977, p. 276.

11. veja o trabalho de Fausel (1959).

12. veja Ammon 1972, Kap. B, p. 22sq, Bausinger 1983, p. 79.

13. para o seguinte veja em parte Bausinger 1983, p. 81 sq.

H4. para acentuar o lago emotivo do individuo a lingua, prefere-se aqui o con-
ceito de lingua materna ao outro de primeira lingua, mais em uso hoje em dia.

15. veja Ammon 1972, kap. E e P.

16. veja op. cit., Kap. K.

17. Lambert 1972, p. 225, 226.

18. op. cit., p. 232.

19. Child (1943) estuda os italianos na segunda geragao na Nova Ingleterra: ita-
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26.

AT
28.

lia

. Lambert p. 220 s
.op. cit., |
. Op. Cit, p. 266,

Canadianculture tup of war (...) scems to be controlled by the more powerful

and prestigious English-Canadian communities™ (op. cit., p. 285).

. veja Lambert que supde que na pesquisa de Child (1943) esse quarto grupo

nao aparcce dentro dos italianos da Nova Inglaterra, também a causa da
pressio social, Lambert 1972, p. 232.

. sobre o dialcto e o Alemdo padrio nas escolas alemds veja Ammon 1572, p.

k2.

assim jd no Rio Grande do Sul. informagdo da coordenagdo do ensino du lin-
gua alema dal.

observe a anotaciio de Lambert (1977), p. 24.

Lambert defende a mistura ¢étnica: “in conclusion, the profile of characteris-
tics of the subjects with mixed ethnic parentage is a healthy one in every res-
pect when comparisons are made with groups with homogeneous ethnic
backgrounds™ (1972, p. 284).
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