Leitura: Mediacao Entre a Vida e a Arte

Vania Maria Resende*

A leitura pode ter duas fungOes distintas e opostas. Uma primeira,
alienadora, quando fornece ingredientes que alimentam o mundo de
aspiragdes ilusorias, desvinculadas de qualquer intengdo questionado-
ra. Uma segunda, reflexiva, que desperta no leitor reagdes face aoque a
obra contém e a tudo que ela revive e evoca dentro e fora do sujeito.
Rigorosamente, importa menos o que a obra veicula (se ingredientes
alienantes ou criticos) do que a postura do leitor ao lé-la, porque, se sua
atitude é analitica, dialogarda com o discurso do outro, discordando e
rejeitando a leitura que o escritor fez do mundo, ou sentira acréscimos e
redimensionamento da sua visio da realidade.

Quando pomos em pauta a questdo ‘‘leitura’, quase sempre a
preocupagao se concentra na producio de obras , avaliando o corpo
literario de que o leitor dispde ou de que o educador dispde para sugerir
aos estudantes. A leitura propriamente, enquanto atitude diante do que
foi escrito e a partir disso, fica para depois. Quem sabe essa displicéncia
nao estaria denotando por parte do educador um des-compromisso com
a sua larefa de mediador entre obra e leitores? Acentuando uma ausén-
cia, esse comportamento denuncia uma falta de posi¢do (critica e hu-
manista) no uso da Literatura com os estudantes, faltando estimulos ao
desvendamento do que foi lido, isto é, das possibilidades ou impossi-
bilidades do universo literario. Aquele tipo de leiturade um ‘‘livro paraa
prova’’ é revelador de um equivoco ao se pretender nao a educagao pela
arte, mas atender a obrigatoriedade escolar. E insuficiente e empo-
brecedora, apds a leitura individual, a manifestagdo do leitor no papel,
deixando ali guardadas as suas respostas, cujo registro interessa ao
professor, para ‘‘corrigir’’ e dar a nota. E bastante fria, ainda, essa
relagao, uma vez que o estudante é condicionado por habitos pragma-
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ticos, em termos de ler mais para o professor do que para si e para a vida.
Quando nao sao objetivas as respostas e todos os leitores tém que esco-
ther, com 0 méaximo de precisao, uma mesma alternativa, o professor
reserva tantas linhas, para ali o aluno preencher, o que ele faz nem
sempre com a sinceridade desejavel, visto que muitas vezes diz aquilo
que ele sabe que o professor quer ouvir. A essa questao voltaremos mais
adiante . ..

Retomemos a consideragao de que a escotha de livros tem sido,
normalmente, ponto de basico, gerador das maiores, quando nao das
Unicas preocupagdes. A preocupagio no que tocaa escotha, ao dominio
de obras publicadas, é importante, mas ndo pode acabar ai. Os cami-
nhos a serem percorridos pelo leitor, para penetrar mais profundae cri-
ticamente na obra, ou ndo tém sido os melhores ou nem tém sido motivo
de preocupacdo. Numa breve retomada do quadro da leitura naescola, é
possivel vislumbrar o seguinte: os educadores se atém, as vezes, ao
compromisso de dar necessariamente a leitura de alguns titulos por ano,
imbuidos da obrigagao de dar livros como parte do programa de Lingua
Portuguesa. Os professores de 14 4 42 séries, muitas vezes, se satisfa-
Zem com os textos do livro didatico, acatando textos com énfase mora-
lizante, patridtica, pedagdgica, desconhecendo, possivelmente, livros
atuais de Literatura Infantil. O bibliotecario, quando a escola tem
biblioteca, com raras excegoes, ou leva esse nome e desempenha outra
funcao, ou ocupa a fungido sem formagéo especifica, porque ndao tem
outra ocupagao para esse profissional na escola, e ele acaba, por forca
das circunstancias, levando o nome de bibliotecario. Esse quadro
desencadeia conseqiiéncias negativas para a leitura, desestimulando os
leitores; uns léem obrigados, movidos pela intengdo interesseira de
ganhar a nota, outros passam a gostar menos ainda de ler, e ha aqueles
raros que nao sentem nenhuma alteragdao, pois ja sao habituados ao
contato com livros. No quadro delineado acima, faltou situar os pais.
Alguns poucos se entusiasmam acham que o livro € importante na forma-
¢ao do filho, mas a maioria fica mal humorada, aborrecida com a idéia de
comprar o objeto, porém acaba comprando porque tem que ser ‘‘estu-
dado’’, e, se o livro nao for lido, corre-se o risco da reprovagao.

Realmente, o conceito do livro de literatura, estendendo-se até a
sua utilizagao em casa e na escola, ndo € dos methores, no geral, uma
vez que tem preenchido finalidades e correspondido a intengdes incom-
pativeis com a natureza da arte literaria. Essa arte, lamentavelmente,
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nem sempre tem valido como subsidiaria na formagdo do homem e de
seu espirito critico, da sua emogao e da sua criatividade. O conceito
desconfortante do livro se explica dentro de uma estrutura, cujos valo-
res consumistas, materialistas, obstruem as consciéncias vacinadas
contra o desejo de possuir ou de necessitar de objetos de utilidade ao
espirito. Condicionadas pelo imediatismo, as pessoas sao atraidas
por valores de menor duragdo. Com a pratica do capitalismo e a restri-
¢ao da renda da maioria em favor da classe dominante, € impossivel, as
vezes, a aquisi¢ao de objetos como *‘livro’’, que, para muitos, passa a
ser produto de luxo.

Por tudo isso mesmo € que ponho em foco a fung¢ao critica da leitura
na escola, reiterando o ponto de vista de que é fundamental o procedi-
mento que o leitor tem diante do que 1€, visando a intensa participagao.

Numa classificacao de estagios progressivos do leitor, seguindo
faixa etaria e de escolaridade, Leny Werneck esboga as seguintes fases:
0 a3 anos-—nao leitura de sinos linglisticos; 3 a 6 anos — pré-leitura; 6 a
8 anos — alfabetizacao; 8 a 10 anos — inicia¢ao; 10 a 12 anos — desen-
volvimento:; 12 a 14 anos — leitura critica; acima de 14 anos — leitura
critica e independente. Ela coloca a passagem gradual da leitura sinta-
tica para a leitura critica na ‘‘fase do desenvolvimento’’; acentua a ca-
pacidade de assimilagdo de idéias e reelaboracdo, a partir da prépria
experiéncia, na fase da ‘“‘leitura critica’ e conclui, aproximando a lei-
tura, na tltima fase, da leitura adulta.

Concordo com o fato de que o sujeito revela atitudes criticas na
medida em que o seu pensamento racional amadurece, suportando um
proceder mais lacido. Mas, mesmo antes de saber ler a palavra, a crian-
¢a, sentindo-se livre para atribuir sentidos as imagens, elaborados pela
fantasia, recontando estdrias ouvidas e reinventando cenas, persona-
gens, o fim, etc., ird assimilando atitudes independentes e participativas
diante do que vé e ouve. A imposicdo de modelo pelo adulto cerceia a
expressao da criatividade infantil, fonte de liberacao de iniciativas e rea-
¢oes. Inconveniente essa imposi¢ao, por exemplo, através de desenhos
mimeografados pelo adulto para a crianga, enquanto que ela deveria ser
estimulada a fazer o seu préprio, para diferenciar-se. Quando a ¢rianga
passa a condi¢ao de leitora das palavras e das imagens, a sua relagdo
pessoal com o objeto se aprofunda. Uma pessoa que experimenta opor-
tunidades de agir, falar, imaginar e pensar por si mesma e que se relacio-
na com material, habitos e pessoas, que incitem a sua imaginagio, ird
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langando-se cada vez mais fundo, com mais perspicacia e liberdade. A
consciéncia critica tera maior forca se sedimentada nas minimas oportu-
nidades de iniciativa, curiosidade e autonomia do sujeito, se abertos os
canais que o ligam ao mundo e as coisas. O adulto, na sua condigao de
educador da crianga, concorre para que isso se aflore ou se atrofie. Ha
pessoas que avangam em idade, sem uma luz na consciéncia; enqua-
dram-se e se impoem limites, concebendo literal e absolutamente areali-
dade. Ilustra bem essa defasagem na percepcao das coisas, quando o
homem nao consegue ultrapassar a aparéncia, aquele lance da obra ““O
Pequeno Principe’’, em que o adulto faz uma interpretacdo do desenho
da crianga; o homem feito nao foi capaz de atingir a linguagem infantil,
na sua expressao simbédlica do real. Ao se ver diante da manifestagdo da
crianga — uma linha delineando, simbolicamente, com bastante simpli-
cidade no seu tragado, a jibéia digerindo um elefante — o adulto nao foi
além; fixou-se na exterioridade, reconhecendo, de forma equivocada,
um chapéu. E desapontou profundamente o pequeno desenhista. E
muitos desapontamentos desse tipo, na certa, causamos tantas vezes
nos pequenos seres, distanciados que a légica nos poe da visao do real da
crianga ... A mesma passagem de “O Pequeno Principe’’ serve paraum
alerta quanto a linguagem literaria: a sua propensio simbdlica requer
uma Otica mais aguda, para penetrar nos seus significados, para que ndo
ocorra 0 mesmo que ocorreu com o desenho infantil: ver chapéu, por
nao ser capaz de entrar nos guardados da infancia. . .

A leitura mantera a sua fungdo critica se o leitor assumir a condi¢éo
de re-escritor. Se a voz do escritor impde um dirigismo € uma intengao,
explicita na linearidade do texto, a sua obra € pobre enquanto arte litera-
ria, deixando de oferecer-se para um didlogo aberto e fértil. Deparando-
se com uma obra desse carater, é conveniente os estudantes procede-
rem a uma reelaboragao individual, em que entrem alternativas de
rumos diferentes para o real ficcional, o que exige o exercicio da criati-
vidade e do senso critico, para as discordancias € as novas solugdes.
Comcerteza, o leitor que ja tem o pensamento racional desenvolvido vai
reagindo mais, se induzido a perceber as incoeréncias entre o mundo,
isto é, a realidade experimentada por ele e a arte. Por exemplo, na
leitura de uma obra de ficgdo, em que tudo d4 certo, tudo € belo e sem
conflitos, essa retratacao falsa podera ser colocada em cheque, ja que
encerra uma configuracdo simplista e linear do mundo. E natural que se
levantem duvidas e que seja questionado um mundo assim concluido, ja
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que ele evidencia uma patente discrepancia com relacao a complexidade
¢ 20 dinamismo da vida e do homem.

Quando o escritor demarca limites horizontais para ¢ mundo no que
escreve e quando o leitor se entrega a reconstituigdo do puro desenrolar
da historia, fazem um corte com a propria natureza contraditéria do real,
que € impulsionado pela relatividade do bem e do mal. O primeiro
instaura pela fantasia um mundo falso; o segundo se enquadra no anda-
mento sintatico daquilo que 1&, deixando de ler o que pode nio ter sido
dito, mas que esta por entre as linhas. Vale observar que isso corres-
ponde 2a fuga de si mesmo e da vida, na negacdo do enigma que sdo.
Penso que a arte encobre a vida, reinventando-a, e a beleza de tudo isso
esta no ato possivel de redescoberta pelo leitor do que a realidade é e do
que podera vir a ser.

H4 textos literarios que reproduzem com mais dinamismo e profun-
didade o real, o que € assegurado pelas metaforas e ambigiiidades, e, por
isso, promovem um contato mais duradouro do leitor com a obra; outros
tém a propriedade de transmitir aos leitores uma roncepgao do mundo
simplificada, no que o leitor mais atento detectara incoeréncias, entran-
do em discordancia com o escritor, por ser outra a sua leitura da reali-
dade. A percepg¢ao daamplitude que 0s primeiros transmitem e da redu-
¢a0 a que os outros submetem o real é prova de um procedimento critico
de leitura.

Na infancia, a leitura deve guardar uma finalidade lddica, porque é
essencial a convivéncia recreativa com estdrias e poemas, a fim de se
ativar o potencial do imaginario infantil pelo potencial de inventividade
dos textos literarios. E conveniente que esses textos sejam impregna-
dos de surpresa, liberdade de atitudes das personagens, saidas originais
por parte do escritor, para estimular a percepgéo pela crianga e a sua
conduta apds a leitura. Lembro-me, agora, de uma experiéncia com
criancas de 2%s séries, da qual participaram as duas professoras das salas
e eu, na condigcao de coordenadora da area de Comunicacao e Expres-
sao. Fotlida a obra ‘*O Menino Maluquinho”’, de Ziraldo. Orientamos
uma conversa sobre e a partir da obra, centrada nas observagoes e
comentarios das criancas referentes a atitudes do menino (personagem
do Iivro) e ao sentido do que era ser maluquinho; depots, fizeram uma
entrevista (as meninas com 0s meninos e vice-versa), durante a qual
houve um posicionamento dos dois sexos, perguntando-se como se
sentiam na condicdo de maluquinhas(os). Algumas perguntas foram
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lancadas por nos. para dinamizar o raciocinio e a imaginagao, como:
““vocés acham que na realidade os meninos, ndo apenas da estéria, sdo
mais maluquinhos que as meninas?’’, ‘0 que é ser maluquinho(a) para
cadaumdevocés?”’ E.lancamos, em seguida, a seguinte interrogacao:
se. como vocés préprios tinham concluido que ser maluquinhe € ser
feliz. haveria distingao em termos de o homem ser mais maluquinho
(mais livre, mais feliz) que a mulher? A maioria dos meninos se posicio-
nou dizendo que elas tinham os mesmos direitos que eles, com excecao
de uns dois ou trés garotinhos. que se manifestaram contra os demais,
argumentando que a mulher ndo dava conta, por exemplo, de levantar
grande peso e de participar de determinados esportes (nao eram capa-
zes, por exemplo, de pegar bolas no gol). Nos adultas, que acompa-
nhavamos e coordenavamos a conversa, ponderamos que, de fato, fisi-
camente havia uma diferenca, mas que nao estava na forga fisica, irre-
mediavelmente, a defini¢dao do ser mais. ou, menos feliz; ainda, lembra-
mos que certas possibilidades fisicas, tanto em um sexo quanto em
outro, afloram, quando, além de a pessoa ser disponivel para deter-
minada atividade, faz exercicios diarios, treinamentos constantes.
Depois dessa sessdo, em outra aula, escreveram sobre o sentido de ser
maluquinho para cada um; esses textos manuscritos foram reunidos em
um pequeno livro com desenhos, nas capas, de duas criangas.

Alguns comentarios colhidos nos momentos das entrevistas:

e Ser maluquinho é:
“‘ser alegre e feliz”’, “‘fazer palhagadas’’, ‘‘tratar todo mundo com
amor’’, as pessoas como gente’’, ‘'€ ter o coracao muito feliz’’, *“ter
uma vida normal, ele € um menino normal’’.

e Algumas descrigbes estimuladas pelo conceito ““maluquinho’’:
“‘Passaro maluco: em lugar de asa, dois gatos’”.
As dez namoradas que um menino tinha: ‘‘uma com chapéu de boia-
deiro, uma com cabelo de morta (. ..) cada uma com trinta e cinco
cores de cabelo™.

e Se fossem meninas maluquinhas na lua?:
“‘eu arranjava quarenta namoradas s6 do jeito da estrela. ..”” (uma),
‘‘eu pegava a estrela mais brilhante (outra).

® Alguns posicionamentos:
*“Os meninos tém direito de ser maluquinhos e as meninas também’’
(menina).
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“*Nao € so o homem que pode fazer as coisas. Tudo o que 0 homem
faz. a mulher também pode’” {menino).

Numa outra situagdo. orientando estagiarias do Curso de Letras na
aplicagao da Literatura Infantil na escola de 1° Grau, foi feita a leitura,
com criangas de 3%s séries. da obra ‘*A Histéria do Lobo’’, de Marco
Antonio Carvalho. A leitura pautou-se por um confronto entre a estoria
tradicional de chapeuzinho vermelho e a outra versaoem ** A Historia do
Lobo’’. onde o lobo aparece como vitima, nao culpado. As criangas
ouviram a estoria antiga. depois, foram lendo a outra estéria, levantando
semelhancgas e modificagdes nessa Gltima. Apds conversa sobre os dois
textos. escreveram uma cena, da qual dgveriam participar personagens
das duas estorias. O que se pretendeu com essa maneira de ler com as
criangas foi auxilid-las na percep¢io dupla de uma mesma realidade,
enfocada sob angulos relativos.

Com esses dois relatos, quis referir-me a importancia de o orientador
da leitura na escola se integrar ao processo, estimulando reagdes nos
leitores, através de manifestagdes esponténeas, mas também reflexivas.
Estimular o gosto e o habito da leitura apenas para o individuo viver
momento de lazer € muito pouco, e totalmente inconveniente. se o lazer
se identifica 4 alienagdo, adormecendo o leitor e isolando-o da realida-
de. Sealeitura é dialogal deixa de serumato de solidao e de isolamento.
Entendo que essa leitura dialogal acontece se o leitor ouve atento e
duvidoso (ndo propenso a concordar com tudo), a voz do escritor,
deixando de senti-la como irrealidade. para estabelecer relagdes entre si
e o outro (escritor). entre o outro (escritor) e o mundo. e, finalmente,
entre o sentido que escritor imprime ao mundo, passando-o em revisao.
com base no sentido que é dado por quem €.

E impossivel supor a leitura como proposta libertaria, calcada em
principios de mais inquietag¢ao e humanismo, orientando-se por medidas
de cobranga de respostas absolutamente objetivas e da rememoragao
imbecil de dados sem maior importancia, que apenas medem a capaci-
dade ou nao de o leitor ter seguido o curso horizontal da estéria.

Se a leitura na escola deve ter um espago. esse espago deve ser de
mediagao entre o sujeito e 0 mundo. para que ele redimensione valores e
horizontes. Fechar-se nas paginas do livro. para escapar de si mesmo e
da realidade exterior, é pouco Gtil. determinando uma parada do sujeito
no tempo € no espago. ou. entdo. o seu retroceder. A leitura de dentro
para fora. do livro para a vida. considero mais solidaria e enriquecedora
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para a propria evolugao do homem. porque inquietando-o e redimensio-
nando-lhe a visao. lhe fornece dados auxiliares de mudangas e redesco-
bertas pela consciéncia critica. Dessa forma, nao se Ié apenas o que as
letras carregam literalmente, e nem o literario. movido pela fungao
estética. sobrevive, desprovido de simbolos. Por isso, o ato de ler é
amplo. sem limites. Num sentido mais proximo a etimologia da palavra,
ler ultrapassa o dominio dos alfabetizados. na medida em que todo ser
humano. habitante de um universo onde convive com outros seres, com
situagoes e ocorréncias a todo instante, espia sempre e, nesse gesto de
atengao. vaielaborando conceitos, destrinchando sentidos, ampliando a
leitura de si mesmo e do que esta fora de si. Se essa leitura dispensa
mediadores. porque ¢ inerente a experiéncia existencial de cada um, a
que se presta. entao, a leitura do livro na escola? Penso que nao deve
servir como meio de tirar o sujeito do seu espago, negando toda a leitura
de que ele ja foi capaz e é fora da escola, apagando a sua anterioridade e
exterioridade. Ao contrario, devera integra-lo melhor a sua realidade,
percebendo-a com mais lucidez, para formular novas perspectivas,
numa postura menos ingénua, tornando-se reivindicador, questionador.

Espera-se que no espago escolar se intensifique a familiaridade do
individuo coma palavra. A leitura pode ajudar o sujeito a ver arealidade
com mais clareza. com mais convicgao; com autonomia e liberdade,
para saber o que dizer e como dizer, ele se situa e ganha for¢a naquilo
que fala. No siléncio de um discurso enfraquecido, automatizado, reve-
la-se a falta de identidade do individuo e o adestramento da consciéncia.
Naquilo que falamos. nos expomos, dizendo o que somos: se seres
despersonalizados. também impotentes para fazer veicularem origina -
lidade e critica na palavra, ¢ repen’dores de um discurso instituido; se
seres integros. livres e auténomos, resguardada a expressao da indivi-
dualidade. E quanto mais se convive com a palavra do outro (no caso, a
palavra original do escritor). melhor se define a maneira de dizer-se. No
confronto do leitor critico com o escritor, a leitura, que se processa
permitindo a libertagdo pela autonomia e a humanizagao pelo dialogo.
elimina qualquer imposi¢do autoritaria, visto que na literatura o homem
se realiza como um decifrador de realidades pelo uso da palavra sim-
bolica (o escritor) ou o desvendamento das suas ambivaléncias (o leitor).

O educador influencia comportamentos e condiciona a diferencia-
¢ao ou a padronizagdo de atitudes. Com pequenos atos cotidianos na
relacao habitual com os educandos, ele desencadeia o cerceamento ou a
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abertura da visao do mundo pelos estudantes, considerando-se, espe-
cialmente, as criancas e os adolescentes em processo de formagao.
Lembro-me, nesse instante, de uma oportuna colocagao de Paulo Freire
no DEBATE COM PROFESSORES MINEIROS (1981); refere-se ele a
duas condutas do educador, considerando que: ‘‘a educadora tanto mais
fica, quanto menos imp0e sua presenga, e t30 mais parte, quanto mais
impoe a sua presenga. E quanto mais impde sua presenga, tanto menos
possibilita a criatividade dos educandos e a sua também”’. (1)

Seria plenamente exercida a fungao critica da leitura no espago
escolar, se ela nao se restringisse a iniciativas particulares desse edu-
cador da 28 série A e do outro da 62 série C, por exemplo. Se incorporada
ordinariamente a organizacdo da escola e a convicgdo de todos os edu-
cadores, de Lingua Portuguesa e de outros mais, o processo ganharia
coesao e apresentaria resultados intensificados e gradativos, sedimen-
tando, de forma coerente, a capacidade de compreensio e o espirito de
analise dos estudantes. Da forma fragmentaria, como a leitura vem
acontecendo, seus resultados sao limitados.

Quando a escola nao responde ao compromisso de capacitar methor
0 sujeito para a leitura, levanta-se uma davida quanto ao desempenho da
instituigao escolar. E tdo 6bvia a suposicdo de que a sua intervengdo no

processo de leitura do ser humano se justifica na medida em que ela pro-
mova meios de amplia¢do do ato de ler e re-ler o que ele traz do espago
exterior e anterior a escola, através da palavra, que se torna incoerente
pensar a leitura como algo ideal, por acontecer, a atingir afuncfo que lhe
compete, que é a critica e, em termos mais amplos, a formativa, isto €, a
que concorra para a consolidacao de uma concepcdo e uma conduta
mais harmoniosas no homem.

Na situagao real das coisas na drea de educagdo, a leitura com a fun-
¢ao que acabei de abordar ocorre no terreno de poucos educadores.

Seria bem vital uma pratica educacional renovadora, que instituisse
a mudanga, porque esperar a instituigao do novo é algo meio abstrato.
Se parcialmente cada educador fizesse um pouco da renovacio, dai a
pouco ela se institucionalizaria. Para ndo haver a costumeira defasagem
entre o pensar e o fazer, a defesa das idéias deveria conciliar-se a atua-
GAo pratica de cada um. Esperar que o poder vigente faga a renovagao é
inviavel. As idéias tém que ser movidas pela agdo, por isso, aos edu-
cadores conscientes cabe propor e fazer.
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Situando a agao renovadora num contexto em que a renovagao €
parcial. € de se esperar a resisténcia da estrutura e das pessoas envelhe-
cidas (nao quero dizer velhas). que se recusam a compartilhar de uma
pedagogia da criatividade e da criticidade na escola. A organizagéo
sedimentada na rotina e no automatismo da informacao nao investe na
leitura e na arte na educagao; entao, atitudes obstinadas de quem investe
na renovagao destoam dos comportamentos habituais, perturbam par-
cialmente. Se todos estivessem igualmente convictos da importincia
das mesmas coisas. ndao haveria perturbacao, pois estimulos a criativi-
dade e a0 senso critico nao seriam algo extraordinario.

Na verdade, antes de pensarmos no que se pretende com 0s estu-
dantes através da leitura. deveriamos pensar o que pretendemos conos-
co. Acho que muitos educadores precisariam de um ‘‘descongestio-
namento’’, para reviver a sua sensibilidade com reacoes de mais entu-
siasmo, vibragdo, com mais sonho e 4nimo, para desfrutar com mais vida
das novidades, confiando na mudanga pela agao. Projetos no papel nao
tém vitalidade, e retdrica que ensina a outros a fazer o que nao se expe-
rimentou € desprovida de efeito.

Dentro da monotonia metodologica em uso em muitas escolas.
incluo a auséncia da Literatura ou o seu uso despropositado. Discor-
dando da continuidade do estado de coisas estabelecido, tenho buscado
vivenciar alguns atos de estimulo a leitura na escola de 1° grau, com
alguns planos e sugestdes, que relatarei posteriormente. Com isso, ndo
tenho a pretensao de evidenciar triunfos profissionais, porque, além de
realizar fatias, muito também. na certa, deixo de realizar, € apenas me
situo na realizacdo do dbvio, ndo do extraordinario.

Algumas razoes aponto como evidentes, segundo o que penso: no
espacgo escolar. por exceléncia de alfabetizacdo, a arte € o livro, espe-
cialmente. devem ser usufruidos por todos, com o compromisso de sedi-
mentar. nos seres humanos, valores que ampliarao a relagio com o
mundo e o outro. em atitudes mais criticas, mails criativas e mais sen-
sivels. sei que as condigoes econdmicas facilitam, dificultam ou im-
possibilitam o sujeito de adquirir o seu livro ou os seus livros, o que nao
quer dizer que, por possuir menos condigao financeira, o sujeito possa e
tenha que ler menos. A variedade de titulos e a maneira de despertar
maior abertura dos leitores diante da obra denotam uma flexibilidade
conveniente por parte do professor em se tratando de arte e seres
humanos envolvidos com ela, e denota, sobretudo, uma atitude demo-
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cratica do professor face aos estudantes, ja que o sentido maior da
leitura na escola deve ser o de formacao de homens criticos e atuantes.
que construirao uma sociedade diferente, edificada com valores mais
humanos. Se nao for essa a finalidade da leitura na educagao, e se nao
forem livres as medidas que a envolverem, é bem verdade que medidas
opostas estarao condicionando o comportamento dos continuadores de
um sistema escravizador e das suas vitimas passivas. Um individuo que

perde a integridade e a identidade prépria, introjetando valores que
anulam a individualidade, estd compondo, inevitavelmente, a desinte-
gracao coletiva ou a do seu proprio grupo.

Para nao ficar no discurso de idéias, falemos um pouco da pratica
das idéias.

Nao ouso descrever as experiéncias realizadas, considerando-as
sucesso. milagre. etc.. porque. primeiro, 0s resultados, no processo ‘da
leitura. nao sdo obtidos imediatamente; segundo, a implantagao de
dados novos na realidade vigente supoe a assimilacao de certos habitose
programas. que se reintegram a realidade especifica de cada escola,
ganhando adesao e revitalizagao ao longo do processo.

EXPERIENCIA COM A BIBLIOTECA AMBULANTE

Organizada para funcionar dentro de um projeto de integracao do 3°
grau com o 19, através da Literatura Infantil e Juvenil. sob a minha
responsabilidade nas Faculdades Integradas de Uberaba.

Trata-se de um programa de estimulo a leitura recreativa e a produ-
cao de textos pelos estudantes. Os resultados que mencionarei agora
foram colhidos apds o funcionamento da Biblioteca Ambulante *‘Vini-
cius de Moraes™ na Escola Estadual *‘Lauro Fontoura™. de Uberaba,
MG.. nasclasses de 4%s e 82s séries. incluidas as noturnas. Foi criado um
hordrio de leitura semanal dentro da carga horéaria de Lingua Portu-
guesa. Seguindo o horario organizado pelas supervisoras. os livros
passavam nas salas para leitura individual. Quanto ao acervo pequeno.
que emprestavamos. vale considerar os seguintes aspectos: era bastante
variado no tocante a assunto. procurando. com isso, correspohder aos
interesses dos leitores. tendo em vista sexo. faixas etarias distintas,etc.:
excedia o nimero de alunos de cada sala. para evitar que um estudante,
acabando a leitura de um livro. ficasse sem ter o que ler; incluia prosa e
poesia.
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Os dados primeiros detectados em contatos iniciais na escola eram
estes: os alunos nao gostavam de ler. no geral. logo. nao tinham o gosto
e muito menos o habito da leitura; também, o critério da leitura se
restringia a indicacao de um titulo para a sala. concluindo com avalia-
¢oes tradicionais.

Instalou-se. entao. o horario de leitura semanal.

A exposicao dos livros em cada sala. para manuseio e escolha, foi
feita sem sofisticagdo, sobre mesas, com os titulos espalhados; esta
apresentagao dos livros. para os estudantes procederem a escolha, pode
ser feita também em varais na sala, na biblioteca, no lugar, enfim, onde a
leitura se desenvolver.

Ao final do periodo de funcionamento da biblioteca na escola
{out./nov. de 83), foi dado aos professores um questionario, para que
avaliassem a experiéncia deles e dos estudantes. As respostas dadas
reincidiram sobre o seguinte:

a) a escotha dos livros era feita por opgao propria, com a maior
liberdade por parte dos estudantes;

b) os estudantes se mostravam profundamente satisfeitos e valori-
zados pela liberdade de escolha;

¢) mostravam-se descontentes ao entregarem o livro com o térmi-
no da aula;

d) o trabalho do professor ndo foi dificultado pelo fato de ele ndo
conhecer previamente todos os titulos que a mini-biblioteca continha;

e) nao foi possivel realizar a “‘elei¢do do livro do més™’, devido ao
tempo de leitura ter sido curto, incluindo-se o tempo de adaptagio da
biblioteca na escola;

f) a experiéncia foi bastante vélida, porque conseguiu despertar
maior interesse pela leitura. Os estudantes sentiram o ato de ler agrada-
vel, nao obrigatério. Essa conclusio se retira dos depoimentos de todos
os professores, resumida nas palavras desta professora: ‘“foi despertado
nos alunos o gosto pela leitura; a leitura passou a ser um ato espontaneo,
natural, sem obrigatoriedade’’. (Delcira Aparecida Soares Queiroz —
5%s e 63s séries noturnas).

Num breve comentario de algumas conclusoes, consideramos que,
quanto a letra ¢, poderia ser intensificada a relagdo do leitor com a obra
através de empréstimos domiciliares ou funcionamento de horario na
biblioteca, para os interessados voltarem para leitura; quanto aletrad, o
ideal é que os proprios professores arrolem titulos que eles ja conhegam
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e julguem ser de possivel agrado dos leitores, se 0 dominio de titulos é
restrito, convém que o educador visite livrarias especializadas, se tiver
oportunidade, consulte catalogos e publicagdes que apresentem suges-
tao de obras e, as vezes, até a analise do seu conteldo, a fim de ler junto
com os alunos. Algumas publicagdes que poderao ser Gteis aos orien-
tadores de leitura: ‘‘Sele¢do de Obras Para a Infancia e a Juventude”’
(publicagao bimensal da Fundagao Nacional do Livro Infantil e Juvenil),
“‘Boletim Informativo Bibliografico de Literatura Infantil”® (periddico
da Subdivisao da Biblioteca Infantil Monteiro Lobato) e o ‘‘Guia de
Leitura Para Pais e Mestres”’ (publicado em 1981 pelo Centro de Estu-
dos de Literatura Infantil e Juvenil — SP). (2)

Restringindo alguns dados concernentes ao funcionamento do ho-
rario de leitura semanal na Escola Estadual ‘‘Lauro Fontoura’’, tome-
mos o seguinte quadro das 42s séries:

TITULOS ESTUDANTES
Mais de 3 ' 0
3 82
2 33
1 30
Quase | 0
Nenhum 0

Esse quadro € bastante significativo em termos de evidenciar a
notavel quantidade de livros lidos pela maioria dos estudantes (3 titulos
no periodo de um més e meio). Num funcionamento sistematizado, 0s
leitores poderdo ficar com a leitura de até 20 titulos. Como o ritmo
de leitura varia de pessoa para pessoa devem ser respeitados os diferen-
tes resultados (quantidade lida por cada leitor). E aconselhdvel a leitura
em etapas, intercaladas com a participagao intensa dos leitores em ati-
vidades individuais e grupais sobre o livro eleito pela sala; essas paradas
evitam a monotonia, gerada por um processo ininterrupto.

Em alguns depoimentos de criangas, que transcreveremes a seguir,
fica a constatagao da alegria e afetividade na convivéncia com os livros,
sentidas em todos os depoimentos colhidos.
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“Eu achei a Biblioteca Ambulante muito emocionante.
Principalmente os livros que eu li. Mas o que eu gosteifoi a
fada que tinha idéias porque Clara LLuz era muito cheia de
idéias. S9 isso que eu achei, espero que voltem™ .
(Elaine Aparecida do Carmo)

*“...achei uma maravilha ler aquelas lindas estdrias
alegres e engracadas’’.
(Cristina Beatriz)

““Numa 52 feira, nossa sala comegou alernovos livros
interessantes. eu aprendi muitas palavras diferentes. O
livro que eu ja li chama-se BIPE. Eu me interessei com
eles que eu nao faltei nenhuma vez na 5% feira. Eu gostaria
que na 52 série eu fosse ler mais livros bonitos e interessan-
tes.”’

(Elaine Cristina Raimundo)

““Eu quero que na 52 série os livros voltem para ale-
grar 0 ano.”’
(Vanilce de Oliveira)

“Fu achei uma boa, (é pouco). Otimo (¢ pouco).
Bétimo. Pra 14 de boa, € melhor que 6tima. Pois a gente
teve a chance de aprender muita coisa. E além disso a
‘‘Biblioteca Ambulante- Vinicius de Moraes’” é uma aula
de muito relax. E realmente uma boa!

(Luiz Felipe Silveira Laranjo)

Segue a reprodugdo da orientagdo montada sobre o funcionamento
da bibhoteca: excluirei as fichas (de levantamento de interesse da sala,
de controle da leitura individual e de controle da leitura da sala), cuja
montagem por ser feita pelo professor, bibliotecario ou aluno-secre-
tario, conforme o que lhe(s) parecer mais pratico. Naturalmente, a
proposta oferecida aos educadores valeu como sugestao, adaptada ao
contexto e dinamismo de cada sala de aula, e era isso que pretendiamos:
iniciativas dos educadores na renovacdo do espago para o livro na
escola.
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1. OBJETIVOS DA BIBLIOTECA

{.1, Incentivar a leitura dos estudantes com mais intensidade de
gosto. através da recreagao e da re-criagao.

1.2. Condicionar o habito de convivio assiduo com o livro ao longo
do processo educativo.

[.3. Criar condigoes de escolha livre e variada de titulos pelos
estudantes.

1.4. Envolver todos os estudantes na leitura individual dos livros e,
posteriormente, envolvé-los em atividades grupais.

2. FUNCOES DO(A) PROFESSOR(A)

2.1. Coordenar o funcionamento do horario da leituraem sala ou na
biblioteca, com a participagao do bibliotecario, cabendo-lhe atribuigoes,
como: '

2.1.1 Escother um horario adequado e um dia especifico da semara,
para a leitura.

2.1.2 Dispor, de forma atraente e interessante, com a ajuda e
sugestoes dos proprios estudantes, os livros no espago que for reser-
vado para a sua exposi¢io no dia da leitura.

2.1.3 Motivar a sala: incluindo-se no dinamismo da leitura com os
estudantes, o orientador da leitura participa do processo, escolthendo
um livro para ler e, depois, votando, ao final de etapa, no “‘livro do
més. (3)

2.1.4 Informar os estudantes sobre 0 mecanismo de funcionamento
da hora da leitura, para que tomem consciéncia das etapas do processo,
sabendo que. ao término de cada uma, terd o compromisso de narrar
para a sala o que leu.

2.1.5 Marcar, com a sala, as datas de escolha do livro mais interes-
sante.

2.1.6 Orientar os estudantes ao término da leitura de cada livro,
deixando-lhes livres para realizarem algumas atividades sobre o livro
lido ou iniciarem a leitura de um novo titulo.

2.2. Orientar o secretario da biblioteca:

2.2.1 Colocando-o a par de sua fungdo de controle das fichas de
leitura, que tém finalidade pratica (por exemplo: registro dos titulos da
biblioteca. os nomes dos estudantes e o livro que estd lendo, em que
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pagina cada um encerra a sua leitura ao final da “*hora de leitura’ etc).

leitura. se ele necessitar.

2.3. Coordenar as atividades ap6s a leitura e elei¢ao do *‘livro do
més”’
O professor ou bibliotecario podera sugerir para os grupos ativi-
dades a partir do(s) livro(s) lido(s). Quanto mais livre os estudantes se
sentirem para a re-criagdo mais satisfatoria se tornaa propostada leitura
recreativa. Apds uma conversa ou debate sobre o livro escolhido ou um
trecho dele, os estudantes poderio partir para: adaptagao da obra ou de
alguma passagem; colagens a partir de cenarios, tipos que aparecem no
texto; confecgao de personagens da estoria através de bonecos em
modelagem, papel e outros materiais e técnicas; desenhos; joguinhos
com fichas de diversos tipos e tarnanhos, reconstituindo a estéria, para
remanejamento entre grupos; juri simulado e outros tipos de seminario
para discussdo de pontos fundamentais do texto,etc.

O objetivo de integracao do 3% grau com o 1% era estimular a criagdo
de um espago sistematizado para a leitura na escola, o que foi atingido,
uma vez que a escola, onde se realizou a experieéncia da biblioteca
ambulante, introduziu um horario de funcionamento da mini-biblioteca
(em 84), formada de titulos variados com a participa¢ao dos estudantes.
Mediante uma lista de sugestdes dos professores, no inicio do ano, os
estudantes levaram um titulo, para misturar-se aos demais e girar entre
os leitores; ao final do ano. o livro retorna ao seu dono. A constitui¢do
dessa mini-biblioteca pode ser feita pela propria escola também com
carater permanente.

O funcionamento de um horario de leitura semanal nas escolas nao
impede de o professor continuar sugerindo, paralelamente (por més ou
por bimestre), um livro especifico ou alguns. Com esse ou esses titulos
sera feita, naturalmente, uma leitura demorada, que permita a penetra-
¢ao profunda do leitor na obra com os estimulos langados pelo pro-
fessor. Se ocorrem, simultaneamente, a leitura semanal € a leitura que o
professor segue, mais de perto, com os alunos, a pratica da leitura na
escola deixa de ser ideal para fixar-se como algo ordinario. A expe-
riéncia de leitura simultdnea (semanal — varios titulos e bimensal — um
titulo especifico ou alguns) realizamos de 22 4 42 séries, do Colégio Nossa
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Senhora das Dores de Uberaba. incluindo-se na orientacdo a leitura: &
bibliotecaria. as professoras das salas e eu como coordenadora da are:
de Comunicagao ¢ Expressao. A biblioteca. onde ocorre a leitura sema-
nal dispoe, também. de livros de poesia. em um cantinho a parte. que
podem ser usados pelas criangas.

E conveniente gue haja motivacio constante. para que o livro seja
cercado de novidades. envolvendo, assim. as criangas. Para reiniciar-
mos a hora da leitura semanal no segundo semestre de 83. montamos o
seguinte plano de atividades: leitura da obra **A Bela Borboleta’ . de
Ziraldo. as criangas. pelas professoras (a obra fala sobre o préprio livro.
mostrando que ele contém vida. beleza. se o leitor o libertada morte e da
estaticidade, abrindo as suas paginas. participando do seu mundo, con-
vivendo com as suas personagens). Em seguida, fez-se a eleicdo dos
nomes que cada série dera ao seu horério de leitura (alguns eleitos:
“Yamos Brincar de Quem Lé Mais?”’. ‘O Castelo Encantado dos
Livros®. “*Os Livros Que Um Dia Falam’) etc.), e realizagao de ativi-
dades criativas. motivadas pela obra do Ziraldo (as criangas desenharam
¢ fizeram colagens em papel, montaram um painel, em pano, com
desenhos de cenas do livro. montaram livrinhos ou paginas soltas de
livros com belas borboletas etc.). Com esse resultado exposto, fez-se a
inauguragdo da ‘“*Hora da Leitura’’. com a encenagdo (por iniciativa das
proprias criangas de uma 32 série) da obra ‘A Bela Borboleta™. adapta-
da por um grupo voluntéario. Todos os livros que vao ser lidos foram
expostos na biblioteca no dia da inauguragao. Numa outra etapa, as
criangas receberam a escritora Giselda Laporta Nicolelis. para conversa
sobre o livro lido no 12 bimestre (**Onde Mora o Arco-Iris” — 22s séries;
“*De Vez" — 3%s séries: “*A Menina de Arret” — 43s séries).

Um terceiro programa de estimulo a leitura estou desenvolvendo
com a orientadora educacional Maria Cleuza Karam da Escola Estadual
“*Lauriston Souza’’. de Frutal. MG.

A proposta de estimulos a leitura comegou pela sensibilizagao dos
pals, em reuniao com a orientadora na escola, e a motivagao dos estudan-
tes de 58 a 82 séries. Os pais foram solicitados a colaborar na aguisicao de
um livro para o filho. Mediante uma lista de sugestdo de titulos os
estudantes foram fazendo a sua escolha. Apds a aquisi¢ao dos livros,
planejou-se a exposicao dos mesmos: a bibliotecéria e os estudantes se
encarregaram de monta-la e de ornamentar o local com trabalhos cria-
tivos seus. Todos os estudantes visitaram a exposigao e alguns pais
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também. Em seguida. toy dado inicio ao empréstimo domiciliar. ocor-
rendo a troca de livros entre os estudantes. Nao vamos registrar 100% de
participacdo dos estudantes nesse empréstimo. porque nem todos
adquiriram livro, Preparando a instalagdo do horario de leitura semanal
na escola. estive com as professoras. orientadoras. diretora. biblioteca-
ria. supervisoras e estudantes para uma conversa sobre ‘‘a importancia
do livro na vida do homem™’. Em trés sessoes de conversa sobre o tema
referido. tive oportunidade de fazer a leitura de um texto literario.
levando o grupo a se manifestar com o maximo de liberdade. mas
também coeréncia, face a obra.

Gostaria de retomar alguns pontos que alicergaram a minha con-
versa com os grupos, ratificando a minha concepgao da fungao critica
que a leitura deve exercer.

Para cada grupo li. respectivamente, *'Flicts™. **O Joelho Juvenal™
{ambos de Ziraldo) e “‘Livro — a Troca’’ (mensagem escrita por Lygia
Bojunga Nunes. por oportunidade do Dia Internacional do Livro — 2
de abril — em 84).

Fui incitando os adolescentes a comentarios que justificavam os
sentidos possiveis implicitos nos textos. Com relacdo a **Flicts™". foram
nercebendo em dngulos diferentes a relativa *‘fragilidade’ e “*feitira’ da
personagem ¢ a medida da sua ‘‘afligdo’’. Viram que esses trés estados
de serdo Flicts decorriam do seu confronto com as cores convencionais.
A solidao e rejei¢ido eram decorrentes da marginalidade sofrida no baixo
das suas relagdes com a ordem e comportamentos estratificados. Ele se
fiberta. ao definir e assumir, no alto. o seu espago de independéncia e de
diferencas com relagdo a realidade automatizada; ai, entdo. ele ja ndo é
mais fraco. mas bastante forte. encontrando-se e encontrando o seu
lugar (nao o fugar comum, que é o das outras cores). com autonomia.
Com relagdo a obra “*O Joetho Juvenal’'. fui provocando o reconheci-
mento das dimensoes duplas do texto: comica e séria; infantil (a estoria
do menino ou do Joelho do menino de calga curta) e a outra nao mais
infantit (a estéria do menino ja homem. de calga comprida). Com o
terceiro grupo foram lidos o cartaz e a mensagem ‘“‘Livro — a Troca’":
viram o cartaz, ouviram o texto e deram interpretagdes variadas ¢
possiveis para os dois. percebendo sentidos condensados na “*troca’’ (a
leitora que passou a escritora; a leitora que construia e habitava o mundo
dos livros que lia; o que os livros nos permitem construir. unindo
imaginagao do escritor a do leitonetc.), alimentada sempre pela fantasia
€ emo¢ao humanas.
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A proporcdo em que se realizava essa leitura participativa, eu os
fazia ver que assim a gente deve ler o mundo, as pessoas. as coisas, as
situagoes. Sempre com curiosidade. observacdo profunda, para *‘olhar”
em rumos e sentidos relativos. Atentei. ainda. para o fato de que ¢
sentido mais superficial ou mais profundo que podemos descobrir numa
obra. por exemplo. nao depende da quantidade de paginas e do nimerc
de palavras que ela contém. uma vez que o leitor pode gastar longo
tempo na leitura de uma obra, que se esgota € nao tem mais duragao ac
seu término, devido a impossibilidade de o leitor continué-la. E erronec
e ingénuo o conceito de que um livro € fraco, porque € fino e ja vi
estudante de 72 série reagir assim diante da bela obra ‘‘Ciganos’’, de
Bartolomeu Campos Queirds. A leitura que fizeram de “‘Flicts’’ mos-
trou que a obra de maior valor e mais rica € aquela que faz o leitor ficar
nela (e voltar muitas vezes mais) ndo exatamente o tempo de passagem
dos olhos pelas letras, mas o tempo de intensa convivéncia e dialogo
com a palavra do escritor. Ficou também a ressalva de que é valido o
sujeito saber gostar e ndo gostar das leituras que faz, resguardada a
liberdade de se almejar outras formas de realizagfo das coisas no universo
literario.

Esse projeto de estimulo a leitura tera prosseguimento com uma
Feira de Livros, a cargo da escola, com a presenga de um escritor de
Literatura Infantil e Juvenil.

Nao foi ponto que abordei com esses estudantes na conversa sobre
o livro. mas encerro os meus comentarios enfatizando dois males que
estao corporificados a estrutura das pessoas puritanas € rangosas, res-
ponsaveis pela morte -da beleza e da critica e pelo conservadorismo dos
valores da escola velha. Tudo isso justifica a estagnacio dos valores.
quando nao um retroceder de condutas, que € a morte duas vezes
presentes; retomo o comportamento de educadores (?) impertinentes
gue atribuem a falta de interesse pela leitura na escola e a ma expressao
lingtiistica dos estudantes a nao leitura dos classicos (Alencar, Machado
de Assis, Bernardo Guimaraes,etc.), quando que o classico ndo é sé
aquele que o passado consagrou. Qutras reagoes de um moralismo ultra-
passado. tipico de sujeitos desprovidos de consciéncia critica e que
prejudicam a vitalidade de um processo (da leitura), que, as vezes, nem
se estruturou e ja comega defasado, ao se pretender estrutura-lo: “‘esse
livro da mal exemplo™’ é frase tipica daquele moralismo. Esses tradicio-
nalistas. certamente, recusam um livro até mesmo pelo titulo, e nao sac
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gratuitas algumas recusas face a “*“O Menino e o Pinto do Menino’’. de
Wander Piroli. Com isso. podem estar perdendo a chance de desfazer o
seu engano. e de entrar numa obra comovente. como € essa do Wander
Piroli.

Mas € isso al: a Literatura também corre riscos. Os seus limites sdo
amplos. até mesmo incontrolaveis. Nela poderda projetar-se o leitor
com os seus bloqueios. 0s seus pudores. os seus limites. que o dificultam
pisar em terreno tao livre... E ndo tem como se conceber o ato da leitura
independente do ato da escritura. porque. se o escritor escreve. lendo o
mundo. o leitor. por sua vez. lé. reescrevendo.

Sem a consciéncia critica € dificil presumir que o leitor consiga
estabelecer vinculos mais profundos. que atinjam fronteiras mais distan-
tes. Fechado pelos limites de sua propria realidade. o individuo descarta
a possibilidade de um contato vital com o mundo e os homens: com
olhos apenas para ver a frente. na diregao imediata. perde a percepgao
da complexidade do real e da dimensao circular da vida.

Acho fundamental que a escola promova o exercicio da leitura, no
seu espago. com fungao critica. liberando. de forma harmoniosa. a
capacidade do sujeito criar. sentir e pensar. Se os estudantes convi-
verem com a Literatura, de modo a alargar a sua percepgéo da realidade.
aléem de estarem tendo a chance de ouvir o que o outro diz (no caso. os
escritores). poderao também ampliar o dominio da palavra. para se
expressar com forga libertadora e transformadora. se o individuo usa-la
na manifestagao consciente de si € do mundo em atos de defesa. de
dentincia. de contestagdo. escrevendo: e dialogando com o outro € o
mundo. em tomadas de posigdo. lendo.

NOTAS

(1) Publicacdo da U.T.E. e do Sindicato dos Professores de MG. Belo
Horizonte. MG. 1981. B. 3.

{(2) Apesardeenderegos serem sujeitos a mudangas. registram-se os dos
drgaos responsaveis pelas publicagdes: Fundagao Nacional do
Livro Infantil e Juvenil (R. da Imprensa. 16 salas 508-510 — cep.
20030 — Rio de Janeiro — RJ): Biblioteca Infantil Monteiro Lobato
(R. General Jardim. 485 — cep. 01223 — Sao Paulo— SP): Centrode
Estudos de Literatura Infantil e Juvenil (R. General Jardim. 485 —
Cep. 01223 — Sao Paulo — SP.).

Perspectiva; r. CED, Floriandpolis, 1(4), 52-72. Jan./Dez. 1985 71



() A técnica de eleicao do “'livro do més’’ e a sugestao de um cartaz
motivado por ele, para se fixado na classe. sdo apresentadas por
Nelly Novaes Coelho. no capitulo O Clube de Leitura™ no seu
liviro O ENSINO DA LITERATURA. Rio de Janeiro. Livraria José
Olvmpio Editora. 1974, p. 33. Ampliamos a proposta com atividades
mais demoradas sobre o livro escolhido.

Vania Maria Resende
20/9/84
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