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RESUMO

A autora identifica a violéncia na Instituicdo Escolar & negagio
das necessidades da crianga ¢ a selecdo e transmissio seletiva, formas
modernas e suaves de maus-tratos, em substituicdo aos castigos
fisicos da Escola Tradicional. Citando autores franceses contenmpo-
rincos, ap6ia seu trubalho na Psicologia Genética, procurando sa-
lientar os pontos bdsicos a serem considerados para garantir o respei-
to pelos aspectos construtivos e pelos modos de funcionamento

do pensamento infantil — direitos que precisam scr garantidos
nos servigos de saide mental, respaldados numa adequada politica
social.

Apesar de idealistas e humanistas no plano teérico, muitas escolas
tém sido segregadoras e elitistas no plano pratico.

Assistimos a uma expressao diferente da violéncia ou dos maus-tratos
contra a crianca, deslocados de uma expressdo de golpes de palmatdrias
ou outros tipos de puni¢bes corporais, para os discursos humilhantes ou
indiferenca e omissdo “benevolente” das necessidaes da crianca. Isto signi-
fica que & regressdo dos golpes fisicos corresponderia uma progressdo
de maus-tratos secundarizados e expressos sob vias mais subterraneas.

O exercicio da fun¢do pedagégica pode ser terreno propicio- & megalo-
mania escolar (impaciéncia pedagégica) e & pedanteria (agressdo), a partir
do que os adultos tém possibilidade de maltratar as criancas através do
uso abusivo da autoridade posta em termos tradicionais, obsoletos, com
coreografia moderna. . . E isto € feito consciente ou inconscientemente.

Violentamos, criamos um mal-estar para o aluno na instituicéo escolar
a partir:

1. da negagdo das necessidades da crianga;

2. da selegdo e transmissao seletiva.

1. Negacao das necessidades da crianca

A primeira conseqiiéncia da extensio e profundidade do poder do
adulto e do grupo de adultos sobre a crianca é a negacdo de suas neces-
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sidades.

Diatkine ressalta, entre outras, a necessidade de protegio da crianga
em func¢io da natureza das agressées exteriores ou das privagdes perigosas,
lembrando os efeitos das caréncias tardias — situados apés o 22 ano de
vida — e a protecdo contra as conseqiiéncias de certas insuficiéncias de
estimulagfo intelectual e transmissdo cultural. Lembra, este autor, que
apds o 2° ano a organizag¢do psiquica da crianga, determinada pelo que
a precedeu, € influenciada pelas atitudes dos adultos que se ocupam dela
— primeiros objetos de amor e de 6dio e primeiros modelos de identi-
ficagdo.

Enfatiza ainda que as modalidades de luta contra a angustia e as tendén-
cias depressivas sdo determinadas pelas particularidades do equipamento
da crianga e em grande parte pelas reagées dos adultos s suas solicitagées
e agressées. A qualidade do seu desenvolvimento psicolégico estd ligada
diretamente ao tempo que os adultos podem passar com ela. Ressalta-se,
contudo, os efeitos das atipias do grupo familiar,

Referindo-se a linguagem, afirma que esta se desenvolve tanto mais
depressa quanto mais o adulto preste atencdo a esta manifestacdo de autono-
mia e de oposicdo.

Observamos, no dia a dia, que as criangas chegam a escola com as
mais diferenciadas experiéncias anteriores, o que nem sempre é conside-
rado e respeitado.

Algumas criancgas entram na Escola Maternal, por exemplo, com um
nivel de linguagem mais elaborado que outras. E que foram, naturalmente,
ajudadas pela qualidade e multiplicidade de suas experiéncias familiares
(pais que conversam com elas, que lhes contam histérias. . .) e pela estimu-
lagdo de novas atividades do EGO na sua elaboracgio edfpica. Estas criancas
encontram-se a vontade para se comunicar com suas professoras. Apren-
dem nesta nova experiéncia — a escola — a equilibrar beneficios primdrios
e secunddrios. Este tipo de aluno encontra facilmente um certo prazer
— ndo-isento de alguma anglistia, como seu EGO tende a introjetar as
sugestdes da professora e a utilizar os instrumentos que ela propse. Com
surpreendentes resultados constatamos o desenvolvimento da criatividade
destes alunos.

Portanto, se em casa os pais usam a linguagem para fins agraddveis
e variados, as criancas tendem a utilizd-la precocemente para fins comuni-
cativos, e sdo logo capazes de lembrar com precisdo as relagdo témporo-
espaciais ou causais fora da situacdo presente. A adaptagdo deste tipo
de crianca a vida escolar se processa normalmente.

Porém, hd outros alunos que ndo estdo familiarizados com o uso da
linguagem mais elaborada. Estes apresentam geralmente na Escola Ma-
ternal mais dificuldade de adaptacdo, no que nem sempre sio auxiliados
pelas professoras. Observamos geralmente um isolamento deste tipo de
aluno e as vezes até uma desconsideracio do fato de que teria vida prépria.
Ndo s6 a linguagem da professora poderd ndo ser a sua — nos casos
sobretudo em que a linguagem da familia é usada para fins utilitdrios
e para dar ordens — como a crianca passa a representar todo um mundo
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hostil do qual se sente excluida. E sobretudo hd um risco de a linguagem
ser situada numa ordem do desagraddvel — diante do que a criang¢a nio
se sente estimulada a uséd-la para seu prazer. Tal dificuldade pode vir
a ser agravada diante de uma professora que ndo se interesse por ela
ou que se relacione com excessiva solicitude — satisfazendo precipita-
damente a crianca, antes mesmo que ela consiga exprimir seu desejo.
Agindo desta forma a crianga fica proibida de exercitar sua autonomia.
Nio é raro observar nestas criancas mutismo, inibi¢do, descargas motoras
e agitacdo — correspondendo, em tltima andlise, a sinais de ansiedade.

Desta forma as caréncias sécio-culturais do periodo pré-escolar tendem
a ser reforcadas na escola que assimila, em dltima andlise, as criangas
melhores preparadas pela riqueza de suas experiéncias — o que favoreceria
aaprendizagem e a criatividade. A injustiga dita cultural é assim organizada
desde a pré-escola.

Se a pré-escola deseja ser harmoniosa com as necessidades naturais
tem que ter por principic de base o jogo. O que constatamos é que
ele ndo € praticado, por obstdculos, as vezes, da prépria arquitetura da
escola — a falta de espaco para correr; a falta de pontos d’dgua nas classes
— impedindo ou reduzindo os trabalhos de terra e dgua, pintura, final-
mente os trabalhos de “mela-mela”. Algumas escolas profbem terminan-
temente o uso de jogos com 4gua e impedem que a crianca se “suje’,
diminuindo assim o seu prazer e obstacularizando o seu desenvolvimento
intelectual,

Suzanne Mollo demonstrou, em pesquisa realizada em Paris,
que os jogos proibidos em algumas institui¢ées, como bola, corda, etc.,
sdo exatamente aqueles que haviam sido escolhidos preferencialmente
pelos alunos. E surgem, em substituicdo, as criangas de méos vazias,
que chegam a transformar a hora de recreio em verdadeiros campos de
batalhas, expressando a violéncia corpo a corpo, sem qualquer mediagzo,
nas brincadeiras do tipo “pega-ladrio”. . .

H4 também uma tendéncia atual de inscrever precocemente algumas
criangas no “maternalzinho” sem que se leve em consideracdo o seu nivel
de autonomia, de independéncia mais geral.

Se consideramos que a funcdo da pré-escola é académica e social,
temos que lhe atribuir um lugar estratégico no “cursus” escolar.

Precisamos levar em consideragio a importédncia dada pelos psicélogos
a este perfodo infantil de 2 a 6 anos e assegurar, em conseqiiéncia, o
desenvolvimento de uma agao educativa precoce, apropriada as caracte-
risticas desta idade, tanto no plano da formacdo da personalidade quanto
no da socializagdo e ainda naquele das primeiras aprendizagens, incluindo
a linguagem. Portanto, garantir uma intervengdo especifica significaria
respeitar a crianga e prevenir as inadaptagées. Seria prudente neste con-
texto incluir a escola, ela prépria, no campo das interrogagdes. Atribuir
4 pré-escola uma educagio fundamental contribuiria, via de regra, para
diminuir de modo aprecidvel os fracassos escolares posteriores. E neste
sentido que reconhecemos nela um papel da maior importancia para a
democratizagao do ensino.
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A pré-escola, a escola de modo geral, tende a assimilar os alunos
mais preparados pelas riquezas de suas experiéncias, portanto, as caréncias
sécio-culturais reunidas no meio familiar podem ser ali reforcadas.

Outros alunos sofrem os efeitos desastrosos das aprendizagens precoces
o que agudiza sua angustia e aumenta o fracasso escolar.

Se nos debrugamos sobre as turmas de alfabetizacio podemos encontrar
uma tendéncia perigosa, decorrente de um certo liberalismo pedagégico
que diz respeito a precocidade com que alguns alunos s@o iniciados na
aprendizagem da leitura e da escrita. £ como se houvesse a negacio
de que se trata de um processo, como se tivessem que aprender todas
as coisas “ficeis, concretas, simples, significativas”, do ponto de vista
do professor. . ., de uma sé vez. Impedi-los de ter acesso ao processo
¢ uma outra prdtica inadequada, quando eles demonstram interesse e
condi¢bes reais de aprendizagem. Além disto hd vdrias formas de se
falar de alfabetizacdo. O que queremos aqui € salvaguardar o respeito
pelo nivel evolutivo de determinada crianca — tanto no que diz respeito
aos aspectos cognitivos, quanto aos afetivos. Alguns professores valorizam
aspectos mecdnicos em detrimento dos conceituais; e outros ainda, a for-
ma, sobre o contetido.

Ndo raro encontramos ainda a inadequacgio escolar num hiato, travessia
sem ponte, entre as turmas da pré e da alfabetizacdo, bem como também
a falta de continuidade nos conteddos programéticos entre as turmas subse-
qtientes. Isto tudo poderia desencadear dificuldades na consolidagdo das
aprendizagens, particularizando uma debilidade no dominio da leitura,
denominado no seu sentido amplo de dislexia.

Somos adeptos da teoria dindmica, admitindo, portanto, que a crianga
é ativa e que se constréi. Isto, contudo, ndo elimina o papel da escola
que deve colocar a sua disposicdo os meios, os instrumentos de que possa
langar méo para a elaboracdo de sua aprendizagem. Algumas escolas mos-
tram-se incompetentes para avaliar aquilo de que os alunos necessitam.

Considerando que o objeto da pedagogia ndo consiste apenas em formar
o Homem de Letras, mas em despertar curiosidade, em permitir experi-
mentar a expansio narcisica, dada por um melhor manejo das linguagens
nos seus diferentes meios e em provocar o processo de introje¢do no
maior nimero possivel de criangas, como lembra Lebovici, verificamos
que as defasagens existentes quanto a esta finalidade constituem maus-
tratos a crianca. Do ponto de vista psicoldgico a valorizagdo dos processos
de pensar, a capacidade de produzir fantasmas, imprimem um papel funda-
mental nos modos de conservacdo da satide mental. E aquelas criancas
para quem estas atividades sdo impedidas, seja pela inibigio ou pela ausén-
cia de estimulacio, tendem a ndo saber elaborar seus desejos e planificar
suas a¢des. Conclui-se, portanto, que os efeitos negativos de uma pedagogia
tradicional ultrapassam os aspectos sécio-culturais e atingem as criangas
também naqueles psicoldgicos.

Todas estas inadequacées nos levam a pensar que a escola permanece
ignorando as necessidades elementares das criangas.

Perspectiva; r. CED, Floriandpolis, 5 (10), 42-48. JAN./JUN. 1988 45



2. A violéncia pela selecio e transmissao seletiva

Um dos tipos de sele¢fo decorre do uso das Ciéncias Humanas, da
Psicologia em particular, através do uso de técnicas psicolégicas.

Queremos lembrar que a tecnologia, a psicopedagogia de modo geral
pode fazer uso da objetividade cientifica, no sentido de impedir a matricula
de criangas na escola ou em determinada classe, constituindo-se em muitas
ocasides num 4libi para julgar e relegar alguns alunos e definir objetivos
bem distanciados daquilo que reverteria em seu préprio bem. . . Isto por-
que pode funcionar em dois niveis de selecdo: aquele correspondente
3 inscri¢do da crianga numa escola ou numa classe ou ainda no que diz
respeito & transmissdo seletiva de um conteddo para alguns alunos: aqueles
privilegiados sécio-cultural e intelectualmente.

Neste sentido a psicologia deixa de ser utilizada para modelar os ritmos
da aprendizagem, respeitar os gostos e as aptiddes da crianga — objetivos
inatacdveis — para se tornar porta-voz da ideologia das aptidées, dos
dons, dos QIs, dos “testes de prontiddo” para a alfabetizagdo, do suporte
para as ‘pedagogias compensatérias’ que em tltima andlise consolidam
a desvalorizagio das diferengas individuais e a negacdo das especificidades
culturais.

Portanto, o reconhecimento cientifico das diferencas entre as criangas
pode vir a se transformar rapidamente em julgamento de valor, as vezes
ainda agravado pelo cardter de progndstico absoluto, determinista, fatalista
— o que vai influir no futuro escolar do aluno. E assim que numa “atitude
benevolente” se transmite as criancas de classes desfavprecidas um deter-
minado contetido mais limitado, sob pretexto de que aquilo que se ensina
aos demais é muito dificil para elas; ou que para “o meio onde vivem”
ndo terd utilidade. . . Isto implica em que j4 as julgamos inferiores ou
em retardo. E isto porgue também nds sofremos a influéncia do nosso
meio de origem que determina por sua vez ndo sO as nossas técnicas
de avaliacdo, mas a nossa postura geral diante da sociedade.

Ressaltamos alguns aspectos prejudiciais as criangas como: falta de
oportunidade para freqiientar a pré-escola; programas de pedagogia com-
pensatéria em classes especiais, refor¢o das evasdes a partir de interpre-
tagbes sociologizantes superficiais das inadaptagées; precocidade do conteti-
do; qualidade e intensidade dos programas, além da forma de sua transmis-
sd0. As aulas permanecem excessivamente expositivas, exigindo do aluno,
as vezes, um nivel de abstracio que ndo tem ainda condigdes de assumir.
Além disto, para evitar o “trabalho” dos professores, as atividades “calmas”
ou “reflexivas” praticamente substituem as possibilidades de atividades
semimovimentadas ou movimentadas de que necessita o aluno. Lembra-
mos que todos os alunos podem ser atingidos por estes problemas, porém
sd0 mais intensamente prejudicados aqueles pertencentes as classes despri-
vilegiadas. Sdo também eles que sofrem as conseqiiéncias daqueles que
querem opor natural x cultural, como salienta Chombart.

Quanto A transmissdo seletiva — que se constitui numa expressdo
da desvalorizagio das criancas dos meios desfavorecidos — acrescentamos
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que os seus efeitos variam de uma benevoléncia filantrépica para um
refor¢o do sentimento de inferioridade. Néao é suficiente dizer que sdo
certas criancas de certos meios que patinam. Utilizar os “handicaps sécio-
culturais” de modo mecénico, linear pode significar exatamente a escolha
de uma norma social como sendo a melhor, e é necessdrio ter consciéncia
disto para evitar tanto a perpetuacdo de uma segregagio social quanto
a valorizacdo de um culturalismo conservador, como por exemplo: a “cul-
tura proletdria”.

Lembramos, para concluir, que a escola proposta pela Psicologia Gené-
tica — piagetiana ou freudiana — procura salientar:

— a etapa do desenvolvimento dos alunos e a necessidade de ter instru-
mentos que possa detectd-lo;’

— a organizacdo de um ambiente educativo que constitua estimulo
as atividades dos alunos e como tal funcione como um desafio para o
seu desenvolvimento;

— a necessidade de atividades individuais e sociais que favoregam
o desenvolvimento de cada aluno no sentido de sua autonomia e coope-
ragdo, énfase A construtividade e criatividade.

A psicanilise ofereceria a pedagogia, segundo Anna Freud, trés ele-
mentos:

— critica aos métodos educativos atualmente existentes;

— alargamento no educador, da consciéncia do Homem, enquanto
doutrina de pulsées e do inconsciente;

— compreensdo das relagdes complexas entre a crianca e o adulto
educador,

Identificamos, com Wehrheim e Vals, que uma das principais dificul-
dades dos professores € estabelecer a relacdo entre a psicologia da crianca
e a epistemologia. Mesmo tentando, em alguns casos, centrar a pedagogia
sobre as necessidades, interesses, estados de pensamento da crianga, experi-
méntam dificuldades quando desejam fazer passar os alunos de uma aborda-
gem global e pluridisciplinar do real a introdugéo, a formula¢io de uma
disciplina dada.

Desconsiderar a psicologia da crianca e os seus modos de pensamento
é um dos erros graves da escola em muitas ocasiées. Uma dificuldade
ainda consiste na passagem, sem ruptura, da psicologia da crian¢a ao
objeto de conhecimento.

N3io queremos esquecer que:

— as dificuldades poderiam ser outras se o conjunto da pedagogia
melhorasse;

— a crianca pode se desenvolver apesar de fatores desfavordveis do
seu meio; ou pode “ficar doente” apesar dos bons cuidados;

— as melhores identificagGes decorrem de estruturas hierarquizadas,
distanciadas do autoritarismo sem réplica e do “laisser-faire” anarquizante.

E evidente que precisamos assegurar os direitos das criangas junto
aos servigos de satde mental, conscientes dos limites de nossa atuacdo,
vez que em muitas ocasides seria necessdrio modificar toda a Politica
Social. Admitimos, contudo, que se a regranao é “um otimismo invencivel”
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tampouco € verdadeiro “um negro pessimismo”. . .

RESUMEN

La autora identifica la violencia en la Institucién Escolar en
la negacion de las necesidades del nifio v a la seleccién y transmicién
selectiva, formas modernas y suaves de los malos tratos, en sustitu-
cién a los castigos fisicos de la Escuela Tradicional. Citando a autores
franceses contempordneos apoya su trabajo en la Psicologia Gené-
tica, buscando subrayar los puntos bédsicos que deben considerarse
para garantizar el respeto por los aspctos constructivos v por los
modos de funcionamiento del pensamiento infantil — derechos
que deben garantizarse en los servicios de salud mental respaldados
en una adecuada politica social.
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