A Pré-Escola em Questao
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RESUMO:

O artigo pretende, a partir da andlise de alguns aspectos da Pré-
Escola, levantar questbes para a ampliagédo do debate sobre esse tao
interessante e necessédrio nivel de ensino. Destaca as tendéncias e
métodos utilizados no pré, e o papel deles no contexto educacional,
tenta tragar o perfil psicolégico da crianga de 0 a 6 anos e a evolugao do
seu pensamento: e, esboga o perfil do professor da pré-escola, quem &,
formagao que possui e papéis que desempenha.

0 Muito se tem debatido e escrito sobre os mais variados aspectos da
Pré-Escola: QuestSes sao levantadas sobre sua validade, faixa etéria a que
se destina, importincia do ponto de vista emocional, nutricional e cogni-
tivo; finalidade, métodos utilizados enfim hé uma constarite preocupagao
com este recente {(nem tanto assim!) nivel de ensino. .

E tanta mais se pergunta, na medida em que dia ap6s dia, surgem
creches e jardins de infancia da rede particular com as mais diferentes
orientagées e metodologias (quando ndo aparecem alguns sem orien-
tagao alguma, mas somente pessoas que dizem ter “boa vontade e gosta-
rem de criangas”...), assim como uma repentina valorizagéo do ensino pré-
escolar por parte do Estado.

Parece portanto, que ainda néo existe um consenso sobre o que deve
ser a pré-escola. Muito menos sobre a crianga, suas caracteristicas e
necessidades e o professor que atua neste nivel.

Neste artigo tentaremos fazer uma andlise da Pré-escola, a partir de
observagées do seu dia a dia, a fim de que possamos refletir sobre a crianca
que pretendemos atender e a nossa prética pedagdgica.

Desde o inicio da década de setenta e se firmando nos Gltimos 7 anos,
o Estado encampou a causa do Pré-Escolar, a partir de uma orientagao do
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ensino, onde a educacdo escolar € vista como investimento necessario a
um tipo de desenvolvimento econémico que supostamente beneficiara a
todos. “Cabe a pré-escola colaborar na formagao de recursos humanos, de
capital humano, pois @ medida em que o pais se desenvolve como socie-
dade industrial capitalista, 8 medida em que a indtstria se desenvolve e
toma o lugar do modelo econdémico agro-exportador, € necesséario ampliar
a faixa consumidora, ampliar a mao-de-obra qualificada e criar um clima
favoravel ao congelamento salarial, criando condigoes politico-sociais que
sustentem a nova ordem”. (M2Helena Patto, 1983).

Mas a escola, chamada a cumprir o seu papel de qualificagao, uma vez
que é considerada importante aparato de controle ideolégico e de qualifi-
cagao de mao-de-obra, em pouco tempo constata a sua incapacidade em
cumprir seu papel de qualificar e sujeitar, buscando-se, entdo, solugao para
as dificuldades do ensino primério, no ensino pré-primario.

Por outro lado, ha uma crescente absorcdo da forga de trabalho
feminina, tornando-se necessério o atendimento das criangas de 0 a 6
anos.

Maria Malta Campos, ao analisar este momento politico educacional
afirma: “De esquecido e ignorado, o pré-escolar foi repentinamente colo-
cado sob os holofotes de educadores, sanitaristas, assistentes sociais,
jornalistas e autoridades (...) de tal maneira que hoje é possivel identificar
no discurso e na movimentagéo que gira em tomo deste tema (...) algo que
ja se tornou um mito: o mito do atendimento ao pré-escolar, considerado
como solugdo de todos os males, compensadora de todas as deficiéncias
educacionais, nutricionais e culturais de uma populagédo. Enfim, a pana-
céia universal” (1979,p.53).

A PRE-ESCOLA
1. Tendéncias

A Pré-Escola que surgiu dai, evidencia duas grandes tendéncias: a do
treinamento das criangas que ingressam na 12série, sem que se questione
seu curriculo e metodologias; de outro, a visdo de infantilismo da crianga,
onde todas as suas capacidades sdo subestimadas.

Existe uma obsessao com o desenvolvimento da prontidao para a
leitura e a escrita, considerada como atestado de inteligéncia, onde néo se
valoriza o processo, e sim o produto final, colocando-se as criangas em
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situagdes cada vez mais artificiais, deixando-se de lado a possibilidade de
deixa-las criar, explorar o mundo que a rodeia.

Cada vez mais, encontram-se Pré-Escolares onde o espago fisico e
afetivo é insuficiente e inadequado, onde as relag6es crianga x crianga sao
desprezadas em fungéo das relagoes de dominagéao e autoritarismo dos
adultos com as criangas. Chega-se ao ctiimulo de forgar um bebé a dormir,
mesmo que ele nao tenha sono, em nome do “comodismo”™ do adulto, e
da “organizagao” das creches. A crianga é desrespeitada desde suas
necessidades bésicas até as mais complexas.

A escola nao se adapta a crianga, mas é a crianga que tem que se
adaptar a escola, seja ela qual for!

2. Métodos

Outro aspecto dentro da Pré-Escola que devemos salientar, sdo os
métodos que estas escolas dizem utilizar.

Fala-se em Montessori, Decroly, Pedagogia Freinet, Método Psico-
genético (baseado na Teoria de Jean Piaget) e muitas outras combina-
goes . . . sendoisso o pré-requisito basico para se considerar que uma Pré-
Escola presta bom atendimento.

“Teoricamente” todas se preocupam com o conhecimento da crian-
G4, respeitando as fases do desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo. Ea
partir disso baseiam sua proposta na experimentagdo e agdo concreta da
crianga sobre as coisas e nao nas palavras do professor.

No entanto, a realidade nos mostra que a pratica continua deixando
muito a desejar, pois as mudangas, se é que aconteceram, foram muito
superficiais, pois continuamos a desrespeitar as criangas, a nao entendé-
las nos seus diferentes niveis de desenvolvimento, atuando de forma
prejudicial e autoritaria, determinando o que e como devem fazer, ou
entdo, caindo no erro de deixa-las a sua prépria sorte, sem orientagao
alguma, fazendo com que se acomodem na situagdo em que se encon-
tram.

E comum vermos criancas confinadas a quatro paredes de uma sala,
sendo “cuidadas” por pessoas irritadas e impacientes, exigindo comporta-
mentos que as criangas nao podem ter. Ainda hoje se vé salas com
criangas entre 5 e 12 meses com a professora segurando a mao de uma
crianga de 7 meses, para que esta pinte dentro de um retangulo, dese-
nhando numa folha de papel.
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Outro exemplo que poderiamos citar, como sendo uma prética co-
mum das escolas é a do professor se referir a determinado aluno, na frente
deste, chamando-o de “o terrivel da sala” ou dizendo “deste eu ja desis-
ti..”

Estes sdo apenas alguns dados para ilustrar o que foi exposto ante-
riormente, ou seja, hoje, com todas as teorias € métodos que surgiram
sobre o pré-escolar e com todo o modismo que o acompanha, ainda se
cometem erros graves, que se revelam muito mais profundos do que
parecem, e que tomam imprescindivel refletirmos sobre o que realmente
estamos fazendo com as criangas nas escolas Pré-Bsocolas. Sera que o
que se diz é o que realmente estamos fazendo com as criangas nas nossas
Pré-Escolas? O que pretendemos afinal com a pré-escola: fazer com que
as criangas passem por ela passivamente ou que encontrem nela um
estimulo para se desenvolver e atuar criticamente no mundo em que
vivem? Serd que um planejamento contendo objetivos (geralmente do
professor) procedimentos, recursos e avaliagado com florzinhas no canto da
folha, garantem uma pratica pedagdgica eficaz? O que é educar verdadei-
ramente uma crianga? Reduzi-la ao seu préprio mundo através da permis-
sividade e do lidico, condena-la ao mundo do adulto via autdritarismo e
trabalho forgado, ou o que é entdo?

(Mara Helena Patto, 1983)

A CRIANCA
1 — Perfil Psicolégico:

Ao tentar tragar um perfil psicolégico da crianga que frequenta a Pré-
Escola, € necessério delimitarmos dois tipos: um das classes privilegiadas
que freqiientam creches e jardins da rede particular e outro das classes
subalternas, frequientadoras das escolas publicas.

No primeiro grupo temos criangas com suas necessidadeé, em prin-
cipio, sendo atendidas, tanto do ponto de vista de satde, nutrigao, socia-
bilidade, afetividade e conhecimento, com estimulos materiais, ambientais
e emocionais necesséarios a um desenvolvimento global e harménico. Sao
criangas com uma auto-imagem positiva: construtiva, confiante e segura,
pois a crianga organiza a imagem de si prépria a partir das primeiras
vivéncias, das percepgdes que ela tem da atengdo que os outros lhe
dedicam, o que dizem dela, o quanto nela acreditam, confiam e esperam.
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Logo, sé@o criangas com muitas possibilidades de se sentirem reconheci-
das e estimuladas a se tomarem cada vez mais fortes. Ou seja, conside-
radas com um nivel 6timo de desempenho, baseados nos padrées esta-
belecidos pela cultura dominante.

Para definir as criangas pertencentes ao segundo grupo, ou seja,
oriundas das classes subalternas e freqientadoras das escolas publicas, a
teoria da caréncia cultural tem sido a mais utilizada, sendo assimilada pelo
discurso oficial.

Nesta teoria, como ja sabemos, as afirmagées pseudocientificas vém
confirmar o que jé existe a respeito do pobre e suas caracteristicas, ou seja,
que todas as dificuldades de aprendizagem, de adaptacao e de atingir uma
vida mais digna, sdo localizadas no meio cultural, uma vez que este é, viade
regra, diferente da cultura dominante porque mais simples, rude, primitivo,
nao possibilitando o desenvolvimento das capacidades mais complexas
(cognitivo, sensério-perceptivo, verbal e sécio-emocional). H4, portanto
um total desprezo por tudo aquilo que caracteriza mais profundamente a
crianga e sua familia, além de impedir que se perceba a pobreza dentro do
contexto sécio-econdémico e politico em que se encontra.

Essa crianga, ao chegar a escola, sente-se incompreendida, desvalo-
rizada, desacreditada, insegura . . . seus valores tém que ser abandonados
imediatamente para que inicie a dolorosa caminhada em diregdo aos
valores que lhe sao impostos de cima para baixo. Via de regra, lhe é
aplicado, nos primeiros dias de aula, um teste de inteligéncia (baseado
exclusivamente no conceito de inteligéncia da classe dominante) e se lhe
aplica o rétulo de crianga com dificuldades, seja de ordem cognitiva,
motora, verbal ou afetiva.

Seria born nos perguntarmos se tanto estimulo negativo nao desen-
cadeia um processo de fracasso e destruicao.

Maria Aparecida Moyses e Gerson de Lima, no trabalho “Desnutricao e
Fracasso Escolar, uma relacdo tao simples??”, publicada na revista da
Ande, nos fazem ver o quanto nés, técnicos, prof’essores, enfim, as pessoas
que atuam na Pré-Escola, fomentamos esta visao de crianga.

— "0 que devemos valorizar — um resultado de teste ou a realidade, a
vida de crianga? S&o criangas que nao passam numa prova de ritmo e
sabem fazer batucadas. Que nédo tém equilibrio e coordenagdo motora e
andam nos muros e arvores. Que nao tém discriminagao auditiva e reco-
nhecem cantos dos passaros. Criangas que ndo sabem dizer os meses do
ano, mas sabem a época de plantar e colher. Ndo conseguem aprender os
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rudimentos da aritmética e, na vida, fazem compras, sabem lidar com
dinheiro, sdo vendedoras na feira, Nao tém memdéria e discriminagao visual
mas reconhecem uma arvore pelas folhas. Nao tém coordenagéo motora
com os lapis mas contréem pipas. Nao tém criatividade e fazem brinque-
dos do nada. Criangas que nao aprendem nada, mas aprendem e assimi-
lam o conceito basico que a escola lhes transmite, o mito da ascensédo
social, da desigualdade de oportunidades e depois assumem toda a res-
ponsabilidade pelo seu fracasso escolar’.

2 — Inteligéncia:

Outro aspecto que devemos ressatitar ao analisarmos a crianga de 0 a
6 anos é o processo pelo qual ela passa durante esse periodo.

Se considerarmos que a inteligéncia é algo que se constréi gradati-
vamente, através da interagdo do individuo com o meio, e que essa cons-
trugéo passa por estagios com graus de complexidade crescente, dedu-
ziremos que, para cada estagio que a crianga alcanga corresponde uma
série de estruturas mentais e de comportamentos especificos.

Isso nos leva a pensar que se as pré-escolas estivessem realmente
preparadas para receber as criangas e trabalhar com elas a partir daquilo
que elas nos apresentam (e nao como se tem feito, impondo uma escola ja
pronta), todas as criangas poderiam construir o seu processo intelectivo,
podendo variar os estimulos e situagbes utilizadas de acordo com as
experiéncias por elas ja vividas. Caberia a pré-escola desenvolver os trés
niveis de inteligéncia que a crianga apresenta no decorrer do seu desen-
volvimento: sensério-motor, verbal e mental, e entender que esse processo
se d4, através da reorganizagao das estruturas mentais da crianga diante de
situagées problema. Segundo Piaget a inteligéncia é a capacidade de adap-
tacdo a situacées novas. E antes de tudo compreender e inventar.

Logo, a crianga incorpora o novo dado da realidade e modifica-se para
adaptar-se a essa realidade. Chamamos a isso de equilibracdo majorante
ou seja, o mecanismo que preside a maturagao e a experiéncia do indi-
viduo com o meio fisico e o meio sécio-cultural (adaptagao), bem como a
ordenagao das estruturas umas com relagao as outras (organizagéo) (Lau-
ro de Oliveira Lima, 1980) (11.69).
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2.1. A crianca de 0 a 2 anos

Como é entao uma crianga que se encontra no periodo sensério-
motor (0 a 2 anos de idade)?

Esta é a fase da inteligéncia prética, assim chamada porque é isenta
de qualquer tipo de representagao interna. Nela, a crianga através do seu
aparato sensério-motor explora o mundo, objetos e pessoas que a cerca.
Em lugar de palavras e de conceitos a inteligéncia nesse nivel usa percep-
Gdo e movimentos, organizados em esquemas de agéo.

E nesse periodo, que a crianga organiza o real, construindo pelo
préprio funcionamento, as grandes categorias da agdo que séo os esque-
mas do objeto permanente, do espago, do tempo e da causalidade, subes-
truturas das futuras nogées correspondentes (Piaget, 1973). (1.19)

Ou seja, sai de um estado de total centragdo, para aos poucos ir se
descentralizando através da sua interagéo com os objetos que passam a
ser permanentes e que se situam dentro de determinado tempo, espago e
estruturas causais.

Cabe a crianga, nesse perfodo, explorar ativamente os mecanismos de
causa e efeito, dos movimentos, da textura e das formas dos objetos.

Cabe a escola propiciar um ambiente onde a crianga possa realizar
todas essas experiéncias, e onde ela encontre pessoas que a estimulem a
atingir niveis cada vez mais complexos de aprendizagem.

Atualmente, no entanto, na maior-parte das creches, o que encontra-
mos sdo criangas sendo atendidas (quando o sdo) exclusivamente nas
suas necessidades mais primaérias ou seja alimentagao, higiene e sono de
forma completamente automatizada, sem que se note a menor preocupa-
Ggdo com qualquer outro aspecto do seu desenvolvimento. Serd que néo
seria mais pedagdgico transformar estas atividades de rotina automati-
zadas em atividades lidicas e dindmicas, possibilitando a interagdo da
crianga com o meio e com as pessoas que dela cuidam? Nao seria mais
pedagdgico se ao invés de deixarmos os bebés deitados nos seus bergos,
isolados durante horas a fio, os colocassemos em cima de colchdes, no
chéo, junto a espelhos, brinquedos e outras criangas estimulando-as a se
desenvolverem e possibilitando-nos um melhor conhecimento das suas
caracteristicas evolutivas?
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2.2.A crianca dos 2 anos aos 6 anos

Em torno do 22 ano, inicia-se um segundo periodo de desenvol-
vimento mental, prolongando-se até o 62 ou 72 aniversario. Esse periodo
se caracteriza pelo aparecimento da fungao semiética que é a capacidade
de “dublar” a agao, tornando-a virtual (agéo substitutiva). A fungao semié-
tica comega pela manipulagéo imitativa do objeto e prossegue na imitagao
interior ou diferida (imagem mental), na auséncia do objeto. E a fungao
semibtica que permite o pensamento, pois com ela cdmega o suo de
simbolos representativos dos dados ambientais. Diferencia-se cada vez
mais, significantes de significados. A imitagao, o jogo sifnbélico, o dese-
nho, as imagens mentais e a linguagem s&o as condutas mais significativas
desse periodo: “A linguagem tem uma fungao importante na formacéo e
no desenvolvimento do pensamento: através dela as coisas ou aconteci-
mentos passados sdo evocados e os futuros antecipados. Dessa forma, ela
permite ultrapassar o aqui e 0 agora e da ao pensamento o poder de
sobrepor-se & velocidade da agao”. (Piaget e Inhelder). (1.79).

Como podemos ver, a crianga nesse periodo vive num mundo fantds-
tico, onde tudo pode acontecer, pois ela é regida por sua imaginacao e
pelas caracteristicas do pensamento simbélico e intuitivo, que compoé e
interpreta o mundo que a rodeia. Seu pensamento é : irreversivel (apre-
senta dificuldade em lidar com as operagdes mentais, percebe o todo e nao
analisa as partes); transdutivo (ndo tem capacidade de generalizar, justifica
um fato a partir de outro fato); realista (suas solugdes sdo ao pé da letra. Ex:
o pai ficou amarrado no escritdrio...); animista (as coisas tém vida como
ela); egocéntrico (¢ incapaz de se colocar no lugar do outro, é consciente
de si e se considera o centro da realidade).

A escola adequada para trabalhar com criangas que se encontrem
nesse nivel de desenvolvimento deve antes de mais nada compreender
esta fase do seu desenvolvimento e organizar situagdes que a estimulem a
esgotar todas as possibilidades do seu pensamento simbélico e intuitivo
durante este periodo. Mas, fazer isso, significa transformar o pré que esta aj,
teimando em reproduzir por antecipagéo a escola de 1° grau, forgando as
criangas a nao s6 realizarem atividades desinteressantes como a darem
respostas que ainda néo estio prontas a dar. Fazer a crianga percorreruma
linha pontilhada com o l4pis; preencher com lapis colorido o interior de um
retdngulo nao lhe ajudara a adquirir novas estruturas mentais, ou seja nao
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lhe desenvolvera o pensamento, pois ndo impulsiona o mecanismo de
descobrir novos meios e inventar novas solugoes. Parece que nao aprende-
mos que para cada idade a mente tem uma explicagdo “causal” diferente
darealidade, e que tanto a explicagao dos fenébmenos como as atividades
propostas tém que acompanhar o desenvolvimento mental da crianga sob
pena de ser intil, ou provocar confusdo mental.

O PROFESSOR
1. Quem é e que formacgao possui:

Para podermos caracterizar o professor do pré temos que levar em
conta uma gama enorme de varidveis, pois assim como a Pré-Escola néo
esta claramente definida em relagao as suas fungoes e objetivos, também o
profissional que nela atua esta indefinido. Podemos encontrar trabalhando
num mesmo estabelecimento desde meninas com idade a partir de 17
anos, sem formacgéo especifica alguma, assim como professores com
formacgao a nivel universitério ou até a nivel de pés-graduagao.

Esse grau de variabilidade pode ser encontrado em todos os aspectos
que pretendermos analisar sobre esse profissional, a comegar pelo nome

que ele podereceber: pajem, recreadora, babd, monitora, atendente, profes-
sora... Ligado ao nome, podemos inferir o grau de prestigio da profisséo
nas diferentes instituigdes, manifesto a partir de alguns indicadores: -
formacgao exigida para ocupar o cargo e desenpenhar a fungao; — salério;
— carga horéria; — atividades exercidas (técnicas pedagégicas de limpeza
e higiene); — indicadores simbdlicos; — participagdo masculina (Maria
Malta Campos, 1984). (4.49)

A medida em que a “moda’” da pré-escola pegou noBrasil sem que se
verificasse uma preocupagdo com a “qualidade pedagégica’da mesma,
seu profissional também assim foi encarado sem a postura pedagégica
que deve apresentar.

O préprio contetdo trabalhado nos cursos de formagéao de professo-
res de pré-escolar nos mostra o nivel de superficialidade com que sao
tratados tanto a crianga quanto o professor. “Existe uma preocupagao
excessiva com o método e técnicas utilizadas, tomando-se como certa a
mudanga curricular e metodolégica como resposta as necessidades de
atendimento e transformacao da sociedade. A crianga sempre é concebida
a partir da idéia de natureza humana, sem que as desigualdades sociais
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reais entre criangas sejam levadas em conta pelo pensamento pedagégico

(Sonia Kramer e José Silvério Baia Horta, 1983) (7.30). Origina-se, dai, um
profissional com uma idéia distorcida e incompleta em relagéo ao aluno
com que atuara, e entendendo os aspectos técnicos como um fim em si
mesmo, sem condigdes de analisar que causas e conseqilencias encon-
tram-se escondidos sob eles.  As informagbes sdo apresentadas soltas,
fragmentadas, dificultando a sintese, assim como o conhecimento apre-
sentado tem pouca ou nenhuma ligagao com a realidade objetiva.

2. Papéis que desempenha:

Um professor, para poder atuar de maneira satisfatéria junto as crian-
gas, precisa ter claro a multiplicidade de papéis que deve desempenhar.

Tentaremos a seguir explicitar aqueles que nos parecem mais impor-
tantes.

Em primeiro lugar deve ser uma pessoa capaz de estabelecer uma
boa relagao afetiva com as criangas (empatia), criando lagos fortes para
que a crianga se sinta protegida e ao mesmo tempo impulsionada a
crescer € a se independizar.

O chavao “gostar de crianga™ precisa perder o sentido piegas da
palavra para ser entendido como a capacidade do adulto de interagir com a
crianga, de forma a ajudé-la no seu desenvolvimento fisico, mental e
afetivo.

Dentro da fungéo de planejador de situagdes ensino-aprendizagem, o
professor deve necessariamente entender que as atividades de rotina, isto é
higiene (troca de fraldas, controle de esfincteres, banho, etc.), alimentagao
e outras, devem ser consideradas como atividades psicopedagégicas e
como tal devem ser valorizadas. Tém-se o hébito, ainda, de se considerar
pedagégico apenas as situagdes formais, deixando-se de aproveitar os
momentos de maior possibilidade de interagao ccrporal da crianga (fator
esse fundamental, nesse periodo, uma vez que tudo parte do seu corpo). E
comum ouvir-se professoras de creche dizerem que nao da para fazer
planejamento porque passam o dia todo em fungéo da troca de fraldas,
comidas, sucos, banhos..., sem se darem conta de que a atividade do
banho, por exemplo, (assim como todas as outras), poderia ser enriqueci-
da com os mais variados estimulos, onde se trabatharia nogées de esque-
ma corporal, percepgéo espacial, ternporal, linguagem, matemética, etc.
de maneira informal.
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Outro papel importante é o de integrador entre, familia,crianga e
escola. Trabalhar com a crianga de 0 a 6 anos, significa trabalhar passo a
passo com a familia, uma vez que esta exerce tantas influéncias. Necessita
entender a problemética da méae que deixa seu filho na creche durante, as
vezes , 8 horas por dia, para trabalhar, sem que tenha elaborado esta
situacao, ou mesmo descobrir o elo de ligagao entre atitudes das criangas
em sala de aula e acontecimentos passados em casa.

Do ponto de vista da familia, é importante que ela se sinta valorizada e
respeitada pela escola, assim como participante do processo de escolari-
zagao de seu filho. Infelizmente, ainda vemos professores sem condigées de
aceitar e respeitar as familias de suas criangas como elas sao (principal-
mente as de baixa renda), considerando-as como devassas, promiscuas,
desorganizadas e negligentes, baseadas numa imagem preconceituosa
em relagdo aos pobres e suas caracteristicas.

Fazer da escola um lugar onde a familia encontre o seu espago e lute
por ele, também passa pelo trabalho do professor.

Alguns tragos do papel do professor da pré-escola estéo ai colocados.
Sua importancia é evidente. E para que ele possa atuar de maneira satis-
fatéria é necessdrio que comece a ser considerado como profissional,
tanto no que se refere as condigbes de trabaltho, aos saldrios que recebe,
situagao funcional, etc. . ., para que sinta algum tipo de estimulo para se
aperfeigoar e melhorar a sua performance. Ele ndo pode continuar sendo
esmagado pelo sistema como vem sendo; precisamos romper com este
ciclo vicioso onde a idéia de desprestigio e de desvalorizagdo acaba geran-
do professores insatisfeitos e defasados.

Consideragées Finais:

Como podernos ver, muito hé para se discutir e questionar e relaggo a
pré-escola,

E parece que o momento € propicio para isso. O que precisamos mais
do que nunca é assumirmos uma postura critica diante do que se vem
fazendo no pré, e o pretende fazer. Esperamos que as colocagées feitas
neste trabalho sirvam de ponto de partida para refletirmos sobre a nossa
atuagao e que comecemos a levar mais a sério a crianga que esté ai, para
ser atendida.

Sabemos que existem hoje, no pais, 24.403.953 criangas de O a 6
anos (Fonte: MEC-SEPS-SUPLAN-CODEC, junho 1980) e que dessas,
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apenas 5% recebe algum tipo de atendimento, incluindo-se os servigos da
rede privada.

Necessério se faz apontar as incoeréncias e falhas, determinar desa-
fios para desencadear a busca de possiveis solugdes alternativas.

Nao podemos mais nos omitir. O pré estd ai, sua necessidade é
inquestionavel. Oxala no final desse longo caminho cheguemos ao ponto
em que os pais (e ai estao incluidos os pais de todas as classes sociais)
possam exercer seu direito de escolher entre entregar o filho aos cuidados
de terceiros ou compartilhar com eles, de perto, os momentos mais
importantes de sua formagao.

O que devemos lutar é oela humanizagdo do homem, e isso ulrapassa
as barreiras da escola. O processo de desumanizagao inicia dentro de uma
sociedade baseada na explorag&o do homem e na sua coisificagao.

Simone de Beauvoir ja dizia: “Para que o homem permanega um
homem, seria preciso que ele sempre tivesse sido tratado como homem”.
APUD (12:39)

Esse é o desafio!
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RESUMEN

El articulo pretende, a partir del andlisis de algunos aspectos del
preescolar, plantear cuestiones para la ampliacién del debate sobre este
tan importante y necesario nivel de ensefianza. Destaca las tendenciasy
métodos utilizados en el preescolar y su rol en el contexto educacional,
trata de dibujar el perfil psicolégico del nfio de 0 a 6 afios y la evolucién
de su pensamiento y esboza el perfll del profesor del preescolar, quien
es, a formacién que tiene y los roles que desemperia.
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