Literatura na Escola de 12 e 2° Graus:
Por um Ensino nao Alienante

MARIA DA GLORIA BORDINT*

| — LITERATURA NA ESCOLA: PASTEURIZACAO E
FRAGMENTACAO

A experiéncia empirica de qualquer leitor habitual comprova as
palavras de Osman Lins, em Guerra Sem Testemunhas, de que aleitura
€ “‘uma necessidade normal do ser humano, indispensavel a vida inte-
rior’” e de que o ledor avisado “‘exigird do livro a mercé de eleva-lo por
cima de todas as coisas e de revelar seu espirito a si mesmo, tornando-0
mais sensivel a tudo o que existe’” (p. 154). Com efeito, ler é conhecer,
mas também conhecer-se; € integrar e integrar-se ¢m ngvos universos de
sentido; € abrir e ampliar perspectivas pessoais; ¢ conscientizar-se de
um papel individual e coletivo na sociedade; é descobrir e atualizar
potencialidades.

As qualidades educativas da leitura tém sido reconhecidas desc»
que a imprensa multiplicativa se tornou uma realidade. Basta lembrar os
periodos de sonegacao dos textos a0 consumo popular que marcaram as
culturas autocraticas ao correr da Historia. Se, na verdade, o livro é um
intermediario entre o que Ié e o mundo, gera lagos sociais e politicos,
tanto quanto serve de interlocutor constante, a enriquecer a apreensiao
da realidade e as possibilidades auto-expressivas. Por isso, em especial
no Ocidente, a cultura letrada tomou e continua mantendo um ltugar
exponencial na Educagio, seja formal ou informal.

Dentre as variadas modalidades de textos escritos, os ficcionails
adquirem, no cenario educacional,uma fungéo tnica: aliam a informagao
o prazerdo jogo, envolvem razao e emogoes numa atividade integrativa,
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conquistando o leitor por inteiro e ndo apenas na sua esfera cognitiva.
Por isso, os textos ficcionais — aqui entendidos como 0s que geram
sentidos independentemente de referentes, ou seja, o conto, o romance,
0 poema, a pega teatral — tém sido desde ha muito eleitos para veicular
outros propositos educativos a eles exteriores. Assim, usam-se obras
literarias como estimulo para a aquisi¢ao de nogoes de Historia, Cién-
cias e privilegiam-se aqueles livros que reforgam as ideologias dominan-
tes.

A pratica mais comum, no Brasil, no A&mbito escolar, € o aproveita-
mento do texto literario para o aprendizado de lingua. Com longa tradi-
¢a0, que remonta aos tempos coloniais, em que os classicos portugue-
ses, encabegados por Camdes, serviam de modelo e fonte de inspiragao
aos jovens estudantes de Humanidades nos colégios dos jesuitas, essa
tendéncia se prolongou pelos dois reinados e ainda hoje os livros dida-
ticos citam trechos de escritores, agora brasileiros mas nem sempre
modernos, para deles extrair normas gramaticais.

Tal atitude seria aceitavel — a literatura de um pais certamente
representa e renova sua lingua —, nao fosse o excessivo zelo em visua-
lizar apenas os aspectos linguisticos das obras, em detrimento da capta-
¢ao global de seu sentido. Acresce o fato, tantas vezes denunciado por
Orman Lins, em seu Do Ideal e da Gléria: Problemas Inculturais
Brasileiros, de que a selegao de autores didatizados nas gramaticas e
livros-texto de Comunicagao e Expressao raras vezes ultrapassa o tri-
vial e freqiientemente estabelece como modelares os textos menos
comprometidos com a sociedade atual, quando nao pasteuriza seu con-
teude. valendo-se de ilustragoes indcuas ou informagdes contextuais
sobre a vida e obra do escritor parcializadas pelo intento de manter
“‘inocente’ a geragao moga.

A critica de Osman Lins, que, além disso, aponta para a perigosa
fragmentagao que sofrem us obras ao serem recortadas sem critérios no
livro didatico, e amontoadas de modo a nao permitir um senso de
mudanga historica na literatura, t€m se ajuntado outras, mais recentes,
que salientam o estado lastimavel dos estudos literarios nas escolas, em
que 0 mais comum € evitar o texto e substitui-lo por biografias de
autores, caracterizagdo de periodos, resumos de enredos, analises e
apreciagoes desvinculadas do contato direto com o livro que deveria
fazé-las nascer. Essas atividades ao redor do texto costumam adquirir
uma conotagao negativa, pois o estudante as toma como sucedaneo da
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leitura da obra em estudo, mesmo quando seus professores lhe exigem
essa leitura. Os resultados sao as colchas de retathos copiadas de livros
de critica ou histdria literaria, ou as malfadadas fichas.de leitura prepa-
radas pelos editores de edigoes paradidaticas, que, uma vez preenchidas
por algum aluno melhor leitor, passam de mdao em mao sem que se faga
necessaria a presenga da obra.

Tais atitudes em relagao ao texto literario por parte da escola
explicam sobejamente a chamada sindrome de rejeigao ao livro. Dianfe
da falta de significagao da leitura como é imposta ao estudante, nao € de
admirar que este se afaste dela tao logo lhe seja possivel, que maneje
canhestramente as habilidades de compreensao e interpretagao, que
possua infimos recursos técnicos e ideativos ao escrever e que demons-
tre um empobrecimento gradual e cumulativo dos processos de comuni-
cagao e da linguagem.

Quando € sabido que ‘‘nenhuma, dentre as artes conhecidas, exige
do apreciador mais do que a literatura” (Guerra Sem Testemunhas,
p. 153) e que o leitor, diante de uma obra de arte literaria, necessita de
“‘informes sobre histéria da arte e evolugdo dos estilos, experiéncias
anteriores. sensibilidade exercitada, nocao dos canones’ (id. p. 154),
como é possivel pensar-se num ensino da literatura que prescinde de um
back-ground cultural, que foge do texto integral, ou, quando nao o faz,
estilhaca-o através de andlises formais cansativas, antes de propor-
cionar ao aluno o raro ‘“prazer do texto’” de que fala Barthes?

2 — AS EXPECTATIVAS DO ALUNO

Para tracar as metas do ensino da literatura na escola € preciso
conhecer antes o aluno. Se o livro nao existe senao para ser lido, o
respeito a individualidade do leitor, a seu grau de maturidade, a suas
preferéncias, esta na razao direta do sucesso dos esfor¢os no sentido
da formagao e manutengio do habito da leitura. Educar tem sido defi-
nido como modificar comportamentos, mas em nada resulta a igno-
rancia ou o preconceito quanto ao comportamento de entrada do aluno.
Uma sondagem efetiva, baseada na observacio aberta das atitudes do
aluno em sala de aula, defrontado com o livro, sera requisito indispensa-
vel para o planejamento de estratégias destinadas a incentivar a leiturae
a instrumentalizar o estudante para tal atividade.
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Certamente existem teorias d'isponl'veis sobre o desenvolvimento
psicologico da crianga. que podem fundamentar os dados escolhidos
pela observagao direta. Vejam-se, por exemplo, as descobertas de Jean
Piaget sobre a inteligéncia infantil. Para esse matematico e psicélogo
sui¢o, a inteligénciaa é adaptagido bioldgica a vida, uma constante
interagao criativa entre o organismo e seu ambiente. Essa interagao se
apresentaria, exteriormente, pela copia de comportamentos. Interna-
mernte. organizana as fungoes do aparatomental. Assim, a copia adapta-
tiva reorganizaria de modo continuo as estruturas mentais. Nesse pro-
cesso. o papel da experiéncia proveniente do exterior é crucial. Quanto
mais riqueza. complexidade e diversidade de estimulos a mente receba
de um ambiente favoravel. maior acomodagao das estruturas mentais as
nuancas da realidade e a elaboragao das fungoes intelectuais superiores.

Fssa teoria da inteligéncia tem influenciado decisivamente a Edu-
caciio nas nltimas décadas, mesmo no Brasil, onde se refletiu de forma
cita nas diretrizes filoséficas da Reforma de Ensino de 1971. E facil
cher gue gqualquer planejamento de ensino que a leve em conta
procurard suprir uma farta estimulagao ao aluno, adequada a cada
estagio de desenvolvimento psicoldgico, partindo do concreto para o
abstrato e da intuigao para a logica.

Fincontra-se, entretanto, freqilentemente, aquele educador que tor-
na rigica qualquer teoria. tentando enquadrar seu aluno num esquema
conceitual, ao invés de ajustar esse esquema a realidade da classe. Por
1850, cabe lembrar gque outros recursos, além dos tedricos, devem ser
maobilizados para o planejamento e execugao de uma tarefa de ensino,
recursos gue propiciem uma imagem fiel das expectativas do alunado.

Tomem-se. por exemplo, o trabalho de Vera Teixeira de Aguiar,
Que livro indicar? e a Pesquisa Sobre Interesses e Habitos de Leitura
Entre Alunos de 2° Grau de Porto Alegre, patrocinada pelo Instituto
Estadual do Livro/SEC/RS, na época sob a diregao de Ligia Morrone
Averbuck. Tais pesquisas de campo fornecem subsidios importantes
para aquele que planeja um ensino de literatura voltado para o aluno. A
primeira. abrangendo de 42 a4 82 séries do 1?2 Grau, conclui que toda a
amosira pesquisada prefere histérias desconhecidas, com muitas ilus-
tragoes coloridas, que versem sobre aventuras. A preferéncia pelos
quadrinhos ¢ dominante e a revista sobrepuja o livro conforme cresce a
idade e/ou rebaixa-se o nivel sdcio-econdmico. Ha grande desinteresse
pelo livro didatico e acentuada tendéncia ao texto breve, o que permite
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inferir a influéncia dos mass media sobre os consultados. As divergén-
cias se encontram mais no plano do contetido do que no da forma: vai-se
de fantasia para o real, de acordo com o grau de amadurecimento e de
afluéncia econémica, havendo predominio dos temas maravilhosos en-
tre as meninas.

No 2° Grau, a pesquisa.do IEL denota preferéncia significativa pelo
jornal, entre 0s mogos. € pela revista, entre as mogas, sendo o livro
recreativo mais popular entre estas e os alunos mais jovens. Os autores
mais lidos sdo nacionais e contemporaneos, havendo, entretanto, certa
presenga de best sellers importados. Os temas preferidos sao 0 humo-
rismo. 0 sexo., 0 esporte, amor ¢ aventura, ficgio cientifica e psicologia.
Dentre os géneros, o romance e a cronica aparecem em destaque,
enquanto a poesia tem os indices mais baixos. Na ficgao, o tema e
enredo san os aspectos de maior atrativo. A leitura é desarmada e
despreocupada e a nio leitura é explicada por falta de tempo, ocupado
com o estudo ou o trabalho.

De posse desses elementos, € praticavel encetar a formalizagao de
uma proposta para o uso e ensino da literatura na escola, que tenha em
vista 0 aluno como ele é e o desenvolvimento de habilidades de leitura a
partir de sua realidade. Seriam objetivos educacionais, ligados aleitura e
a literatura:

— Estimular atividades sensibilizantes, preparatérias a leitura;

— Desenvolver as capacidades de ler e escrever, como formas de
auto-expressao e apreensao do mundo;

— Aproximar o texto da realidade psicoldgica e social do aluno,
como meio de refinamento cognitivo e emocional, bem como sociali-
zador;

— Valer-se da tradicao literaria para o conhecimento da heranca
cultural, condigao indispensavel para a atuagao inovadora e criadora do
aluno em termos existenciais;

— Apurar o senso critico do jovem leitor em relagio aos textos que
consome, a fim de que estes lhe abram caminho para a avali¢ao da
realidade e de si mesmo, e para a adogao de opgdes existenciais com
base em seu julgamento.

Tais objetivos caberiam, até o quarto. a escola de 19 Grau. e a partir
deste, a escola de 29 Grau.
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3 — PROPOSTAS DE ABORDAGEM DO TEXTO LITERARIO
NO 12 GRAU

O ensino no 12 Grau, segundo as determinagOes da Reforma de
1971, deve proceder, desde as fases preparatorias dos jardins de infiancia
até a 8% série, por uma ascensio gradual do conhecimento intuitivo e
assistematico para o racional e sistematizado. Assim sendo, o apren-
dizado da leitura e o posterior contato com a literatura devem assentar
sobre atividades empiricas, em que o aluno aprenda insensivelmente,
iniciando-se a formalizacao dos conhecimentos apenas nos anos finais
do curso.

Aparentemente tal procedimento pedagdgico deveria surtir exce-
lentes resultados, ja que se fundamenta em teorias psicologicas e educa-
tivas de reconhecida seriedade. No entanto, o que se constata é uma
crescente deficiéncia de habilidades de leitura e, como ja foi frisado, um
afastamento do texto escrito, preterido por outras formas de entreteni-
mento e informacgao.

E evidente que o ensino ministrado aos estudantes brasileiros nao
consegue preencher os requisitos para alcangar um rendimento satisfa-
tério. Se bem que fatores econdmico-sociais sejam o peso maior na
balanc¢a do fracasso de nossa escola, um professor bem informado e
dinamico pode atenuar ou minimizar os efeitos perniciosos de pro-
blemas como a miséria, a ma nutrigao, a doenga, a exploracio de
menores sobre 0os desempenhos de aprendizagem.

No que tange a leitura e ao ensino da literatura, o requsito basico é
que o professor seja um leitor habitual, para quem o livro e a literatura
sejam existencialmente significativos. Sé entao  podera empregar sua
criatividade e sua pedagogia para planejar e ministrar um ensino eficaz
nessa area.

Todo o inicio € embasamento do uso da literatura na escola devem
ter em conta a necessidade imperiosa de aliciar a crianga pequena para o
livro, respeitando seu estagio de maturidade, seus interesses e o even-
tual — e muito freqiiente despreparo para a literatura no seio de sua
familia. O primeiro passo sera sempre a experiéncia com o livro-objeto,
para ser tocado, aberto, folheado, cheirado, olhado e rasgado. Nessa
faixa etaria, o livro de gravuras precisa vir antes que o livro com textos.
As imagens ajudam a adquirir o senso de orientagao e de propor¢ao: nao
se pode lé-las pelo avesso, tém um foco centralizador da atencdo e geram
sentidos a0 simples olhar.

32 Perspectiva; r. CED, Florianépolis, 1(4), 27-46. Jan./Dez. 1985



O passo seguinte € a leitura pelo adulto dos textos explicativos das
gravuras, da histéria, da rima infantil. Aqui cria-se um vinculo entre
leitor e ouvinte, com o livro como intermediario misterioso de um
relacionamento encantatério. A magia de ouvir uma narrativa ou um
poema nao deve ser quebrada por atividades paralelas antes de se tornar
uma espécie de tdxico para o espirito infantil, de que ele necessita para
ampliar seus horizontes imaginativos. A seguir € que o jogo, a brin-
cadeira complementar a audigdo da leitura, podem entrar em cena.

No Curriculo Por Atividades esse encantamento com o ficcional
precisa estar firmemente estabelecido, para que se inicie o processo de
alfabetizagao. A crianga deve ser exposta a inimeras leituras ou narra-
tivas sem livro, para que se imbua dos mecanismos de organizacio
mental que o texto direciona. Ela ainda nio sabe distinguir o principal do
secundario, ndo sabe circunscrever elementos num espago € ordena-los.
Todavia, o livro lido, ou a histéria ou poema contados, apresentam-lhe
um universo com pringcipio e fim, um cosmos que lhe permite adonar-se
da palavra escrita pouco a pouco.

Sé depois pode-se fazer a associagdo do som e do signo grafico. Ler
¢ viver: a decodificacao dos signos deve dizer algo vital para aquele que
aaprende. Por isso, a fase de alfabetizagao e pds-alfabetizagao é critica.
A crianga esta fascinada pelo mistério dos signos escritos, empenha-se
com toda a seriedade na complexa tarefa de decifra-los e reproduzi-los,
muitas vezes com ansiedade e angustia. Se a técnica de alfabetizagao
nao surte efeitos positivos num periodo de tempo compativel com a
manutengao desse impeto infantil, aparecem os quadros de rejeicao,
com a conseqliente semi-alfabetizagao, que perseguira o adulto para
vida afora.

Aqui é importante um trabalho paralelo de preservagao do encanta-
mento com o texto, que alivie a tensao originada pelo aprender a ler e
escrever e que, tao logo a crianga consiga decifrar o co6digo escrito, lhe
proporcione textos breves. que ela possa entender, e que digam respeito
a sua vida. Pouco a pouco, abandonara a leitura mecanizada, se o
contetdo do que 1¢ lhe permitir a volta ao fascinio interrompido pela
ardua empresa da alfabetizagao. Afinal, é uma regra do senso comum
a de que o leitor precisa identificar-se com o escrito para lé-lo fluente-
mente.

Ja entre a 42, 52 e 82 séries, as circunstancias mudam. A crianga, habi-
tuada a leitura-jogo, deve dar um passo ainda mais penoso do que 2 da
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alfabetizagao: precisa iniciar a formalizagao da aprendizagem da lite-
ratura. A leitura-interpretacdo the é exigida. O jogo se tornaum dever: o
livro para a descoberta do mundo, docil e fluente, torna-se o livro que
dirige a descoberta, que classifica o mundo e a experiéncia. Comparar
livros. contrastar historias, captar sua esséncia sao tarefas mais exigen-
tes e mais dificeis. Nao admira que na pré-adolescéncia haja um outro
periodo de retracdo a leitura. Associando-se a rebeldia nascente na
crianca adolescente ante 0 mundo adulto ao mesmo tempo tentador e
hostil, esta a rebeldia do texto. que the escapa. que the toma o tempo.
mesmo quando lhe aponta caminhos e the fornece chaves.
Para essa crianca de 5% a 82 séries o livro deve falar sobre sua circuns-
tancia, sobre a vida social e tecnolégica que a rodeia. antes de abrir-lhe
as portas do passado. Essa literatura nao pode ser falsificadora. Deve
ser verdadeira, incitar a0 movimento e a.renovagao de idéias e condicio-
namentos. Apenas dessa forma sera superada a crise motivada pelo
abandono do livro-jogo em beneficio do livro-dever. Se alettura for vista
exclusivamente como uma receptividade passiva. sem possibilidades de
intervengao criadora. nunca se erigira em pritica o alvo final do 19 Grau.
O somatdrio de todas essas atitudes em relacao a leitura e a litera-
tura provavelmente redundara, ao término do 1?2 Grau. num aluno que
aceita a distingao entre leitura-trabalho e leitura-lazer com naturalidade.
que vé o livro e o escritor como seres integrados no seu mundo cultural
pessoal, e que serd capaz. no decorrer da vida. se nao puder continuar os
estudos. de auferir continuadamente as vantagens formativas, criticas e
criadoras da leitura.

4 — O ENSINO DE LITERATURA NO 2?2 GRAU

Ao atingir a adolescéncia, o aluno se torna contestador, perplexo,
instavel e avesso a agdo pedagogica. Ingressando no 29 Grau, ver-se-a
encurralado entre as solicitacdes do meio adulto, de escolher um cami-
nho profissional e estabelecer um estilo de vida independente da familia,
e as incertezas da conquista de seu corpo e de sua mente e da integragao
€m sua geragao.

O curriculo do 29 Grau providenciara simplesmente em capacitar
esse estudante para ocupar o seu lugar no mercado de trabatho e obter
logo um meio de sustento. As diretrizes curriculares atinentes & Linguae
Literatura tomam como ja vencida a etapa de dominio dos conte(dos de
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ambas as areas e reservam um minimo de espago para 0s aspectos
literarios, salvo em opcoes profissionalizantes como a de professor de
12 3 42 séries, que ainda se ocupam com o estudo da literatura de forma
mais visivel.

Como os resultados até agora alcangados com a tendéncia profis-
sionalizante no curso médio tém sido irrisorios (a habilitagao propor-

~cionada aos alunos nao esta a altura das expectativas do mercado de
trabalho, nem satisfaz os anseios de progresso social e econémico do
jovem adulto). é possivel que a curto prazo & conformagao curricular
mude de aspecto, restituindo aos estudos de lingua e literatura portu-
guesa a sua primitiva — e real — importancia.

Na adolescéncia, o estudante ja deveria ser capaz de expressar-se
com eficiéncia oralmente e por escrito, ordenando de forma légica o
pensamento e utilizando o registro pertinente de fala. Seu aparato cogni-
tivo permite a operagio com categorias abstratas, o que possibilita a
introdugdo de conceitos tedricos na area literaria. Por outro lado, a
internalizacao do habito da leitura deveria torna-lo facilmente suscetivel
aampliacao de seus interesses quanto a livros: o mundo o chama com voz
irresistivel e ele ja aprendeu que a literatura amplifica essa voz.

Como, porém, ele se ensaia no exercicio do pensamento reflexivo e
o faz predominantemente pela critica, nao raro demolidora, a exorcizar
seus aspectos infantis, todo o cuidado € pouco em termos de consti-
tuicao de programas literarios.O ensino da literatura de lingua portugue-
sa € exigéncia do sistema oficial, com o sadio propésito de proteger a
cultura nacional. Todavia, a restricao aos textos brasileiros, e, as vezes,
portugueses, impedird o aluno de perceber os vinculos entre sua tradi-
cao literaria e a da civilizagao ocidental que a conformou. Assim, uma
selecio de ambas se faz necessaria, dando-se preferéncia aos autores
que moldaram a arte literaria do Ocidente, um Homero, um Cervantes,
um Shakespeare, um Dostoiévski e tantos outros, ac lado dos expoentes
de lingua portuguesa, da Camoes a Drummond. E desnecessario men-
cionar que os textos, mesmo de grandes escritores, deverao ter algo a
dizer ao adolescente, incita-lo a discussao e abalar seus preconceitos.

Dependendo do nivel cultural prévio do estudante de 22 Grau, a
experiéncia com tais autores devera ser precedida pelo contato com os
degraus intermediarios da literatura, os bons autores da fic¢do chamada
menor {0 romance policial, a ficgao cientifica, etc.), que suprirao a base
para o salto a ficgao maior e a lirica. A propoésito da poesia, a adoles-
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céncia, com a sensibilidade exacerbada pelo embate com a novidade do
mundo, € campo fértil para a lavra poética, desde que nao a sufoquem
com as produgdes banais ou artificiosas dos poetas menores.

A concentragao num minimo de textos exemplares e a interpretagao
aprofundada desses textos serdo mais factiveis e rendosas do que a
énfase na periodizagao literaria. Havera a necessidade de informar o
aluno de certos recursos oferecidos pelas teorias literarias, para proveé-
lo de instrumentos de analise textual. A dosagem dessa carga de infor-
macgao, contudo, dependera do que o estudante ja identificou empirica-
mente. No ensino médio nao se esperara que o aluno empreenda anali-
ses sofisticadas do fendomeno literario, a serem reservadas para o curso
universitario. Bastara que se movimente com perspicacia no interior da
obra, sabendo nomear o que compreende e fundamentar objetivamente
0 que interpreta.

Tanto o instrumental tedrico quanto a histéria literaria ndo deverao
jamais tomar o lugar da experiéncia com o texto. E preferivel que os
alunos leiam e interpretem as obras com menos pretensdes e maior
fruicao a enterra-los em escolas e codigos literarios, esquemas de articu-
lagao da narrativa, estratos sonoros e outros, sem a anterijor vivéncia do
texto.

Garantindo-se o primado da obra na organizagdo do ensino de
literatura no 29 Grau, se estara preservando o lago inicial entre leitor e
realidade que o livro fornece e que foi anteriormente salientado como a
condigao indispensavel para fazer da leitura uma atividade cheia de
sentido para o adolescente. A formalizagao e extensio dos conhecimen-
tos literarios, a essa altura da vida do aluno, é recomendavel, desde que
nao se torne motivo para uma nova crise de rejei¢do ao livro, que desta
vez dificilmente sera superada ao nivel imediatamente superior de en-
sino, a Universidade. E conveniente lembrar, também, que a grande
massa dos alunos de 22 Grau nido alcangard os bancos universitarios e
que dai por diante vivera com 0 amor ou a aversio que tiver tomado aos
livros nessa fase.

5 — A LEITURA PARTICIPANTE
Adverte Osman Lins, em seu Do Ideal e da Gléria (p. 35), que é
preciso ‘‘nao esquecer gue muitos dos alunos tém nos livros escolares

sua tnica ragao de literatura e o inico meio de chegar a conclusdes sobre
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0 que sao as letras e os escritores’’. Essa realidade, tantas vezes igno-
rada pelos planejadores educacionais e pelos proprios professores, de-
veria ser suficiente para determinar a valorizag¢do do estudo da literatura
na escola. A maior parte da populagao nao concluio 12 Grau no Brasile
apenas uma minoria favorecida pela circunstancia econdmica chega a
Universidade. Dotar-se o aluno com o maximo de oportunidades para
entrar em contato com textos integrais dos grandes autores mundiais e
brasileiros. o mais cedo possivel, ou pelo menos-assegurar-lhe o habito
da leitura inteligente ., que se autodetermina e se amplia, deveriam estar
entre os alvos principais do sistema educacional, a todos os niveis.

Ensinar a ler ¢ texto. compreendendo-o, situando-o no seu con-
texto e atualizando seus valores constitui o verdadeiro balizamento do
esfor¢o educativo em lingua portuguesa, desde que se tenha em vista o
efetivo crescimento linguistico e cultural da juventude. A obradeficgao
se explica a si mesma e explica o mundo, mesmo para o leitor desar-
mado. Se o estudante crianga e o estudante adolescente forem privados
de textos literarios em seus anos de formagao, ou se a presenga de tal
espécie de texios for insignificante entre as demais exigéncias da escola,
ter-se-a um adulto com a imaginagio anestesiada, de recursos lingiiis-
ticos limitadores € com uma visao de mundo circunscrita ao imediato e
a0 proximo.

Ler, dentro do processo educacional, é conditio sine qua. Ler
literatura, entretanto, nao é apenas penetrar em universos de fantasia: €
humanizar-se, reconhecer-se. O escritor, continua Osman Lins (id. ib),
¢ um homem que ‘“‘mais do que ninguém, ausculta o seu povo; que
renuncia a muitas coisas, impulsionado por uma necessidade profunda
de expressao; que sonda as possibilidades vivas da lingua; que encara o
ato de viver como algo de grave e procura, para isso, cercar-se de um
siléncio criador. onde é possivel escutar mais claramente a sua propria
voz e avozde seusirmaos’’. € alguém que ‘‘assume atarefa de portodaa
sua capacidade de percepgao a servico de uma interpretagao’’. Conhe-
cer o produto e o modo de producao dessa espécie de homem sera
reviver a mesma postura de lucidez, serd perfazer um caminho dificil,
mas ja palmilhado, para o entendimento. Porisso a leitura participante
de literatura é um imperativo da educagao individual e social. Sem ela,
essaeducagao sera pequena, pois cega-se a evidénciade que ser humano
€. em esséncia, produzir sentidos.
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ANEXO — SUGESTOES DE ATIVIDADES PARA O ENSINO DE
LITERATURA NO 19 E 2¢ GRAUS

PERIODO PRE-ESCOLAR

OBIJETIVOS:
— Sensibilizar a crianga para o livro.

PRESSUPOSTOS MATERIAIS:
— Pais e professores ledores.
— Existéncia de livros acessiveis a crianga.
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— Variedade de textos narrativos e poéticos.

— Tratamento informal, ladico.

— Textos breves.

— Predominio da fantasia sobre a informacao.

— Utilizagao do absurdo [dgico.

— Textos fartamente ilustrados.

— Tematica abrangendo animais, criangas, objetos do cotidiano, seres
sobrenaturais.

ESTRATEGIAS SUGERIDAS:
— Contar historias a crianga, com apresentagao de gravuras perti-
nentes.

Contar histérias a crianca, desenhando personagens e cenas no

quadro, ou no solo, ou em papel pardo em rolo.

— Levar a crianga a narrar historias de seu cotidiano.

— Levaracriangaainventar personagens e/ou agdes, concretizando-os
por mete de dramatizagao. desenho ou escultura em barro.

— Narrar historias apoiadas na apresentagao de diapositivos e com
acompanhamento musical.

— Criar masicas para uma histdria dada ou um poema.

— Dramatizar um poema ou narrativa com as criancas agindo como
atores.

— Memorizar poemas infantis curtos.

-— Brincar de rima ou de anafora.

— Brincar de refrao.

— Marcar o ritmo de um poema com palmas ou gestos corporais.

— Brincar com aliteragoes, repetindo ou completando seqtiéncias
de sons.

— Visitar a biblioteca escolar seguidamente.

— Organizar cantos de leitura em classe.

— Entregar livros ilustrados as criangas. deixando-as inventarem a
histéria ou comentarem livremente entre si 0 que véen.

— Encenar com a crianga a técnica de abrir e folhear o livro. preser-
vando a integridade deste.

— Emprestar livros paraa crianga levar para casa (zelando pela conser-
vagao e pelo cumprimenio do prazo de entrega).

— Presentear a crianga com livros.

— Ler historias, permitindo que a crianga intervenha, pedindo esclare-

cimento ou expressando emogoes.
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AVALIACAO:

— Observar reagoes que indiquem compreensao do texto.

— Observar a participagao espontanea da crianga nas atividades.

— Observar o desempenho psicomotor nas atividades.

— Observar o nivel de envolvimento emocional da crianca ante o texto

oferecido, através de atitudes manifestadas.

— Observar o conteuado de desenhos, figuras de barro e outras ativi-

dades de artes plasticas para verificar a compreensao do texto.

— Observar a brincadeira espontanea da crianga ap0s o contato com o
texto, para medir seu impacto.

CURRICULO POR ATIVIDADES

OBJETIVOS:

— Desenvolver as capacidades de ler e escrever.

— Proporcionar meios de insergao gradativa no mundo concreto, social

e natural.

— Apurar a percepgao simbdlica.

— Desenvolver as capacidades de classificagao, ordenagao e enume-
ragao.

PRESSUPOSTOS MATERIAIS:

— Professores ledores.

— Existéncia de textos acessiveis a crianca.

— Predominio da fantasia sobre a informagao.

— Textos mais longos, ainda bastante ilustrados.

— Tematica do maravithoso, fadas, super-herdis, fantasmas, gnomos,
seres do folclore brasileiro, mitos classicos e indigenas.

— Recurso ao humor e ao comico ou ao tragico.

— Variedade de textos narrativos e poéticos ao alcance da crianga,
classicos e modernos.

— Atencao as preferéncias e interesses demonstrados em classe ou
através de fichas de movimentagao de livros na biblioteca.

ESTRATEGIAS SUGERIDAS:

— Ler textos integrais as criancas em processo de alfabetizagdo, moti-
vando-as para a aquisi¢ao da leitura e da escrita.

— Promover a alfabetizagdo e o desenvolvimento de técnicas de leitura
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como uma atividade séria, nao apenas lidica, que dara acesse ao
mundo da palavra escrita.

— Chamar a atengao para o livro pela fixagao nos corredores ou salas de
aula de cartazes sobre titulos novos, expondo gravuras integrantes
de livros existentes na biblioteca, cu afixando listas de novas aquisi-
¢Oes ou de livros de interesse momentaneo.

— Formar clubes de leitura, de mutuo auxilio, em que os sécios se
cotizem para comprar livros e organizem atividades em volta do
livro, contactando editores, autores, livrarias e bibliotecas.

— Estimular a freqiiéncia a biblioteca sob todos os pretextos (pesquisas
sobre as matérias de estudo, forma de distragdo, consulta a obras de
referéncia, jogos de tira-a-ddvida) para que o livro seja encarado
como auxiliar pratico no cotidiano.

— Instituir a hora de leitura didria, oral ou silenciosa, acompanhada de
atividades paralelas:

e contar historias;

® memorizar poemas;

e discutir livros lidos em casa; . _

e representar por atividades de artes plasticas um poeima ou narra-
tiva lidos;

dramatizar livros lidos;

e apresentar aos alunos livros novos, descrevendo parte do con-

teido para suscitar a curiosidade;

contar trechos de histérias pedindo que o aluno os complete;

interromper a narrativa para que o aluno leia o restante;

concluir ou modificar « desfecho de narrativas por escrito;
trazer autores para a sala de aula, a serem questionados pelos
alunos, que previamente terao lido e discutido seus textos;

e trazer autores ou atores para contarem histérias aos alunos.

— Formar estantes de classe, com titulos sugeridos pelo professor e
pelos alunos, em que todos se cotizem para adquirir livros, com
manutencao e controle entregues aos alunos, através de fichérios,
material de conservagao, etc.

— Aprender historias ou poemas para contar para outras turmas, ou
para criangas hospitalizadas, ou que estejam em creches e institui-
¢Oes de caridade.

— Verificar o nivel de compreensdo dos textos manifestado em traba-
lhos de artes plasticas e teatro ou em depoimentos ou exercicios
escritos.
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— Observar o grau de participag¢io do aluno nas horas de leitura e suas
variagoes, o que indicara a eficacia das estratégias.

— Observar as atitudes sociais do aluno nos clubes de leitura ou no uso
das bibliotecas de classe e outras.

— Medir a transferéncia do contetido dos livros para a vida pratica:
no recreio, na interagao social em aula, na vida imaginativa.

— Observar as contaminagdes entre literatura e as matérias do Curri-
culo por Atividades, para avaliar o grau de discriminagéo entre fan-
tasia e realidade que a crianga manifesta.

— Verificar a eficiéncia das classificagdes infantis dos componentes
dos textos no contato com os autores, na discussdo coletiva, nos
trabalhos de representagao plastica ou nos escritos: heréis das histo-
rias, agoes desses herdis, cenario, tempo histdrico, estados de es-
pirito, textos engragados ou tristes (classificagido nao formal).

— Verificar a captacao da ordenagéo légica do texto nas atividades de
re-criacao propostas.

CURRICULO POR AREAS

OBJETIVOS:

-— Aprimorar habilidades de leitura e escrita.

— Apurar a estruturagao do pensamento em termos de ordenagao 16-
gica.

— Auxiliar a inser¢ao do aluno no mundo social e natural, como cons-
ciéncia que se descobre ao descobrir o outro.

— Promover o conhecimento do presente e do passado da comunidade
e ¢n nagao.

PRESSUPOSTOS MATERIAIS:

— Professores ledores.

— Existéncia de livros acessiveis a crianga.

— Diversidade de textos nacionais e estrangeiros, classicos e contem-
poraneos.

— Tematica de aventuras: em lugares préximos ou distantes, ligadas ao
dominio da natureza e as relagdes de poder.

— Predominio da informagao sobre a fantasia.

— Obras realistas de carater sentimental ou sensacional, exaltando
qualidades morais, bravura, forga, paixao.
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— Personagens humanos, criangas e adultos, que atuam em grupos.
— Textos mais longos, com menor carga de ilustragdes ou sem tlus-
tragao.

ESTRATEGIAS SUGERIDAS:

— Manter a hora de leitura, mais espontanea.

— Incrementar o dominio das técnicas de acesso ao livro: visita a
livrarias ou bibliotecas ptblicas, levantamento de lugares onde se
vendem ou se emprestam livros na comunidade, consuita as colunas
de livros de jornais e revistas, cartas a editores.

— Instituir sessoes de discussao em grupo de leituras espontaneas,
feitas em casa, com relatérios escritos dos tépicos abordados pela
equipe. '

— Incentivar o contato com o mundo cultural e literario da cidade e do
Pais, através da busca de noticias sobre livros e autores do momento
nos meios de comunica¢ao de massa.

— Comparar adaptagoes para teatro, cinema ou televisao com os textos
originais e discutir as mudangas, coincidéncias e ampliagdes.

— Levar o aluno a buscar as referéncias do texto lido: como é o mundo
narrado € o mundo fora do texto, cotejando atitudes e atos dos
personagens, linguagem poética e comunicativa, valores divergen-
tes, informacoes cientificas e ficcionals, costumes e crengas dentro e
fora do texto.

— Enfatizar as atividades de escrita como expressao de posi¢oes indivi-
duais e grupais acerca dos mundos descobertos na leitura.

— Comparar textos do pres-nte com os do passado, sem preocupagao
com estilos e recursos compositivos, mas focalizando em especial os
sentidos veiculados, para verificar diferengas de época e compreen-
der a origem de fatos atuais.

— Questionar a conduta dos personagens ou as afirmacoes dos textos,
enlagando-as com a realidade vivida, sem propor padroes modela-
res.

— Colocar o aluno ‘‘no lugar de’’, recriando a historia.

— Introduzir as nogoes de género e periodo literario, partindo das
descobertas obtidas no cotejo de textos classicos e modernos, narra-
tivos e poéticos ou dramaticos.

— Relacionar os textos com as condi¢des histdricas em que foram
produzidos, buscando dados sobre a vida sociat e cultural da época,
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através de pesquisa bibliografica ou de consulta a pessoas-fonte,
como outros professores, criticos literarios, grandes leitores, etc.

AVALIACAO:

— Verificar a proficiéncia das manifestagées por escrito.

— Observar a seqiiéncia l6gica do pensamento em discussoes de grupo,
redagoes, relatdrios, exercicios orais e escritos.

— Coletar indices de fixagao do habito da leitura: busca esponianea de
livros ou de informacdes sobre estes; aquisicdo ou empréstimo de
titulos ndo determinados pelo professor; ampliacao de interesses
anteriores de leitura.

— Verificar se o aluno distingue comp®nentes, generos e época ou fases
a que um texto especifico pertence.

— Apreciar o progresso ideativo, auferido através do contato com os
textos, nos trabalhos orais e escritos em outras areas.

— Comprovar se o aluno ja possui uma nogao estruturada de sua
heranga cultural e se a valoriza em relacao a contribuigio estrangeira
ou a seu presente, em suas conversas, produgdes artisticas ou arte-
sanais ¢ conhecimentos de outras 4dreas ou em seu trabalho extra-
escolar.

CURRICULO POR DISCIPLINAS
(2° GRAU)

OBIJETIVOS:

— Iniciar o estudo tedrico da literatura como condigao para a interpre-
tacao e critica textual.

— Familiarizar o aluno com sua heranga cultural e a sua contempora-
neidade.

— Incentivar a formacao do senso critico frente a realidade.

— Apurar a percepgao estética.

— Habilitar a reconhecer valores.

— Desenvolver a capacidade de pensamento reflexivo.

— Estimular o pensamento criativo.

— Formalizar conhecimentos literarios.

PRESSUPOSTOS MATERIAIS:
— Professores ledores.
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Habito de leitura ja fixado.

Técnicas de leitura adquiridas, bem como as de acesso aos textos.
Textos longos, sem ilustragoes, escritos para adultos.

Tematica de aventura, menos materialista, admitindo a introspecgao.
Romances sobre fatos historicos, sobre vidas de pessoas, sobre as
grandes questoes existenciais. .

Poemas de contetdo social, engajado, ou sobre preocupagoes hu-
manas, mas nao excessivamente vanguardistas ou herméticos.
Generos: policial, ficcao cientifica, historias sentimentais (faixa
mais jovem); introspecgdo psicoldgica, realismo social (faixa mais
adulta).

Rudimentos de historia literaria e de analise textual.

ESTRATEGIAS SUGERIDAS:

Promover debates em classe ou extra-classe sobre questoes culturais
do Pais, a partir de leituras realizadas.

Ler os titulos fundamentais da cultura ocidental e brasileira, pres-
tando contas por escrito de cada leitura, individualmente ou em
grupo.

Incentivar a participacao de classe em seminarios sobre literatura ou
promog0Oes correlatas: encontro com autores, conferéncias, etc.
Colocar cada texto como um desafio, que provoque polémicas e
tomadas de posi¢ao, evitando selecionar o texto morno, inécuo ou
mediano.

Dotar o aluno de instrumental minimo para a interpretagao do texto:
discriminar temas, relacionar agoes e trama, personagens e agoes,
recursos da linguagem poética.

Estimular o conhecimento do contexto de cada titulo (histérico,
social e econémico).

Levar o aluno a perceber os sistemas de idéias por tras dos textos
(idéias que sdo aceitas, as que sao contestadas, as colocadas em
davida).

Treinar o aluno a perceber valores artisticos, como verossimilhanga,
necessidade, economia, ambigiiidade, coeréncia, partindo de exem-
plos concretos.

Treinar o aluno no distanciamento critico, de modo a que reconhega
0 que o texto diz e o que diz a ele. especificamente, separando
impressoes subjetivas de fatos objetivos.
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Treinar o aluno a recorrer a historia da literatura, a critica literaria,
sempre que necessitar de apoio para a compreensao ou interpretacao
de um texto.

Veicular nogdes de histéria literaria ndo sé nacional, mas estran-
geira, para que o aluno possa se localizar no tempo e no espago de
suas leituras.

Dar preferéncia a expressao escrita, dissertativa, sempre que o aluno
for solicitado a analisar ou emitir um juizo sobre um texto.

Efetuar exercicios de criacao literaria, ao estudar os elementos e
géneros da produgdo artistica, iniciando com reescrita de textos
curtos, parodias, copia de padroes com situagoes modificadas, até
chegar a originalidade.

AVALIACAO

46

Observar o envolvimento do aluno nas atividades propostas.
Verificar a corregao do emprego de terminologias e classificagdes.
Verificar a participacao efetiva do aluno nos relatérios de leitura.
Apreciar o dominio, na pratica, das nogoes de historia literaria e de
teoria literaria e sua aplicagao adequada.

Medir a objetividade no estudo dos textos.

Verificar se o aluno busca apoio bibliografico para seus trabalhos e
sabe emprega-lo sem distor¢des ou sem usa-lo como substitutivo a
sua contribui¢ao pessoal.

Valorizar o esfor¢o de criagao que evidencie estruturagao aceitavel
da composigao, desempenho lingiistico satisfatorio.

Valorizar juizos fundamentados em dados objetivos.
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