POR QUE NAO PIAGET?

José Erno Taglieber*

Talvez o aspecto mais singular do trabalho realiza
do por Piaget tenha sido o de estudar o desenvolvimento da
inteligéncia humana sob um aspecto totalmente diferente dos
estudos que comumente se realizaram até essa época. Certa
mente a inteligéncia humana & mais do que respostas a esti
mulos, mais do que percepcdes e € muito mais do que memori
zacdo; € na verdade uma construcdo levada a efeito por cada
ser humano a partir de interacodoes com o meio ambiente. A
idéia de que cada ser humano precisa construir ativamente
suas estruturas mentais & ainda bastante estranha para mui
tos educadores, psicologos, especialmente aqueles que preci
sam "ver' para se persuadir. Para estes, aprender ativanen
te significa, em Ultima analise, memorizar ativamente.

A primeira razao para estudar Piaget €, portanto,
explorar uma interpretacao diferente de inteligéncia, uma
interpretacdo que transcenda a memorizacde e a mimica e que
requeira que cada individuo seja um participante, ou melhor,
o realizador da auto-construgao da inteligencia. A mente hu
mana nao somente absorve dados, informagoes, mas trabalha

estes dados (informagdes), interpretando, procurando potv re
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lagdes, intercambiando e sintetizando combinacdes. Apesar
de tudo isto, muitos de nos atuamos na escola como se a men
te humana nada mais fosse do que um banco de dados de um
computador, quando na verdade ela se aproxima muito mais ao pro
grama que diz ao computador como manipular e/ou relacionar
aqueles fatos armazenados.

Uma segunda e forte razdo para estudar Plaget estd
na enorme quantidade de dados de pesquisa de milhares de en
trevistas individuais feitas com criancas e jovens em todo
o mundo. Tais dados sao facilmente ignorados, especialmente
por ndo se basearem em experimentos com animai$ ou por nao
serem extraldos de testes objetivos.

Em terceiro lugar, o modelo de inteligéncia de
Piaget € desenvolvimentista e construtivista, uma vez que a
inteligéncia & construida numa seqUiéncia ordenada de estd
gios, e nao apenas um estudo de fatias, ao longo do tempo, do
desenvolvimento da crianca. Na verdade, a crianca € mental
mente diferente do adulto; esta diferenca nao esta na habi
lidade de memorizar, mas na diferenga das estruturas men
tais empregadas no pensar. L esta caracteristica de desen
volvimento que coloca Piaget a parte de outros tedricos da
aprendizagem e a partir deste modelo poder-se-a inferir em
termos de "o qué', "como" e '"quando' ensinar. Tais aplica
coes nao podem ser derivadas de modelos ou teorias nao-de
senvolvimentistas de aprendizagem. Isto indica um paradoxo
curioso: muito educadores aceitam prontamente que alunos da

primeira série do primeiro grau empreguem maneiras diferen
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tes de pensar das dos alunos de séries mais adiantadas - o
que constitul um reconhecimento tacito de diferencas de de
senvolvimento - entretanto, estes mesmos educadores, na pra
tica, aplicam modelos de ensino-aprendizagem ndo-desenvolvi
mentistas. Talvez estes educadores nunca tenham perguntado
a si mesmos: '"Por que este topico € ensinado na 32 série? "
ou, "Por que este topico & ensinado antes de outro topico?"

Finalmente, e o mais importante, & que o trabalho
de Piaget pode prover o necessario fundamento solido para a
educacdo basica. A base para ajudar as criancas a desenvol
verem-se mentalmente e de pensar logicamente & oposta a
ndo-base em que elas apenas memorizam. Ja &€ demasiadamente
sabido que o modelo memorizacdo esta ultrapassado e um novo
modelo de ensino-aprendizagem deve ser pensado. Talvez, o
primeiro passo para estabelecer uma nova base para o ensino
seria comecar a questionar "o qué'", 'como'", '"por qué" e
"quando'" ensinar.

O trabalho de Piaget nao nega a influéncia do meio
socio-econdmico; pelo contrario, explica o porqué do pouco
rendimento das criancas de camadas menos favorecidas. Uma
inteligéncia nao pode funcionar no seu mais alto grau de
capacidade se ela ndo tiver bases bioldgicas desenvolvidas
e se nao estiver exposta aos desafios do meio ambiente, con
digoes estas necessarias para "iniciar" o desenvolvimento

de qualquer cardter hereditario.
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ALGUMAS "'MAS"-~COMPREENSOES DA TEORIA DE PIAGET

A introdugdo do trabalho de Piaget em nosso  pais
foi acompanhada de numerosas 'mas' compreensdes e mesmo de
compreensoes erroneas da teoria ou de parte dela. Algumas fo
ram provocadas por erros de tradugdo, enquanto outras foram
criadas pela pouca leitura de uns e interpretacao demasiada
dos que se querem tornar “"experts' em algumas semanas. Por
exemplo, alguns ainda afirmam que o modelo de desenvolvimen
to de Piaget foi derivado da observacdo de seus tres filhos.
Uma investigacao mesmo que superficial dos livros que des
crevem as entrevistas e observacdes mostra que apenas dois
dos mais de sessenta livros escritos se referem a seus )
lhos. Outros negam a validade da pesquisa, uma vez que foil
realizada com criancas de uma sociedade relativamente abastg
da e, portanto, nao se poderia transpor para criancas po
bres do Terceiro Mundo. Na verdade, Piaget nunca pretendeu
fazer isto. Pesquisas mostraram que as ideias de Piaget sdo
validas mesmo com crian¢as do Terceiro Mundo, naturalmente
descontadas a desnutrigdo e a influéncia cultural, Desde
1940, a maior parte das investigagOes baseou-se em entrevis
tas de milhares de sujeitos, mesmo de palises subdesenvolvi
dos. E claro que a maior parte destes sujeitos era da Euro
pa, particularmente da Suiga.

Possivelmente a maior fonte da 'ma" interpretacdo
foi a diferenca na interpretacaoc de certos termos tais como

"inteligéncia" ou ''conhecimento'. Piaget usou estes termos
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freqllentemente, mas seus significados denotativos eram mui
to diferentes dos de muitos educadores e psicologos de
entdao. Por exemplo, Piaget estava muito interessado no ‘''co
nhecimento operativo', isto &, nas estruturas operacionais
que o sujeito poderia construir em uma dada situacdo proble
matica. Essas estruturas, pelo menos para Piaget, eram per
tinentes e importantes indicadores da inteligéncia. Necessa
rio, mas de muito menor importancia, € o ''conhecimento figu
rativo', isto &, quantos fatos o individuo aprendeu.

Se conseguirmos alcancar com sucesso o significado
de inteligéncia dado por Piaget, certamente poderemos levan
tar um grande numero de questionamentos em torno da educa
c¢ao. Por exemplo, poderemos questionar os mais recentes e pre
tendidos 'curriculos e programas baseados" em Piaget que, no
final de contas,ndo passam de memorizacao de testes e/ou de
atividades aplicados por Piaget em suas investigacoes.

Um dos grandes equivocos,que facilmente ocorre com
as tais "escolas piagetianas', € a tentativa de ensinar as
respostas aos testes de Piaget. Esses individuos certamente
ndo conseguiram atinar o que & essencial na pesquisa piage
tiana. As respostas aos testes certamente sao irrevelantes
no processo; o ponto de interesse nestes testes sao as es
truturas subjacentes a estas respostas e que 50 sao cons
truidas pela acdo concreta sobre objetos. Treinar alunos a
responder verbalmente a estes testes ndo tem nada a ver com

o desenvolvimento mental no sentido dado por Piaget.
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Um outro equivoco encontrado na literatura educa
cional & a colocacdo de etiquetas em conteddos como sendo

"concretos' ou '"formais''. As leis d¢ movimento de Newton,

o Ciclo de Krebs, o sistema solar ou o equilibrio de uma
equacdo quimica ndo sdo por si s6 ou "formais" ou  ‘concre
tos'". E claro que para ter uma compreensao efetiva das leis

do movimento, ou do ciclo de Krebs, ou de muitos outros co
nhecimentos cientificos, o individuo precisa utilizar estru
turas operacionais mentais formais. A simples memorizacao
de "F=ma'" nao tem nada a ver com estruturas operacionais.
Comumente confunde-se o conceito de "abstrato'" com "formal'.
0 "concreto'" e o "formal'" estdo relacionados com a agao men
tal do sujeito na presenca ou auséncia do objeto e ndo com
a natureza do objeto em si.

A teorla de Piaget pode ser aplicada em nossas es
colas com sucesso?

Somos bastante pessimistas em relacao a isso. A
primeira condigcao seria uma mudanga muito grande de mentali
dade. A grande maioria de nossos educadores, consciente ou
inconscientemente behavioristas nos seus principios educa
cionais, terla provavelmente grande dificuldade em absorver
a esséncia da teoria de Piaget. A postura do professor den
tro da sala de aula teria que mudar muito: dar contelGdos pa
ra desafiar alunos a buscar a compreensao dos problemas, de
avaliar quantidade de conteltdos retidos na memoria  para
avaliar as maneiras como o aluno resolve seus desafios e

problemas, etc.
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O trabalho de Piaget nao foi dirigido para a formu
lacdo de uma teoria pedaglOgica, mas a compreensdao das estru
turas e esquemas mentais e seu desenvolvimento nas criangas.
A aplicacdo dessa teoria na educacao esta sendo tentada por
muitos e de formas até contraditdrias. Tudo o que fizermos
na sala de aula, partindo dos pressupostos pilagetianos, se

ra obra exclusivamente nossa, nao de Piaget.

O DESENVOLVIMENTO DA INTELIGENCIA

Piaget define quatro fatores que contribuem para a
formagdo do desenvolvimento mental humano: experiéncia, ma
turagdo, transmissao social e equilibracao. O primeiro fa
tor, experiéncia, pode ser considerado em dois aspectos:
a) experiéncia no ambiente fisico e b) experiéncia mental,
isto &, experiéncia ldgico-matematica com constructos indi
viduais como resultado de suas acdes no ambiente fisico. Por
exemplo, um individuo pode extrair informacGes sensoriais,
tais como: forma, cor, tamanho e peso de um objeto. Estes
fatos sao fornecidos pelo objeto em si. Este individuo pros
segue agindo mentalmente sobre o objeto, classificando e or
denando-o em série, colocando-o em correspondéncia com ou
tros objetos, relacionando-o com outros objetos, ou determi
nando relacgdes com outros objetos. Fazendo isto, o indivi
duo esta envolvido em experiéncias e derivacgdes légico—matg
maticas. Em Ultima analise, estas atividades mentais nao
podem ser derivadas do objeto em si. Sao aplicagoes do indi

viduo sobre o objeto.
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0 segundo fator, a maturacdo, & definido como sen
do o crescimento biologico, o desenvolvimento do sistema
nervoso, nao um crescimento na capacidade intelectual. Hoje
em dia, mais do que na época de Piaget, sabemos da importan
cia do desenvolvimento normal do sistema nervoso para O seu
eficaz funcionamento. A desnutrigao,as doencas, as drogas, e
outros abusos diminuem enormemente a capacidade funcional
do sistema nervoso.

0 terceiro fator, a transmissao social, incluil a
transmissdo social e cultural e esta relacionado com a inte
racdo das criangas com adultos, companheiros, escolas, igre
ja, etc. E determinacdo dos valores fundamentais vividos pe
la sociedade, as experiéncias familiares, os preconceitos e
os misticismos que sao incutidos nas criancas desde sua
mais tenra idade que devem ser levados em conta no desenvol
vimento mental até um certo ponto. Este ambiente pode difi
cultar ou facllitar o desenvolvimento mental.

0 quarto fator do desenvolvimento mental considera
do por Piaget, a equilibracao, & talvez o mais importante.
E considerado como uma forma de auto-regulacdo e pode ser
pensado como um tipo de organizacao mental. A equilibracao
€ o mecanismo pelo qual a crianca faz o balanceamento dos
fatores de experiéncia, maturacao e transmissao social. Sem
a equilibracdo ndo havera nenhum mediador direto das intera
coes da experiencia, maturacdo e transmissao social. E
essa auto-regulacao que diferencia a equilibragdo de outros

fatores. A equilibracdo € realizada pela crianga; ela preci
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sa executar ativamente a equilibracdo. O papel da crianca &
diferente em relagdo a experiéncia, maturacdo e transmissédo
social, fatores em relacao aos quais a crianca € um recep
tor passivo.

A interacdo destes quatro fatores constitui, para
Piaget, a base para o desenvolvimento mental, isto &, para
a construcdo das estruturas operacionais do individuo. Mes

mo que todos os quatro fatores contribuam e sejam necessa

rios, isoladamente considerados nao sao suficientes para
que o desenvolvimento ocorra. Por exemplo, todos os seres
humanos amadurecem fisicamente, aproximadamente na mesma

idade, mesmo assim, a pesquisa mostra que o advento da pu
berdade nao produz estruturas formais. A maturacdo apenas
ndo €& suficiente para o desenvolvimento das estruturas men
tais. Da mesma maneira, as transmissoes cultural e social
nao sao suficientes para a construcao das estruturas opera
cionais mentais. Tails transmissoes sao a maior parte das
transmissoes da linguagem, mas as criancas nao constroem
estruturas a partir de palavras. Se isto fosse verdade, po
der-se-iam encontrar criancas de trés anos muito faladoras
raciocinando formalmente, mas isto nao acontece. Certamente
a linguagem € um importante instrumento para a construcao
de estruturas, entretanto, ela naoc desempenha um papel mui
to importante até o estagio operacional formal. Palavras
fornecidas a uma crianca a respeito de algum conceito tém
pouco significado se esta crianca naoc tiver como pré-requi
sito as estruturas operacionais para lidar com este concei

to.
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A experiéncia com objetos fisicos & também necessa
ria, mas nao suficiente para a construgao de estruturas ope
racionais mentais. A experiéncia fisica se torna importante
a partir do momento em que a crianga consegue extrair infe
réncias através de suas acles sobre os objetos, que € o es
tagio das derivac¢oes de relagdes. Em esséncia, os  objetos
devem ser apropriados para cada crianga no seu devido tempo.

Finalmente, pde-se a questao da possibilidade e
das implicacoes educacionais a partir destes quatro fatores.
Sem dlvida, num pais pobre onde a desnutrigdo atinge uma
vasta faixa da populacao de baixa renda, o fator amadureci
mento desempenha um papel fundamental limitante na possibi
lidade de educag¢do. A transmissdo cultural e social de ma
neira geral € um segundo fator limitante para muiltos dos
nossos alunos das escolas pGblicas. Muitos pais ndo tiveram
a educagdo necessaria para saber como estimular ou ajudar
nas tarefas escolares, muito menos selecionar e/ou incutir
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento sadio de
seus filhos. A experiéncia de criancas de bairros de peri
feria & certamente diferente da de criancas de bairros mais
abastados. O trabalho da escola de maneira geral ndo tem na
da a ver com a vivéncia destas criangas e por isso mesmo a
escola desempenha um trabalho educativo sem significado e
sem motivagdo. A equilibracdo & um ato que deve ser realiza
do pela crianca e nao pode ser atingido pelo professor e,
assim, este fator também escapa ao controle direto do pro
fessor.

Quais sdo, entdo, as possibilidades educacionais
reais?
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