A QUESTAO DO ENSINO DO ESPANHOL NO BRASIL*
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0 titulo escolhido para esta palestra nos abre pe-
1o menos dois caminhos diferentes. Um deles nos conduziria a
um estudo que se poderia classificar de quantitativo, no sen
tido de que o que se levaria em conta seria a freqlléncia do
ensino dessa lingua em nosso pais e em cada uma de suas Te-
gides, a porcentagem de brasileiros que a estudam, as modali
dades de cursos ministrados com seus respectivos objetivos e,
quem sabe, uma projecao do futuro desse ensino levando-se em
conta as novas perspectivas que estao se abrindo de uma maior
integracdo do Brasil com os demais paises da América Latina.

Embora tal problemdtica nos parega interessante e
muito importante, ndo € este o caminho que escolhemos. Ao in
vés de trabalhar com estes dados, até certo ponto muito pal-
paveis, optamos por privilegiar nossa experiéncia de profes-
sora de espanhol e, portanto, centraremos nossa atengao nas
questdes de ordem pedagbgica com as quais nos enfrentamos dia
apos dia e para as quais — lamentavelmente ou nao — ainda

nao encontramos respostas definitivas.
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Esta ultima afirmacgao ja antecipa de certo modo o
que faremos aqui. Muito mais do que dar receitas, trataremos
de relacionar questoes que nos afligem diariamente, levantar
problemas de ordem tedrica e metodoldgica, manifestar inquie
tagoes de varios tipos com as quais temos tido que nos en-
frentar ao longo de nossa pratica docente e relatar algumas
experiencias vividas que muitas vezes carecem de um total ri
gor ou coeréncia metodolégica, mas que deram bons resultados,
0 que nos leva a perguntar-nos muitas vezes se o académicori
gor metodoldgico funciona sempre ou se as vezeS nao acaba
sendo um entrave.

A primeira e fundamental pergunta que devemos fa-
zer-nos €, entdo, a seguinte: qual € o modo mais eficaz — pa
ra um brasileiro, & claro — de aprender (e muito bem) o idio
ma espanhol?

0 modo de formular a pergunta ja implica uma opgdo
metodoldgica primeira ao privilegiarmos a aprendizagem em de
trimento do ensino, ao darmos ao aprendiz o carater de verda
deiro emissor e nao de mero receptor nesse processo comunica
tivo, o que supbe vé-lo, desde o inicio e sempre, como um
produtor e nao como um simples automatizador de mensagens lin
gliisticas j& produzidas. De resto, parece-nos fundamental pen
sar primeiro em como aprendemos para poder pensar em comc en
sinar.

Por outro lado, o modo de formular a pergunta im-
plica também, € claro, uma postura que leva em conta a pecu-

liar relagao entre os idiomas portugués (e especificames mais
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ainda: o portugués falado no Brasil) e castelhano. Tal pecu-
liaridade merece sem divida um tratamento particular,diferen
ciado, ja que pode alterar substancialmente um processo mais
ou menos comum e previsivel em outros casos, exacerbando cer
tas tendéncias e instalando a dificuldade ali mesmo onde tu-
do poderia fazer pensar numa facilidade.

A questao continua, no entanto, ainda muito ampla
e nao seria possivel dar-lhe nenhuma resposta sem antes deli
mitarmos ao mdximo o nosso campo de observagdao, o que exige
que nos fagamos algumas perguntas mais, tais como:

Quem sao os que aprendem?

Para que aprendem?

0 que precisam aprender?

Como o aprendem?

De fato, nao cremos em propostas tao amplas que
abranjam indistintamente todos os problemas que tais pergun
tas envolvem. Sao,portanto, pressupostos basicos para uma
opgao metodoldgica, para a escolha de recursos, técnicas e
estratégias e para uma projecdo de resultados os seguintes:
a idade e o grau de amadurecimento dos aprendizes, sua per-
formance lingliIstica anterior (em lingua materna e/ou estran
geira) e as modalidades de cursos em que possam estar inscri
tos, com seus respectivos objetivos. Nao da na mesma que
quem aprende seja uma crianga ou um adulto, que freqlente
uma escola de primeiro ou de segundo grau, a Universidade,
ou ainda um curso livre de ensino de lingua. Mesmo dentro do

ambito universitdrio, n@o € a mesma coisa que o estudante
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esteja matriculado em espanhol como matéria basica — princi-
pal ou uma das principais 4reas de sua formacao — ou que es-
teja inscrito num curso optativo, ou num instrumental, ou na
modalidade traducao.

De modo algum seria possivel deixar de lado essas
questbes sem graves conseqliéncias para nossa pratica docente
e para o éxito do processo de aprendizagem dos interessados.

Ainda que cada uma das modalidades acima mencicna
das tenham para nds um interesse muito grande, inclusive por
que ja tivemos a oportunidade de trabalhar um pouco com qua-
se todas, nesta palestra trataremos de nos deter apenas so-
bre o que neste momento nos estd preocupando mais, justamen
te por ser essa a modalidade com a qual estamos trabalhando
agora. Trata-se do espanhol como matéria basica a nivel uni-
versitdario, no Curso de Letras, levando-se em conta, por um
lado, o estudo paralelo das literaturas espanhola e hispano-
americana que nele se realize e, por outro, as duas perspec-
tivas que tém pela frente os estudantes matriculados em tal
curso, quais sejam: a de pesquisador e a de professor.

Partindo, entao, daqueles que entendemos ser, gene
Ticamente, os objetivos da formagao universitaria e, mais par
ticularmente, do Curse de Letras, a primeira ceisa que & pre
ciso deixar clara € que, a este nivel, o processo deve ser
sempre o da reflexao, o que equivale a dizer que aqui nao €
suficiente saber (mais ou menos) uma lingua. A reflexfo con-
duz a um saber sobre a lingua, para o que as tarefas de pes-

quisa e critica e o procedimento de abstracgdo sdo fundamen-
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tais. Além disso, € importante ter sempre presente que o
Curso de Letras, seguido da correspondente Licenciatura, po-
de conduzir ao magistério, o que nos faz pensar que nao se
pode deixar de lado o caradter especifico do saber ensinaruma
lingua.

Tudo isso pGe em destaque um fato real que talvez
esteja na base dos muitos fracassos havidos no ensino a este
nivel, e que € o de termos que nos enfrentar, queiramos ou
nao, com um processo quase simulténeo de formagdo — no perio
do de quatro anos, com uma carga-horaria infima e em condi-
goes que estao muito longe das ideais — de sujeitos compe-
tentes para a produgao oral e escrita, leitores criticos,
pesquisadores e profissionais do ensino numa lingua que lhes
era, salvo casos especiais, quase que totalmente desconheci
da, ao menos de modo sistemdtico, até entao. Num quadro como
este, as limitacoes de tempo nao permitem nem mesmo uma pro-
gressao natural, de forma a possibilitar, por exemplo, ao es
tudante ir compondo ele mesmo em sua cabega, inconscientemen
te, uma gramatica da lingua que aprende, para numa etapa se-
guinte refletir sobre ela, organizad-la numa perspectiva ted-
rico-critica, inclusive para poder utiliza-la posteriormente
em sua pratica docente. As etapas vao sendo queimadas quase
que simultaneamente. Ainda que pudéssemos considerar verda-
deira a necessidacde de comegar pela lingua falada para somen
te depois passar a escrita — o que em si ja nos parece discu
tivel — o certo € gue nosso estudante tem que se enfrentar

com 0s textos — inclusive e sobretudo os literarios — desde
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o principio, e muito rapidamente devera escrever trabalhos
de anialise e critica literdria, por exemplo, na lingua que
esta comegando a aprender. Isto quer dizer que precisa en-
frentar-se quase que ao MESMO tEempo COm a Compreensao e a
producao de mensagens em diferentes niveis e registros lin-
gliisticos.

Se por um lado isto parece ser uma mistificacgao,
trata-se, nao obstante, da realidade com a qual temos que 11
dar e a questao &, pois, tratarmos com urgéncia de encontrar
um modo de melhorar ao maximo esse processo.

Semelhante perspectiva tem feito fracassar, por
exemplo, toda e qualquer tentativa de aplicagao ortodoxa de
metodologias minimamente baseadas em tais principios de pro-
gressao mais ou menos consensuais.

No caso especifico do espanhol (ja que a problema-
tica aludida parece nao ser exclusiva do ensino dessa lin-
gua) veém somar-se as questdes anteriores as poucas opgdes que
temos para a escolha de um manual. E preciso ver que, entre
0s existentes — de resto nao muitos, ao menos os elaborados
com rigor — nenhum deles tem em conta a j& mencionada especi
ficidade do ensino dessa lingua a falantes do portugués, so-
bretudo do portugués do Brasil, e tampouco existe algum que
atenda a esse leque de objetivos que € preciso atingir, em
tdo curto prazo, no Curso de Letras.

Tudo isso tem conduzido a experiéncias as mais va
riadas, que passam pela adaptacdo de materiais existentes,

pela opcao e preparo individual de cada docente dos mate-
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riais a serem usados ou inclusive por uma mistura de tudo is
so.

Dito isto e, & claro, levando tudo isto em conside
racao, deduz-se que — quigd justamente por ser a afirmacao
6bvia € precisc reiterd-la — é absolutamente urgente elabo-
rar materiais didaticos adequados a cada caso, com bom apoio
metodologico, mas sem posturas ortodoxas, uma vez que estas
talvez ndo permitissem o tratamento particular que a questao
merece, e que efetivamente possibilitem e facilitem a apren-
dizagem do idioma espanhol pelos brasileiros, em todos os ni
veis.

Nao o fizemos ainda e o que diremos de agora em
diante tem a pretensao de ser, por um lado, o estabelecimen-
to de algumas premissas que julgamos ser importante ter pre-
sentes no momento de fazé-lo e, por outro, o relato de algu-
mas atividades ou estratégias que se revelaram interessantes
e Uteis em nossa experiéncia. Insistimos no fato de que es-
tamos nos ocupando apenas do ensino-aprendizagem do espanhol
como lingua basica no Curso de Letras. Se as sugestGes cabem
ou ndo em outros niveis e modalidades sera preciso ver.Assim
como sera necessario ver se se aplicariam também ao ensino
de outros idiomas.

Tals premissas nos conduzirao necessariamente a
certas opgoes de ordem teorica, metodoldogica e estratégica,
a escolhas no plano dos conteldos programaticos — quer quan-
to a sua formulacao, guer quanto a sua elencagem. Nos condu-

zirao também a opgbes no campo dos materiais e recursos di-
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daticos que poderdo ser utilizados. Talvez tudo isto tarecga

ainda de um maior rigor de elaboracao e organizagao, mas e
este o ponto em que Se encontram nossas pesquisas a  respei
Jao Y

Em primeiro lugar, por uma necessidade de definir
o corpus que serd objeto de aprendizagem, sera preciso tra-
zer a baila a seguinte questdo: que espanhol terdo que apren
der nossos alunos? E tal questao deve ser proposta tanto no
sentido da diacronia quanto no da sincronia. Ndo nos parece
possivel eliminar completamente a perspectiva diacronica
quando pensamos que nossos estudantes terao que se enfrentar
com a leitura de obras cujo codigo pertence a épocas diferen
tes da histdria da lingua castelhana. O que fica claro €
que simplesmente o diacronico devera ter o seu lugar e a sua
fungao muito bem explicitados no contexto dessa aprendiza-~
gem. No que se refere a perspectiva sincrdnica, serd necessa
rio levar em conta pelo menos dois aspectos mails: privile~
giar-se-a ou nao uma das tantas normas hispanicas e a  par-
tir de que critério? Privilegiar-se-a ou n@o um registro so-
ciolinglistico (ou alguns) em detrimento dos demais?

Se, por um lado, € impossivel abranger tudo, por
outro, as escolhas sao sempre parciais e terminam por confi-
gurar uma imposicdo pouco democratica, além de empobrecerem
enormemente o processo. No que diz respeito a questdo das
normas regionals, pensamos ser mais rico estimular a convi-
véncia de, se nao todas — o que em geral € impossivel, in-

clusive por nossas proprias limitagdes — do maior numero pos
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sivel, incentivando sempre a comparagao e também a curiosida
de sobre a unidade ou variedade do idioma espanhol, seja em
cada um dos continentes em que ele & falado, seja no sentido
de perguntar-se se ha efetivamente uma norma hispano-america
na enfrentada a uma norma espanhola. A proposta de nao se fa
zer uma opg¢ao exclusiva, ao menos em termos de abordagem e
nao de escolha individual para uso, esta garantida, ao que
nos parece, pela existéncia de uma unidade essencial, siste-
mica, da lingua espanhola, frente a uma variedade acidental
que nao pode ser desconsiderada nem negada.

Quanto aos diversos registros sociolinglisticos,
sera possivel estabelecer uma hierarquia na qual alguns fun-
clonem como objeto de aprendizagem a nivel de compreensdo e
de producao e os demais como objeto de observagao a fim de
evitar a simples ignorancia.

Tudo isto nos leva a considerar o papel da cultura
dos povos que falam esse idioma no ensino do mesmo. Para fun
damentar tal preocupagao, € preciso deixar claros oS concei-
tos de linguagem e lingua gue temos em mente. Se por um lado
a linguagem pode-se definir como comunicacdo, pode-se defi-
nir também como producdo de sentido, de significacao. O sen-
tido e a significacao se articularao de diferentes maneiras.
Entre elas esta a maneira particular das linguas naturais.Is
to quer dizer que a5 linguas naturais articularao o continuo
de modos que muitas vezes serao equivalentes ou ndo. A rela-
¢do lingua-cultura se faz, assim, indispensavel para a com-

preensdo seja das proprias articulagbes, seja dos fatos cul-
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turais, na medida em que parece haver uma clara dialética en
tre os dois elementos. Ndo se deve esquecer, além do mais, o
papel formativo que tem a aprendizagem de uma lingua estran-
geira. O que ndo se pode € cair no erro de transformar os
cursos de lingua em cursos de cultura. E, isso sim, nessa
perspectiva dialética que devemos enfocar os dois elementos.

No sentido que damos a lingua esta implicito seu
carater de operacgdo em primeira instancia cognitiva. E cog-
nitiva porque efetivamente estabelece nosso contato com tudo
0 que nos rodeia e com que temos que nos enfrentar — inclusi
ve nos mesmos — articulando tudo em significados. Este modo
de ver a lingua nos leva a considerar outra questao, que & a
da relacao da lingua materna com a outra lingua que estamos
aprendendo. Por considerarmos a lingua uma operagdo cogniti-
va, entendemos que o processo de aprendizagem de uma 1lingua
estrangeira & sempre uma espécie de operacdo tradutora.Apren
der uma nova lingua € aprender um novo instrumento de conhe-
cimento do mundo e, portanto, de certa forma, € aprender a
re-conhecer © mundo. Isto nos leva a muitas conclusdes. A pri
meira delas & a de que nao hd razao para termos tanto medo
da tradug@o e da utilizacdo da lingua materna para elucidar
fatos da lingua estrangeira. Ao contrario, € preciso  saber
utilizar muito bem tal recurso no momento adequado. Isso nos
permite, por um lado, usar a competéncia dos alunos em sua
prépria lingua para a compreensao da outra e, por outro, tor
nar os alunos conscientes de fatos da sua prépria limgua que

até entdo eram mais ou menos automaticos, inclusive melhoran
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do sua performance nela. A segunda € a de que, deixando cla-
ra essa concepcao de lingua, pode-se facilitar a compreensao
por parte dos estudantes de que a passagem de um idioma a ou
tro ndo € uma questdo meramente formal.

0 fato de entendermos a lingua como uma operacao
cognitiva tem também algumas implicacGes metodologicas. En-
tre elas esta a de nao privilegiar exclusivamente a funcdo
comunicativa da linguagem, inclusive pela crenga que temos
de que, a ndo ser por um procedimento de abstracac, nao e
tao facil estabelecer limites entre as varias fungGes que en
tram em jogo nas diversas producdes linglisticas.

Se por um lado € preciso hoje em dia valorizar as
contribui¢des da pragmatica no sentido das condigdes de pro-
ducao e recepgao de um texto, levando-se em conta as rela-
¢oes texto e contexto socio-historico, e valorizar a contri
buicao da teoria dos atos de linguagem no sentido de ver a
lingua como um meio de agir no mundo para transforma-lo, €
preciso ver que alguns dos materials produzidos a luz dessas
teorias e algumas das experiéncias feitas que nelas se inspi
raram conduziam, curiosamente, muito mais a uma compreensao
passiva do que a produgao propriamente dita. E certo que es-
sa tendéncia parece ter sido até certo ponto superada por al
gumas das produgbes mais recentes, ja bastante melhor suce-
didas, que procuram integrar harmonicamente compreensao e
produgdo. Mas, em muitos casos, sua aplicacdo ainda € de cer
ta forma problematica com alunos dos Cursos de Letras, dada

a ja mencionada especificidade deste, que faz com que seja
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necessario ir além da competéncia comunicativa. O estudo da
literatura enquanto codigo e enquanto historia que se faz
necessariamente no seu ambito exige, por exemplo, a inclusio
do texto literario entre os materiais com os quais € necessa
rio trabalhar, o que nao parece ser do inteiro agrado dos
adeptos mals ortodoxos do enfoque comunicativo. Portanto, es
sa perspectiva ortodoxa do enfoque comunicativo parece nao
ser suficiente para as nossas necessidades, além do que ela
nao chega a convencer-nos totalmente. Por um lado porque
acreditamos que o acesso a todo tipo de producgado lingliistica
€ indispensavel e, por outro, porque entendemos que a litera
tura & a realiza¢do plena da linguagem, € o seu espago de
funcionamento absoluto, como bem o mostra o lingliista Euge-
nio Coseriu, € o cenadrio onde entram em funcionamento todos
os espetdculos linglisticos., Na literatura hd espago para tu
do, e nao precisamos temer tanto a conotagdo que, diga-se de
passagem, ndo & exclusividade da literatura. O proprio card
ter parddico de muitos textos literarios pode ser Util para
a aprendizagem da lingua estrangeira. Além do mais, ndo pode
mos nos esquecer do carater parddico de toda aprendizagem de
1ingua estrangeira.

Outra coisa que parece preocupar o0s partidarios
do ensino comunicativo & a utilizagao de estraté€gias que con
duz a uma representacao e ndo a situagoes reais. Em primeiro
lugar deveriamos perguntar-nos se € possivel eliminar a re-
presentagao das situacoes ditas "reais™. E deveriamos pergun

tar-nos também se z dimensdo espetacular ja ndo € algo ine-

Perspectiva; r. CED, Floriamdpolis, 7 (13):74-90, jul/dez. 1989 85



rente i propria linguagem, as nossas culturas e a  situagdo
de sala de aula. Neste caso, em vez de tentar deixa-la de la
do, como que fazendo de conta que ela nao existe, nao seria
mais produtivo emprega-la, utiliza-la de modo consciente?Por
um lado, a propria enunciacdo ja pressuple a construcgdo do
mundo e do proprio sujeito. Segundo Greimas, a questao da
"realidade' ou ndo do sujeito nao se postula necessariamente
como fundamental. E preciso que se veja, além do mais, que a
utilizagdo de situacles "irreais' pode ajudar-nos muitissimo
na introducdo das formas ritualizadas das convenc¢oes sociais
e nos elementos nao verbais da linguagem, seja no sentido de
torna-los evidentes e ressalta-los ou no sentido de estabele
cer uma perspectiva critica sobre os de nossa propria cultu-
ra materna. Neste sentido, defendemos a utilizacao dos jogos
de papéis, de seqléncias de imagens, sempre que estas sejam
utilizadas para conduzir a producdo e ndo a uma falsa automa
tizag¢dao nos moldes do que se fazia nos chamados métodos au-
diovisuais. Isto também nos faz encarar a questdo do ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira de uma perspectiva se
miética e nio exclusivamente lingUistica. Mas aqui também me
rece cuidado e tratamento especial o esteredtipo.

Outro aspecto que cabe considerar aqui, e que & no
minimo polémico entre os partidarios de uma metodologia comu
nicativa, € o da inclusdo da gramatica sistematizada nos
cursos de linguas estrangeiras. Em primeiro lugar, € preciso
abandonar definitivamente os preconceitos em relagao ao ensi

no da gramatica devidos a certas experiéncias mal sucedidas
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no passado e que fizeram com que ela fosse vista como algo
estatico, impositivo e chato. Tudo € questdo de dar a ela o
seu devido lugar, de abordid-la numa perspectiva critica e
ativa e de reformular sua organizagdo nos conteudos programa
ticos. 0 que nao se pode € prescindir completamente dela.Por
um lado porque € um excelente exercicio de raciocinio e de
abstracao, e por outro, porque as vezes, para levar a fixa-
cdo de determinadas formas, €& impossivel ndo utiliza-la, so
bretudo levando-se em conta fatores de economia de tempo,por
exemplo.

Quanto ao novo enfoque dos conteldos programaticos,
seria necessario integrar neles os aspectos funcionais, se-
manticos e discursivos e também reuni-los de outro modo no
sentido de ndo distribui-los simplesmente por critérios mor
fologicos e sintaticos, como se faz na maior parte das vezes,
mas levando-se em conta os varios recursos e as varias cate-
gorias que entram em jogo para a expressao de um determinado
aspecto. Por outro lado, ndo devemos limitar-nos a gramatica
da frase, € preciso trabalhar também com a gramatica discur
siva, e nao simplesmente para elucidar questdes relativas a
coesao e a coeréncia textuais — questdes da superficie do
texto — mas para mostrar a existéncia de uma organizacdo nar
rativa a nivel mais profundo e de uma organizacao argumenta-
tiva. Isto tudo, porém, deve levar-nos nio apenas a compreen
sdo mas a producao de textos. A utilizacdo das seqliéncias de
Propp, por exemplo, tem-se mostrado altamente valiosa para

exercicios de producdc de textos.
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Tudo o que dissemos, no entanto, nao parece respon
der exclusivamente a questao fundamental formulada no princi
pio, que & a da especificidade da aprendizagem do espanhol
por um brasileiro. Entdo, que outra coisa € imprescindivel
além das propostas, para atender a esse carater especifico?

Em primeiro lugar, deve-se desmistificar — e o di-
zemos ja como estratégia pedagbgica — o suficiente a pseudo-
facilidade, ou a crenca nela, que tem muitas vezes nosso es-
tudante para compreender e falar bem o espanhol. E isto des
de o primeiro dia de aula, como uma espécie de tratamento de
choque. Tal afirmacao, que obstinadamente temos repetido,
tem-nos valido criticas mais ou menos severas, apoiadas em
teorias que tratam de comprovar a importancia da semelhanca
como fator de economia na aprendizagem (nds mesmos ha pouco
sugerimos sua utilizagdo, de certo modo, ao focalizarmos a
aprendizagem de uma outra lingua como uma operacao traduto-
ra) e como um estimulo a mesma, vista entdo como possivel e
relativamente facil. Os ferrenhos partidarios dessa posicdo
tém também uma visdo negativa do monitoramento por parte do
aprendiz conseqllente de tal atitude. Nao negamos a validez
de tais criticas nem pretendemos ater-nos ortodoxamente a
certas convicgdes pessoais. Porém, o que tratamos de fazer
aqui € justamente analisar uma situacao especifica de apren-
dizagem a partir de experiéncias vividas e ndo apenas de po-
sigbes tedricas assumidas, mesmo que em tese muito validas.
Entao, se por um lado isso pode chocar e parecer insustenté

vel, por outro temcs bem presente em nossa memoria que em
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muitos casos sao a crenca na facilidade e o conseqgliente me-
nosprezo pela lingua os que conduzem & acomodacdo e ao desin
teresse que tanto prejudicam a aprendizagem. Nao podemos fa-
zer de conta que nao enxergamos o fato de que grande parte
dos nossos estudantes escolhem o espanhol (quando o escolhem)
por julgarem-no uma lingua mais facil, que lhes exigira me-
nos esforco, e que eles, de resto, ja acreditam entender bem
{entendem bem mesmo?) e na qual julgam até mesmo poder ex-
pressar-se com certa facilidade. Neste quadro, comecar pelo
dificil, pelo diferente pode abalar de maneira positiva cer
tas crencas que, sem carecerem de total fundamento, sao ex-
tremamente perigosas quando tomadas de modo absoluto, aléem
de que pode funcionar como um incentivo no fim das contas .
Alias, nao devemos esquecer-nos do papel que tem o desafio
em qualquer situacdo pedagdgica. E com esses dois objetivos
especificos que lancamos maoc de tal procedimento.

Tal técnica pressupde, sem dlvida, um rigoroso gls
tudo comparativo dos idiomas (latu sensu) em questdo. E se
as semelhangas devem ser utilizadas inclusive para economia
de tempo, as diferencas o devem ser a fim de evitar as clas-
sicas interferéncias que conduzem ao famoso portunhol, feno-
meno bem caracteristico.

Assim sendo, em virtude da particular relacao que
se estabelece entre o portugués e o castelhano, parece-nos
mais segura e produtiva uma aprendizagem permanentemente re
flexiva, raciocinada, consciente. Isso nos leva a por, ao me

nos neste caso especifico, a automatizacgao depois da refle-
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xdo, do raciocinio. A bem da verdade, a questao da automati
zagdo mereceria um estudoa parte e ndao € possivel fazé-1lo
aqui e agora. Particularmente, temos certa rejeicao até mes-
mo pelo termo, justamente por julgarmos que toda producao (e
nao reproducao) passa necessariamente pela desautomatizacgao
e pela consciéncia quanto ao uso da linguagem.

Lancamos mao aqui da idéia de Frédéric Francois,es
tudioso francés que tem se dedicado a questoes relacionadas
a lingliistica aplicada ao ensino de linguas estrangeiras.Ele
nos faz ver que a aquisigdo linglistica € um aprendizado in-
teligente., Nao sé estamos totalmente de acordo com ele, como
acrescentamos que, sobretudo neste caso particular em que a
relacao que se estabelece entre os dois idiomas enfrentados
€ absolutamente especial, ele € e deve ser um aprendizado
propositadamente inteligente, pois esta € a Unica forma de
torna-lo viavel, eficaz e de evitar ao maximo o uso desse
c6digo intermediario compreensivel, mas igualmente horrivel.
As formas de se evitar um excessivo monitoramento ou até mes
mo de se fazer um bom aproveitamento dele deverdo, sem duvi-

da, ser objeto de pesquisas.
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