E POR FALAR EM JOHN DEWEY ...

EZizabeth Jones*™

A GUISA DE INTRODUGAO

0 processo hegemonico,exercido na esfera da socie
dade civil — onde as classes sociais disputam o poder econo-
mico, politico e ideoldgico —, se apresenta como forga orga-
nizativa do consenso ou anueéncia, diferentemente da nao-hege
monia, ou forca coercitiva — propria da sociedade politica.

A hegemonia inclui ¢ ideoldgico, mas nao pode ser
reduzida aquele nivel, pois refere-se a relacao dialética de
forgas de classes e de suas fracoes. Por outro lado, a hege-
monia também ndo se restringe a lideranca com o consenso dos
liderados — apoiados no emocional das promessas —, por ser
compreensao coletiva do momento histérico, sob a lideranga
coordenadora dos intelectuais.

Justo ai se inicia nossa caminhada reflexiva ~ nes
ta coordenagdo intelectual do processo hegemonico no ambito
educacional, empreendida por seus agentes: os intelectuais.

Interessa-nos sobretudo, no caso brasileiro, obser
var como uma das matrizes de nosso pensamento educacional —
John Dewey — conceituou ou definiu para o liberalismo pedag§
gico (tantas vezes entre nds afetado pelo autoritarismo) — =.
mais especificamente, para o movimento da Escola Nova —3 fu-

manismo pedagdgico, sempre assumido pela maioria de ROES0S
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educadores liberais e por nossos preceitos legais em educa-
¢30, mas cuja concretizagdo, ao menos na esfera da formagao
escolar das classes trabalhadoras, se torncu mera especula-
cao.

Para tanto, dividimos o presente artigo em quatro
partes: a) breve contextualizagao do pensamento de John De-
wey; b) concepgoes-base da visao de mundo deweiana; c) apro-
priacdo das concepgoes deweianas pelos Pioneiros da Educagao
Nova e d) algumas questOes. Na primeira, situamos historica
mente o fildsofo e pedagogo; na segunda, instrumentalizados
por suas obras — Democracia e Educagao (1959) e Liberalismo,
liberdade e cultura (1979) —, apresentamos suas CONCepgoes-
chave; na terceira, lancando m@o do Manifesto dos Pioneiros
da Educagao Nova (1932), indicamos como se reflete a apro-
priacac daquelas concepgoes por pedagogos e pensadores brasi
leiros no documento indicado. Finalmente, na quarta, suscita

mos questoes provocadas pela andlise empreendida.

1. BREVE CONTEXTUALIZAGAO DO PENSAMENTO

DE JOHN DEWEY

Cada fildosofo ou pensador traz para a cultura na
qual esta imerso novos elementos ou uma nova leitura sobre a
arquitetura da doutrina hegemdnica de sua época ou tenta rom
per com esta doutrina a partir de uma critica as suas  pro-

prias fragilidades. em momento contra-hegeménico.

John Iewsy (1838-1952), como fildsofo e pedagogo
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norte-americano, se situou no primeiro caso, explorando, pro
vando os alcances, afirmando a transcendéncia tedrica e de-
monstrando a eficacia prdtica da doutrina liberal no ambito
educacional. Foi um pensador 'engagée', participante de seu
tempo e nao mero especulador.

A chamada Educagdo Nova, ou Escola Nova, ou Educa
¢ao Progressiva foi a grande criacao de Dewey, nascida das
entranhas de seu desejo de pensar a educagao norte-americana
em particular e/ou a educacéo liberal de modo geral. Desde
seu ceticismo estudantil, passando pelo hegelianismo e pelo
darwinismo, até se encontrar com o pragmatismo de Peircee W.
James, Dewey percorreu um longo caminho intelectual e exis-
tencial, sensibilizado pelas agudas crises de créscimento
dos Estados Unidos. A América de Dewey passou da economia
agricola & industrial, recebendo fortes correntes migraté-
rias, vendo surgir o movimento sindicalista e aplicando as
conquistas da revolugao técnico-cientifica para se fortale-
cer e se impdr ao mundo a partir da 22 Guerra Mundial.

Os Estados Unidos de fins do seculo XIX até meados
do século XX lutou por despegar-se do autoritarismo imposto
pela moral religiosa protestante, afirmando o individuo e
confirmando-o como elemento capaz de transformar o meio &
submeté-lo a si.

Desta forma, o pragmatismo de W. James (1842-1910),
instrumentalizador do pensamento de Dewey, antes de ser uma
corrente filosofica a se opor ao dogmatismo no que se refere

as possibilidades do conhecimento, foi uma concepgao de vida,
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de mundo, uma maneira de viver, onde o homem € mais estimado
por suas capacidades praticas e como agente de 'progresso”
social do que por sua origem de classe. E nao poderia ter si
do de outro modo, tendo-se em vista as diferencas étnicas e

ndes vinculos en-

~
i)

“
m

culturais conformadoras da Améri
tre os homens, passados os primsiros momsntos da colonizagao
seriam o interesse e o esforgo comuns no sentido de solucio-
nar problemas individuais e grupais. afirmandoc o concreto,
0 experimentado e o vivido sotre © abstrato e a mera especu
lacdo.

0O pragmatismo na historia americana € um FELlexo
de uma realidade em marcha, um método para seu conhecimento
e um caminho para seu avango que sé nao se deu conta do fato
de o ''progresso'" de uns se fazer as custas da exploragao de
outros tantos.

A unidade de caracteres heterogéneos na educacao
americana foi encontrada por Dewey com a Educagao Nova: um
espaco a propiciar o ''desenvolvimento conjunto da individua-
lidade e da sociabilidade do aluno, tomado como personalida-
de independente e nac como um ser automaticamente restrito a
um setor &tnico, a uma crenca religiosa ou a uma determina-
da concepcao de mundo' (Nassif, 1968:7).

Para Dewey (1959), as escolas deveriam ser o espa-
¢o ideal onde se faria a educagao; seriam ambientes organiza
dos com o objetivo definido de atuar sobre as habilidades
mentais e disposigoes morais de cada um de seus membros. Sua

concepgao de escola. desde uma perspectiva socioldgica, € fun
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cionalista, ou seja, um locus institucionalizado com a fun-
gdo social definida de formar as geracOes mais novas para
atender aos reclamos da sociedade no seu conjunto € ao meio
particular a que o jovem pertenga (p.8). E como a América da
virada do século mudava rapidamente rumo a industrializacgao
plena, a escola teria de instrumentalizar os jovens para as
mudangas ndo s6 intelectuais, exigidas pela industrializacg@o,
como de habitos e atitudes que, certamente, ocorreriam (e
ocorreram) com a nova escalada internacional americana.

A Educagao Nova de tal forma vingou nos Estados
Unidos que, afora o embate da década de 50 — produzido pela
superioridade tecnoldgica da URSS, consubstanciada no langa-
mento pioneiro do satélite Sputnik ao espago —, seu ideario
e existéncia continuaram a vingar até se defrontarem com a
crise profunda entre polos hegembnicos no capitalismo inter-
nacional, produzida por um de seus mais ferrenhos seguido-
res — o Japdo. O avango da indistria alemd, coreana do sul e
principalmente japonesa sobre o mercado norte-americano fize
ram com que a pedagogia ativa fosse profundamente abalada pé
lo Relatorio "A Hation at Risk", elaborado pela National Com
mission on Excellence in Education (abr. 1983). No entanto,
o espirito do Relatorio nao deixa dlvidas de o pragmatismo
ainda ser a grande filosofia dos EUA e de o "learning by
"

doing"” — enriquecido por conteidos mais densos — ser um pos-

tulado americano para suas escolas.
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2. CONCEPCOES-BASE DA VISAO DE MUNDO DEWEIANA

”

Para se entender a "ye chauung' de Dewey, al-
guns aspectos desta mundivisac merecem ser analisados, prin-

cipalmente ao se pretender observar como o filGsofo foi assi

milado pelos assinantes do Mgncfssto doe Fionsiros.
Como afirma Sucupira retomando Bergson,
"toda filosofia verdadeiramente original e criadora (...)nas

ce de uma intuigao fundamental.

€ a fonte geradora de toda e q 0 que
ha de absolutamente original em todo grar (p- F9).
E qual foi ou quais foram as idéias-chave ou arsocupagoes

constantes de Dewey? Sem duvida, o problema antreopsldgico —
dal seu humanismo pedagbgico — e, diretamente a ele vincula-
do, as questOes referentes a finalidade das agdes, ao papel
da inteligencia na atividade, a experiencia, ao interesse e
a liberdade humanos.

Tanto o problema central da filosofia de Dewey foi
antropol6gico que o proprio chegou a afirmar — em Democracia
e Educagdo (1959) — poder ser sua filosofia também definida
como uma ''teoria geral da educacao', ou seja, um instrumento
de critica e um método de vida — uma teoria da formagao huma
na (p.354-365). Assim explica Sucupira (1960) a concepgao de
Dewey: "Se o pensamento € um instrumento de acdo, e a filoso
fia a forma por exceléncia do pensamento critico, pensar 0
homem implica ao mesmo tempo pensar a sua formagdo,desde que

o homem & um ser gue se autoconstitui. Dal por que a filoso-
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fia, enquanto pensa o homem, e seu processo de formacdo e ao
mesmo tempo uma teoria geral da educacao" (p.81).

Logico esta que a teoria da formacdo humana de De-
wey possui subjacente uma filosofia do homem, sua metafisica
da experiéncia e seu método empirico. Sua filosofia € uma
leitura propria feita do pragmatismo enquanto filosofia da
experiéncia. Mas o que entendemos por pragmatismo, em largos
tragos?

Nascido de e batizado pelo filosofo norte-america-
no William James, o pragmatismo (do grego wpaymwa = agao)
tentou responder a uma das quatro questoes fundamentais de
Kant - (que) posso conhecer? — ou — quais sao as possibili-
dades do conhecimento? —. Segundo o pragmatismo, podemos
conhecer e o cognoscivel nos vem através da acido; podemos
chegar a verdade e o verdadeiro significa o util, o valioso,
o fomentador de vida ou o proveitoso para a vida humana e so
cial. Nosso intelecto se orienta para e pela realidade. 0]
homem, de primeiro, ndo € um ser tedOrico e pensante, mas um
ser de vontade e de acao. E mais, o conhecimento humano e a
ciéncia se explicam e se justificam pelos servigcos prestados
a4 conservacao da vida. Verdade € o praticamente eficaz na
existéncia, o condutor e conservador da acdo (pragma), a con-
gruéncia entre pensamento e fins praticos. Pensamento e co-
nhecimento estao em estreita conexdo com a vida, porque es-
tao imersos na totalidade da vida humana.

Nao € de se estranhar ter sido esta a linha filoso

fica predileta do pensamento norte-americano. Nasceu em sua
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cultura,nela mergulha, explica-a e, pela critica, a aperfei-
¢oa. Mais além, subsidia a nocao de progresso tao querida pe
las sociedades industriais do séculc XX.

Na revisao do pragmatismo feita por Dewey, poste-
riormente por ele denominado instrumentalismo, exatamente pa
ra fugir ao pragmatismo puro (Nassif e Ciriglianc, 1961), um
aspecto merece destaque: em sua caminhada filosofico-educa-
cional, tentou romper com os dualismos teoria-pratica,eu-mun
do, ciéncia-moral, ciéncia-filosofia, cultura-profissdo, ati
vidade intelectual, atividade manual e outros, instrumentali
zados pela dialética hegeliana. Esta tentativa de rompimento
s6 ndo logra é€xito porque Dewey ndo chegou a pensar a rela-
cao teoria/pratica como uma relagio de unidade, mas um cami
nhar parelho, atenuante das dicotomias. No entanto, o filésg
fo, ao associar teoria e experiéncia de vida, reforgou para
os educadores dois pontos fundamentais na educagdo: conside-
rar o homem e considerda-lo como ser de intelecto e de vida
(afetiva e social); trazer para o ambito da filosofia as ur
géncias de um mundo em transformag¢do, fazendo-a uma reflexdo
orientadora e esclarecedora das agOes humanas e nao um conhe

"

cimento fora das atividades da cultura. O problema do an-
thropos' individual e social nao poderia ser banido da oni-
compreensao da experiéncia vital. A filosofia, o conhecimen-
to deveriam estar sempre em processo, levando a cabo a redi-
regao da vida. & reconstrugao inteligente das experiéncias,

tornando mais fecunda nossa formag2o e nossa consciencia das

energias experienciais.
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O homem inteiro de Dewey nao € pois um homem a
atuar por atuar, sem diregdo ou consciéncia, mas alguém a or
ganizar cooperativamente a realidade, enriquecendo-a e enri-
quecendo-se. Dai ter significado o humanismo, nara o fildso-
fo, um estar imbuido de um sentido inteligente dos seres hu-
manos, um agir para ampliar a visao de um mundo, repensar va
lores da democracia e fomentar o bem-estar social.

A preocupagao filosofica e pedagdgica de Dewey com

o homem nos faz esclarecer cinco questdes:

12 - Como Dewey relacionou agdo e fim?

Dentro de uma perspectiva nitidamente dicotomiza-
da, toda atividade € precedida por um fim e realizada ante
riormente a ele. O fim se situa primeiro como intengdo e pos
teriormente na ordem da operagdo. Esta interpretacgdo tradi-
cional dissocia fim de acao, e os meios, teoricamente vincu-
lados a ambos, também se encontram desconectados.

Dewey introduziu uma modificacdo fundamental: o fim
passa a ser elemento essencial da atividade e ndo acréscimo
(componente externo, absolutamente anterior ou posterior). O
fim empresta diregdo & atividade e, principalmente a ativida
de pedagbgica, quando esta realmente sensibiliza o educando
e o interessa. Ele diz respeito a continuidade intrinseca da
atividade, por isso os meios também serao parte fundamental
da relacgao fim-atividade, ou mesmo se constituirao em fins
temporarios. O proprio fim & meio, na medida em que conduz a

atividade e € experimental por se provar na acgao. Dal, qual
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quer divorcio entre fim, meio e atividade diminuir o signifi
cado da propria atividade como um todo.

0 fildésofo, a titulo complementar, ainda fez uma
distingao entre fim e resultado, considerando como resultado
o efeito de qualquer agao e o fim como previsao antecipada

de um término possivel:

"Toda manifestagao de energia produz re-
sultados. Um vendaval carrega as areias
do deserto; mudou-se com isto a posigao
dos graos de areia. Eis um resultado, um
efeito, mas nao um fim. Pois nada existe
no resultado que complete ou realize o

que vem antes" (Dewey, 1959:109).

Assim, o resultado se prende a uma relagao meramen
te causal, enquanto que objetivos e fins estdao vinculados &
"continuidade intrinseca do trabalho ou atividade em ques-

tao' (Dewey, 1959:109).

"Porque se se tratar de mera serie de
atos justapostos, dos quals uns devem
ser feitos primeiro e outros depois, ja
nac ha problema de fins" (Dewey, 1959:
109).

0 homem como ser em-se-educando, em-se-fazendo,nao
estabelece firs ac iniciar a vida para, ao viver,cumpri-los,

mas vive e se constrdi em atividade, associando fins s agoes.
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AL Qual o papel da inteligéncia na atividade pa-

ra Dewey?

Para o pedagogo, toda atividade teria um fim, o
qual seria alcangado por meio da propria atividade. AI a in-
teligéncia desempenharia um papel preponderante. Ficaria a
seu cargo a formagdao ou definigdo de propSsitos. O propodsito
surge de um impulso, transforma-se em desejo (ao se defron-
tar com um obstaculo) e mantém-se pelo esforco, mas somente
com a participacado da inteligéncia podemos estabelecer rela-
¢Oes entre a agao e sua(s) conseqliéncia(s), ou podemos defi-
nir propdésitos ao: observarmos o meio e suas condigdes, com-
preendermos a relacao condigOes-conseqléncias e formarmos um
juizo que comparou o observado com o ja vivido.

Somente com a antecipagao intelectual do fim, ou
seja, com a previsao de conseqléncias podemos firmar propdsi
tos ou mesmo altera-los em fungdo da prépria agdo e experién
cia.

0 ato inteligente de pensar € uma experiéncia e es
ta contido em todas elas ou em qualquer atividade humana in-

teligente.

32 - Qual a concepcido deweiana de ewperiéncia?

Para o pedagogo, ter experiéncia supunha ter cons
ciéncia do que acontece ou ter uma atividade com sentido.Mas
quando uma atividade tem sentido? Quando ela se prolonga em
suas conseqiéncias e quando a mudanga ocorrida se reflete em

uma mudanga que se produz em nos. Desta forma, toda a ativi-
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dade & experiéncia e toda

inércia, e sofrimento, come

"A simplzs ividade n mEsEigui expe

riencia sua quali

dade de mudanga,mas

a mudanga sers umz trans sex signifi

cagao se = se relacionar coascientemen

te com a cndz de recarmo das  conseqlién-

cias que delz dziluz=a D 959:152),

Experiéncia nao equivale simplssmenzs 2 aguisigao

de conhecimentos, n3o se opde ao gonhscimsnic = = captagao
racional, distanciando teoria de pratics. === tic pouco £ um

somatorio do que se fez de modo mencs ou mai: Czusal,.mas con

o
i

trole deliberado do feito de modo a =

gestdes e significados para o futurc. Demds sxpsrisnciz com
sentido ser aquela determinada pelos primcizics &z intersgdo
entre condicoes objetivas (do meio) € do sujeita},
e da continuidade (incorporando-se vivamenis 2 mo=entos pos-
teriores do existir).

42 - Como Dewey interpretou 4fnteraszas’

Interesse, da mesma forma que fim. surgiriz no de
senvolvimento da agao. O fim representa o = v intelec-
tual da agao e o interesse., seu aspecto emccionzl. volitivy
mas nem o fim & meramente objetivo, nem o imzersszs £ total

mente subjetivo. Ambos se fundem na cont
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Donde, falar de interesse do eu significa estarem o eu e o
mundo comprometidos reciprocamente em uma situagao que se de
senvolve.

Interesse € participar voluntariamente de uma ati
vidade, de uma experiéncia. Interesse e fim, interesse e ex-
periéncia, interesse e inteligéncia se interligam no homem
em suas manifestagOes e decisoes frente a si mesmo ou frente
ao mundo objetivo. “Interesse significa que o eu e 0O mundo
exterior se acham juntamente empenhados em uma situacgao em
marcha" (Dewey, 1959:137), significa um comprometimento — in

ter-esse — unir o aparentemente distante.

52 - Como entender liberdade em Dewey?

Em primeiro lugar, entendendo onde se situa esta
liberdade. Para o fildsofo, na democracia liberal, estabele-
cedora da liberdade politica do individuo frente ao Estado e
da igualdade de oportunidade para todos. O valor liberdade
para Dewey existe em uma sociedade determinada — a norte-ame
ricana — ou pelo menos referido ao ideal social democrata,on
de '"os interesses de um grupo sao compartidos por todos 0s
seus componentes” e onde € "livre o intercambio e comunica

gao da experiéncia" (Dewey, 1959:106).

“Uma sociedade & democratica na propor-
gEo em que prepara todos o0s seus membros
para com igualdade aquinhoarem de seus

beneficios e em que assegura o maleavel
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suas instituigoes por

das diversas formas de

relagoes

espirito que tam sudangas sdciais
sem o ocaslon p de desordens™ (De~
wey, 1959:106:
A sociedade democrata libe S& preporia a
individuos livres, no sentido de serem capazes 2= sovernar

seu proprio destino econdmico, politice & socizl.

A liberdade suporia portanto uma novz Concep:

disciplina: aquela existente ou construida comc Zormz d2 or-

ganizacgao natural do interesse em realizacio. Perguntamo

natural,

dentro de uma situacao da qual se participz com u=

se,

50).
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ou um fim,

na verdade,

Liberdade

inteligentemente"

i

nao seria cultural!

€ "o marco para atuar com or:

T

(Nassif e €irigliano, 1961:

"Na tradigao liberal icana, como na
inglesa, a idéia de liberdade z== sido
vinculada a ideia de indiwidmalidade, da
individuo. 0 vIiInculo, a conexas, tem s5i-

do estreita e tao freqllentemente r
da, que velo a parecer imsrenisz Dewey,
NEREZAN) B9 70
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Mas esta liberdade associada a individualidade po-
de produzir uma sociedade onde, para que alguns sejam 1li-
vres, muitos sdo nao-livres. Embora Dewey tivesse constatado
tal perigo, ele nao o vé como real existente na sociedade
americana, mas nas inglesa e alema (Dewey, 1970: Parte 1II).
Nao se deu conta de seu pals urbano-industrial ter-se afasta
do do ideal de autogoverno das instituigoes e de nao propi
ciar condigbes adequadas para este autogoverno.

De qualquer forma, Dewey, em sua concepgao filoso-
fico-pedagbgica humanista, priorizou o valor liberdade e con
siderou-o como inerente a natureza humana, nao sem questio-
nar tal apreciagdo e observar a necessidade de condigbes po-
sitivas na cultura para que o valor emerja e vingue. Segundo
o fildésofo, Estado e Igreja exerceram uma influéncia deleté-
rea sobre a natureza humana, de modo a coibir o impulso ori-
ginal para liberdade, fazendo-o perder-se ou deformar-se, e
mais, conduzindo os homens a minarem as instituig¢odes livres
por amor ao poder (também visto pelo pensador como um trago
da natureza humana) (Dewey, 1970:101-102). Nao lhe escapou de
suas reflexces, embora de modo ainda ingénuo, a relagdo exis
tente entre a esfera econdmica e politico-ideologica, fazen-
do com que a primeira condicione o discurso da segunda, nota

damente o nivel ideologico. Assim, proferiu:

"Sejam quals forem as crengas verbais
sustentadas, € decisiva a prova de que

fatores econdomicos sao parte intrinseca
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da culturz gque determina a forma atual
das medidzs 2 regras peliticas" (Dewey,

1970 10&%.

A consciencia de Des de uma socie

dade livre, no sentido de permitftir = zodo o cids se mani-
festar e a todos os cidaddos participarsm £z vida social de
modo pleno, levou-o a condenar as psesuco-o ou 0S
Estados democraticos que falhassem nz convocacio de ssus mem
bros a um amplo e pleno engajamento, condenmancc zgqueles  cu-
jo apoio fosse obtido apenas através de recursos externos e/
ou mecanicos - vale dizer, pela coercac = nic p= consenso
(Dewey, 1970:104-105). Acrescentaria:
"0 problema da liherdade & d3s imstitui
goes democraticas estZ lizacoc 2 guestao
da espécie de cultura exis havendo
necessidade de uma culzturz livre para
instituigoes politiecas liwres Dewey,

1970:106) .

Em suma, o problema da liberdade como wvalor a ser
preservado nas democracias e da liberdade ds imgividuos com
espirito cooperativo foi, para o filosofo, umz cuestzo a ser

considerada no contexto cultural e ndoc a marges = ou

le; nao esquecendo o fato de as individualidadss. zc mesmo

tempo, tenderem a diferenciagao e a associ

contexto (Dewey, 1970:114-116).
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Como o humanismo pedagdgico e as questodes a ele re
ferentes — a finalidade das agoes, o papel da inteligéncia
na atividade, a experiéncia, o interesse e a liberdade — de-
finiram o corpo da mundivisdo deweiana, nd@o resta duvida ser
este conjunto o alvo dos maiores louvores e das maiores cri-
ticas por parte do meio intelectual, desde aceitagoes incon-
dicionais a refutagoes extremas.

A bem da verdade, encerrando este momento de anali
se, alguns pontos merecem consideragao.

Criticou-se e critica-se em Dewey: a} uma concep-
¢ao de liberdade que, surgida como contraproposta a discipli
na, degenerou-se em desordem e caos; b) uma idéia de interes
se, surgida como contraproposta de esforgo sem motivagao, di
luida pela dispersao; c) uma idéia de atividade e experién-
cia, em oposicao 4 passividade e ao abstrato sem referencial
concreto, desvirtuada no trivial e recreativo; d) uma idéia
de fim remodelavel pela atividade, em oposigdao ao dualismo
fim-agao, deturpada por praticas pedagogicas carentes de ob-
jetivos.

Acreditamos serem as criticas, em grande parte,fru
to do mau uso que se fez da pedagogia ativa, do desconheci-
mento das propostas de Dewey e/ou de interpretagoes equivoca
das de seu ideario. Dewey nos chegou para reforgar um movi-
mento contra-hegemdnico e em um momento particularmente pro
picio a sua adocdo ao extremo e quase acritica, qual seja,ds
vésperas do Estado Novo. Confirma nossa suspeita a apresenta

gao da primeira edicdo de Democracia e Educagao, feita  por
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Anisio Teixeira em 1936 e transcrita nz terceira edigdo, por
nés consultada, de 1959, onde nessc sducador reputou a obra
como ''uma inestimdvel contribuigZc Z cultura popular brasi-
leira", "a revelagdo (...) do que € z democracia 2 ©5 meios
de realizad-la', "a mais sdlida e a mais comvincente das rei
vindicagoes do pensamento modernc mo sentido de demonstrar a
sua inalterivel continuidade com todo o pensamsnto dz humani
dade" (p. IX).

Mas o mesmo Anisio Teixeira, nmz zpressntzacic de
Liberalismo, liberdade e cultura, em 1570, conssgul ERXET-
gar aquela adesdo incondicional e, pelc mencs. s=u mzior er-
TO:

"Nosso erro capital fei de supor gque a
natureza humana, uma ez siDerzsaa ae te-—
da e qualquer restri;é: gexceranz = deixs-
da a si mesma, produziria smtomzticamen—
te instituigoes democrZciczs de
funcionar com exito. A liberdsde £ condi
¢ao, mas o projeto democritics tem de
ser construido com imag B gsforco e
paciéncia. O problema lavar a de-
mocraclia a prevalecer com mossa proposi-
¢do moral, nossa afirmagzz. nocssa progra
ma e realizagao" (p.6).
3. APROPRIAGAO DAS CONCEPCOES DEWEIANAS
PELOS PIONEIROS DA EDUCACAOQ NOVA

Encerramos o momento anterior de nzsszz resflexoes
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com as palavras de Anisio Teixeira. O pedagogo reconheceu co
mo tendo sido um dos problemas dos escolanovistas no proces
so de construgao do pensamento educacional brasileiro o da
assimilacao talvez precipitada, ou ao menos sem um questiona
mento mais profundo, dos pressupostos educacionais vigentes
nos paises hegemdnicos. N@o se trata pois de xenofobia, mas
de verificar até onde um ideario estranho a um determinado
contexto socio-cultural realmente, e apesar do esforgo dos
paises centrais sobre os periféricos, consegue explicar este
contexto ou sugerir solugoes a ele adequadas.

Antes de pingar alguns elementos da pedagogia pro-
gressista no discurso do Manifesto, vale a pena compreendé-
lo, situando-o historicamente.

Os anos 30, no espago educacional, evidenciaram

uma luta de carater ideolGgico entre ''conservadores' e re

formadores'. Tal luta foi uma das dimensoes do embate entre
a velha ordem social oligarquico-aristocratica e a nova or-
dem social burguesa.

Os '"conservadores' tiveram a capitanea-los a Igre-
ja Catolica, membros da oligarquia aristocratica e intelec
tuals a ambas vinculados, defendendo o ensino como privilé-
gio das elites e o conseqliente dominio por estas do saber
sistematizado. A ameaga a pairar sobre a Igreja de perder o
quase monopdlio da transmissao do saber para o Estado e de,
com isto, perder também a hegemonia ideologica sobre as pro-
prias elites, produziu de sua parte uma reacao acirrada cu-

jas marchas e contramarchas se refletirao nao sd nos proprios
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atos de um Ministro da EducacZo agndstice como Francisco Cam

pos (também elitista e autorit&rio). come nas ConstituigCes
brasileiras de 34 e 37, onde Es 0 atitude

de conciliagao e de compromissc. admite o privatismo

no e o proprio ensino religiose p na rede  escolar
publica.
Os "reformadores'" feoram comandados por intelec-

tuais e politicos da classe médi

fir

ra o grupo da Associagao Brasileira d= EZduczcio A

dendo a id€ia do ensino publice, gratuito. sbrigatirio
go assumido como responsabilidade do = zlém da acolhi

da a coeducacao.

Em prol do direito de fodos & sduCECas poT

da educac¢ao em maos preferentemente Zo Zstais — Inico = po-
dé-la oferecer extensivamente —, Fermanco = fzeveds
um Manifesto, assinado por els = par £Y inte &
deres do movimento de "renovacizc sducsciomal intitulado A
Reconstrugao Educacional no Erzs 2O P B0 goeerno, da
do a piblico em 1932.

O documentyg s& tormou mm iibelo em favor d
as reformistas e um COmMDPTOmLSS escolismavistas c
Refletindo as cont: s da epoca gnifesto, ao
tempo em que avar ag estabelecer as relagdes
cieddde, permanecia no terrems yomastice dos libe
listas do séculoc XIX, Zefemdend ma ag=a iscoladas do educa-
dor.

Mas quais foram as do Manifesto?
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Acompanhando sua proépria divisao interna:

1. Na introdugao, apontava-se para a necessidade de
uma reforma educacional ampla e embora se associasse esta re
forma a outras de cardter econdmico e social, nao se estabe-
lecia uma relagao de unidade entre todos os elementos a se-
rem reformados. Ainda na propria introdugdo, indicava-se a
auséncia, no Brasil, de uma filosofia da educagao e de uma
técnica educacional (aplicacd@o de métodos cientificos a edu-
cagao) .

2. No item Movimento de Renovagdo Nacional, criti
cava-se a escola como instituigcao a se manter segregada do
todo social e demandava-se uma atualizagao/revisdo desta pra
tica.

3. No item Finalidades da Educagdo, sobressaia o
ideal democratico de formacgao do cidaddo, mas segundo uma
dtica burguesa individualista.

4. No item Valores Mutaveis e Valores Permanentes,
eram destacados como valores permanentes, o trabalho — sem,
no entanto, questionar seu processo de divisao na sociedade
capitalista —, o espirito de renuncia, disciplina, justiga,
consciéncia social e respeito ao ser humano.

5. No item 0 Estado em Face da Educagao, defendia-
se a escola pOblica, gratuita, leiga, obrigatdria e a coedu-
cagao.

6. No item A Fungao Educacional, propunha-se, além
da autonomia e descentralizagao da fungao, sua unidade com

vistas a atender as diferentes fases do desenvolvimento do

tel
T
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educando.
7. No item O Proecesssa BEducaotive: Conceito e Funda-

mentos da Educagao Hova,

eram enfatizadas, tais como a aprendizages ztiva ¢ a2 crianga

como centro de tal processo.

8. No item Plano de Reconestrugés Facional, reforga
va-se além do ensino ativo e criative, umz cemtinuidads de
articulacgao das reformas educacionais. fatc 2tf =ntio impen-
savel em termos brasileiros, bem como a produciEs d= cultura

pelas universidades.

9. Os itens A Unidade de Formagas Zo Profega
e a Untdade de Espirito, O Papel da Escola nz fa @ sug Fun
gao Social e A Demoeracia: Um Programa de Lowngoe Deveras,apon
tavam para uma educagao cujo proposito seriz dar zo povo uma

consciéncia de si mesmo. A ingenuidade se cent

de se crer a educacgao com poderes de revolucionar z socieda-
de.

Em 42 paginas, desdobravam-se a def

publica e o direito de todas as classes a edu

cidas referentemente as oportunidades educacior
a obrigatoriedade escolar um instrumento para sxtinguir pri-

vilégios classistas.

O Manifesto, ao pregar a descentral reio de
se chocar com a Reforma Francisco Campos e com ¢ proprio es-
pirito centralista da Revolugao de 30. Pressuponéc & w=idadsg
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mas nao a untiformidade do sistema educacional, os escolano-
vistas também criticavam uma estrutura dualista de ensino,
subdividida em ensino primdrio e profissional, para as clas-
ses proletarias, e ensino secundirio e superior, para as
classes favorecidas.

Muito a frente de sua época, o Manifesto tratava a
educagao como um problema social e, de certa forma, o movi-
mento renovador influiu na elaboracgao do texto constitucio-
nal de 34, exceto na instituicao do ensino religioso faculta
tivo nas escolas puUblicas, como ja dissemos. A Constituigdo
do Estado Novo, em 37, voltaria a tratar da educagao de modo
restritivo e muitas das conquistas dos reformadores se perde
ram, sendo, até hoje, motivo de lutas de diferentes segmen-
tos sociais, de modo amplo e dos educadores, de modo especi-
fico.

Apds situar o Manifesto, vale retomar nossa ques-
tao: Onde, no texto dos escolanovistas, encontramos as idéias
deweianas? De modo sintético, em Azevedo (1932):

1. Na relagao entre educagado e sociedade — nao uma
relagao de unidade, mas, ac menos, uma relagao nao-dualista;

2. Na necessidade de se considerar o homen como
centro do processo educativo, despertando seu potencial, 'de
dentro para fora'" (p.53);

3. Na urgéncia de estabelecer uma filosofia da
educagao, determinando-lhe fins a serem alcangados e os meios
para atingi-los calcados no "espirito cientifico" (p.37) e

na premissa democratica de que todo individuo tem o direito
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natu-~

e

a ser educado "até onde o perm
rais" (p.42);
4. Na énfase & preparagZc &o homem para o exerci-

cio da cidadania e para o trazbalhc (p.-4 & =3

5. Na aceitagao da "cat individual” como

1]

Unico elemento a distinguir os seres humanc

6. Na defesa da aprendizages atray

iy

cia, reagindo contra a passividade. ¢ ImtelscTuzl:l

verbalismo da escola tradicional (p.5: = Z= anTen

voltada para o interesse e sati mecessidades
viduais, considerados os fatores bigpsicolizicos p.34

7. Na organizacgao do espago £sceolar como um:a so-~

o

ciedade em miniatura" (p.55), onde o imdiwidso sSe poe
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56), preparando-se para Um mMUNdo €5 TTENECCImaCEs

8. Na crenga de a cducsgsd promoser o =

revolugoes sociais 'fecundas” (p.

0 manifesto nao incorrew mesS Erros 2= ronfundir

liberdade com permissividadse., imterssss m dispersae, ativi
dade com lazer sem diregao, experiencis com stivisso errant
ou pratica pedagbgica sem cbisti o=

A assimilagae do idearie & 13s =0 sofreu dis-

torgoes, no entanto, faltou = Dewsy & 20= sscolanovi

sar a sociedade e a educacaec “fors zsies™ da z
classista das sociedades capitaliStss €& pemsar map Ser o in-

dividuo o principal respemsasel por =8 “fracssso" ou

so' numa sociedade &= clas=e=.
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Considerando a educago ndo como um privilégio mas
como um bem acessivel a todos, os escolanovistas atenderam
a um reclamo das novas classes sociais emergentes e do desen
volvimento urbano, mas ndo questionaram a prépria ordem so-
cial vigente. Interpelaram a escola tradicional mas nao a so
ciedade tradicional burguesa.

Tal como Dewey, os renovadores '"atualizaram' a es-
cola capitalista, mas nao poderiam revoluciona-la porque nao
houve rompimento da estrutura. Isto € de tal forma patente
que o ensino profissional ou pelo trabalho, tdo querido dos
escolanovistas, permaneceu, mas distorcido, na Carta de 37
como destinado as "classes menos favorecidas', lesando 0s

principios democraticos.

4. ALGUMAS QUESTOES

John Dewey, bem como outros pedagogos mnorte-ameri
canos e europeus, fertilizaram a partir de 1930 o campo edu-
cacional brasileiro. Suas propostas estao vivas nos documen
tos da época, reiterpretando e modernizando a hegemonia exer
cida sobre nossos intelectuais. Estes compreenderam porgoes
do momento historico brasileiro, mas ndo sua totalidade. 0]
caudilhismo paternalista de GetUlio Vargas e de sua era,mais
produziram o ocaso do liberalismo social do que seu aperfei
¢goamento, confinando as Cartas de 34 e de 46, algumas con-
quistas dos 'progressistas'‘,

Se, para os norte-americanos comoc Dewey, o Estado
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servia de proteger a sociedade
cidaddos, no Brasil de Getilia,

econdmico, tendeu para um liberazlis

promisso, enquanto do pontao de
tario, intervindo decisivamente ma spciedade civil.

A coordenacao dos avangos mo campo educacionzal pe-
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los intelectuais, conformadcs

trangeiras, nao forjou um ideario suficiemtemeate con

te e palatavel — embalado pelo humanisss pel=gizico —, 2 pon

}
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1

to de enfrentar com alguma chance o= v.iiri:

getulista e o integralismo.

Diante deste quadro & de SeUs S=SSobrameaios no
presente, algumas questdes se tornas ImpErtineales

1. Permitiu o Estado brasileize — 3¢ 30 ate nosSsos
dias — a efetiva e plena participacad &8s ¢idadasos na forma
¢ao dos valores reguladores da comvivencis Buman: Ju £5ta e
uma tarefa a ser realizada & roz iz

2. E possivel pensar uma escols plesamente democrid

tica, ativa, voltada pard & Sormacas £ cidsds0 em om

ma capitalista? Ou hd

trutura, sem 0 qu& & eSCoia CEROCTITICE SETESRECe HiQ

3. Diante do embate & &3 pERstracac de c

filosoficas e educacionais Begescoaicas mo Srasil  po
almejar um pensamento educsciops: Drasilisizo proprioc, embora

sensivel a outras m

correntes do pensamento Rt BrEsiieliTh Impediran oo

taram uma elabora

W
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Isto € desejavel; € necessario?

Ndo temos as respostas, mas algumas evidéncias. No
Brasil, vem-se ampliando a capacidade de organizacao social
de diversos segmentos da sociedade civil fora da tutela do
Estado. Concomitantemente, cresce a exigéncia de maior igual
dade social, porque cresceu a consciéncia da desigualdade.Se
ha exigéncia de igualdade, ha também a de participacdo popu
lar no andamento das questoes publicas e no planejamento de-
mocratico em todos os setores — educacdo, saude, habitacdo,
etc. Talvez estes fatores fortalecidos venham de facilitar
0 processo democratico e com ele a efetiva democracia esco-
lar — sonho mal realizado de algumas geracoOes de brasilei-

ros —, bem como a conciliacdo entre ética e poder.

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo apresentar a

concepc¢ao de humanismo pedagdgico ventilada por John Dewey

em duas de suas obras (Democracia e Educagdo — 1959 — e Li-

beralismo, liberdade e¢ cultura - 1979) e a apropriacao daque

la concep¢ao pelos Pioneiros da Educacao Nova.

ABSTRACT

The object of this article is to present the con-

14 Slewth .
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ception of pedagogical humanism articulated by John Dewey in

two of his books (Democracy anud Zducasion - 1959 - and Libe

ralism, freedom and culture - 1273 -] znd ths =zssumptlion of

that conception by the Pioneers of the New Educatiaon.
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