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INTRODUCAO:

Este artigo visa apresentar alguns resultados e reflexoes
de um estudo sobre a pratica pedagdgica e as representacdes de pro
fessores de Biologia de 29 grau de escolas das redes publica e
particular de ensino de Floriandpolis. Neste estudo foram analisa-
dos registros de 179 aulas de Biologia e entrevistas realizadas jun
to a 28 professores desta disciplina. A analise foi feita a luz de
um referencial tedrico que parcindo do entendimento das relagées
entre escola e sociedade aponta a escola como agéncia determinada
mas também como mediagdo no conjunto das praticas sociais.

E o estudo destas observacdes e representacdes que preten
demos apresentar, tomando como fio condutor para a sua analise a
classificacdo das tendéncias pedagdgicas elaborada por Saviani e

contextualizada também por Libaneo.
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A BUSCA DAS INFORMACOES

Para a realizacdo deste estudo contamos em parte com um
trabalho feito pelos alunos de Metodologia do Ensino de Biologia
da UFSC dos anos de 1985 a 1987. Este trabalho consistiu de obser-
vacoes de aulas e de entrevistas feitas a professores de Biologia
em algumas escolas de Florianopolis, tendo por objetivo aproximar
estes alunos da realidade que eles iriam vivenciar como estagia-
rios e mais tarde como professores desta disciplina.

Para o desenvolvimento destas atividades fizemos um plane
jamento do trabalho com os alunos, apoiando-nos principalmente em
leituras e discussdes de textos relacionados ao ensino de Biologia,
a pratica pedagdgica e em roteiros para observacdo de aulas e de
entrevistas.

Tanto as aulas como as entrevistas foram registradas em
Relatorios elaborados pelos alunos.

Nestes Relatorios estdao os registros de 179 aulas minis-
tradas por 20 professores em 12 escolas bem como entrevistas fei-
tas a estes professores. Constam também dos Relatorios exemplares
de textos, exercicios de fixacdo, provas bimestrais e de testes
que foram utilizados nas aulas assistidas.

Dos professores, a maioria tem licenciatura em Biologia
sendo que alguns deles tém uma experi€ncia bem recente no exerci-
cio do magistério enquanto outros tém uma experiéncia que chega a

18 anos.



Com relacdo as escolas envolvidas no estudo, ha as de
pequeno, médio e grande porte, atendendo de 03 a 77 turmas, com
variadas condi¢odes de funcionamento no que se refere a bibliote-
cas, laboratdrios, salas ambiente para projecdes, manutencdo, lim-
peza e espago fisico.

Talvez pela falta de um referencial tedrico mais amplo e
também provavelmente pelo fato de os alunos nio possuirem habili-
dades que lhes permitissem dar maior flexibilidade ao roteiro ba-
sico das entrevistas, algumas delas mais se aproximaram da aplica-
cao de um questionarid. Assim, para um.maior aprofundamento das
questdes abrangidas, novas entrevistas foram por nds realizadas.

Estas questdes referem-se ao planejamento e selecdo dos
conteﬁdos, participagdo e interesse dos alunos nas aulas, objeti-
vos do ensino de Biologia, papel 'da escola na sociedade, problemas
enfrentados e propostas de solucles.

Entrevistamos mais 08 professores de outras 08 escolas
que nao tinham sido envolvidas na primeira parte da pesquisa wuti-
lizando como critério de selegcdo a formagcdo especifica (ter liceﬁ-
ciatura plena em Ciéncias Biologicas ou Biologia) e o tempo de
exercicio de magistério (minimo de 03 anos). Estes critérios de-
vem-se ao fato de que, por principio, o professor licenciado tem
melhor preparo para o exercicio de magistério, sendo a experiéncia
fator importante para um melhor conhecimento da realidade.

Todas estas entrevistas foram gravadas com a anuénéia dos
professores, tendo uma duracdao em torno de 60 minutos. Os profes-
sores discorreram livremente sobre as questdes propostas dando as

vezes longos depoimentos enriquecidos por exemplos vividos.



ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A PRATICA NA SALA DE AULA

A analise que realizamos nos revelou que independente da
modalidade didatica utilizada pelos professores,os conteldos, via
de regra,estdo separados niao so das experiéncias dos alunos como
também estdo separados entre si e de sua historia.

Foi possivel observar que, se estes conteildos trabalhados
nas escolas se assemelham nestes aspectos, eles diferem em outros.
Tendo em vista a predominancia das aulas expositivas sobre as ou-
tras modalidades de ensino, as consideracoes feitas referem-se a
essas aulas, pelo menos neste primeiro momento. Em algumas aulas
observou-se a preocupacdo dos professores em transmitir o maior
niimero possivel de informacdes. Os conteudos eram apresentados de

forma bastante particularizada, detalhados, dificultando até uma

visdo geral do todo. Estas particularidades vinham recheadas de
terminologias, caracterizando ds estruturas bioldgicas mais do
ponto de vista morfo-fisioldgico do que do relacionamento entre

elas. Em algumas destas aulas os proféssores procuravam alertar os
alunos para a necessidade de um estudo assim detalhado tendo em
vista o aproveitamento deles em futuros vestibulares. O que se ma-
nifestou nestes casos foi um excesso de informagdes descontextuali
zadas que devem ser memorizadas para o sucesso em provas e COnNcur-
so. Para facilitar a retencdo destas informagGes varios tipos de
exercicios foram propostos pelos professores.

Por outro lado, houve casos em que a situagdao € bem ou-

tra. Nestes, os conteiildos tornaram-se¢ mais soltos e destituidos de



significacao pela forma aligeirada como foram tratados.Foran trans-
mitidos apenas conceitos gerais, funcdes e exemplos. Aqui também,
em algumas aulas, os professores procuravam justificar este aligei
ramento pela suposta incapacidade dos alunos em acompanharem expli
cacdes "mais aprofundadas"” bem como da ndo necessidade de certos
conteldos em suas vidas.

Em contrapartida houve aulas nas quais os conteldos rece-
beram um tratamento que podemos considerar como mais contextuali-
zados pelo fato de terem sido relacionados as experiéncias dos alu
nos como também por.terem sido articulados entre si.

Um aspecto que também cabe destacar diz respeito as rela-
¢oes entre professor e alunos evidenciadas nas aulas. Estas rela-
cdes, independente da modalidade didatica utilizada, caracteriza-
ram-se, na maioria das vezes, por uma postura de distanciamento en
tre professor e alunos se considerarmos a proposta pedagdgica que
permeou este estudo. Este distanciamento se de fato em alguns ca-
sos se revelou por atitudes bastante autoritarias de ameacas de
notas, de suspensao de alunos, em outros se manifestou de forma
sutil. Este distanciamento deu-se via diretivismo, de mao tnica,
através da imposicdo de contedidos ndo problematizantes, ndo articu
lados. A nivel do mais aparente, em alguns casos este distanciamen
to foi ofuscado por atitutes paternais, maternais ou fraternais
entre professor e alunos. Revelou-se assim um clima desarmdnico
pelo corte entre o que estava sendo transmitido e as experiéncias
tanto do professor quanto dos alunos. As atitudes de receptividade
passiva dos alunos pelos contelGdos constituiu manifestacao eviden-

te.



Nas aulas nas quais os conteldos foram apresentados - de
forma "mais relacional e dindmica" observou-se atitudes firmes do
professor em termos disciplinares sem deixar/de lado atitudes que
estimularam a iniciativa e participagio dos alunos.

Considerando as aulas assistidas, & possivel afirmar que
em muitas delas os professores manifestaram uma preocupacdao maior
com a dimens3o mais técnica do processo de ensino-aprendizagem. Ob
servou-se da parte de muitos professores, por exemplo, o cuidado
com a organizacdo de certas condicSes de ensino como a colocacao
dos objetivos e posterior verificacao do alcance dos mesmos, com
o uso adequado de recursos de ensino, com a linguagem, gestos e
movimentacdo. Foi possivel evidenciar que em alguns casos esta
dimensdo técnica esteve associada a dimensdo humana no sentido do
aluno e professor enquanto agentes concretos e aos conteidos como
ferramentas para a insercdo critica dos alunos na realidade, isto
€,a dimensao politica. Em outros casos esta dimensao técnica este-
ve dissociada das demais e foi até certo ponto privilegiada, carac
terizando situagoes de ensino como meramente instrumentais. Por
outro lado, naquelas situagoes de aula nas quais se verificou um
descaso dos professores com este componente do ensino, as outras
dimensdes nio se fizeram presentes. O que foi possivel evidenciar
€ que se por um lado a competéncia técnica em si ndo garantiu ati-
tudes de interesse nos alunos, atitudes de participacdo e de troca
de experiéncias, por outro lado estas atitudes nao prescindem des-
ta competéncia. Nesta direcao Candau coloca: "Competéncia técnica
e competéncia politica ndo sdo aspectos contrapostos. A  pratica

pedagdgica, exatamente por ser politica exige a competéncia técni-
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ca. As dimensdes politica, técnica e humana da pratica pedagdgica
se exigem reciprocamente. Mas esta mitua implicacdo ndo se da auto
matica e espontaneamente. £ necessirio que seja conscientemente
trabalhada". (Candau, 1985).

E, seﬁ duvida, na pratica "conscientemente trabalhada" de
alguns dos nossos professores que podemos buscar possibilidades de
avanco no ensino de Biologia, pratica esta que se insere numa ten-
déncia progressista de ensino.

Assim como os relatos das aulas permitem uma analise da
pratica dos professores, as entrevistas auxiliama.esclarecer alguns
aspectos sobre as condicdes objetivas em que se desenvolve esta
pratica, bem como sobre as representacées dos professores a respei-
to da escola, da disciplina de Biologia, do aluno e dos aspectos

considerados necessarios a melhoria do ensino.

QUESTOES DE CONTEUDO E PROGRAMACAO DA DISCIPLINA

De acordo com os depoimentos, os professores planejam
suas aulas, baseando-se num programa de ensino cuja distribuicdo
dos conteldos pelas séries & basicamente a mesma na grande maioria
das escolas.

Assim, quase sempre, O conteido programatico das 1%s se-
ries compreende Citologia, Histologia e/ou Embriologia e/ou Repro-
ducao; nas 23s séries estuda-se os seres vivos e nas 32s séries os
contelidos de Genética, Evolucdo e Ecologia. De acordo com os depoi

mentos, em algumas escolas os professores ministram nas 12s séries



contelidos de Programa de Salide de forma integrada com os outros
contetidos de Biologia.

Pelo que foi possivel constatar a maioria dos professores
nido questionam muito a tradicional subdivisdo do conteldo de Biolo
gia pelas séries do 29 grau. Em nenhuma das entrevistas feitas, os
professores comentaram sobre alteracGes ou inovacdes na programa-
¢do que vem sendo adotada. As possiveis alteracles referem-se a
inclusdo, numa determinada série, de contelidos que ndo foram minis
trados na série anterior ou a transferéncia de alguns topicos de
uma para outra série. Alteracdes maiores parecem, salvo melhor jui
z0, n3ao terem sido experimentadas pelos professores o que leva a
supor a aceitacao pelos mesmos da programacdo via Orgdos superio-
res e/ou pelos livros diddaticos. Esta aceitacdo ndo se da porém de
forma acritica, pelo menos para alguns professores. E a critica
que mais apareceu nos depoimentos disse respeito aos contelidos de
Citologia: "Eu fico perguntando sobre a Citologia que sempre é da-
da no 19 ano. E uma matéria muito cansativa... mas que ndo da para
tirar do programa do 19 ano porque ela é pré-requisito de tu-
do”.

Parece entdo que o ponto de partida para o ensino de Bio-
logia no 29 grau deva ser mesmo o estudo das células. E isto se
por um lado é considerado como uma questdo de seqliéncia 1logica da
qual "ndo da para fugir”,por outro € apontada como causa do desin-
teresse e até de reprovacdo dos alunos nas 12s séries.

Os professores manifestaram sua preocupag¢do com relacdo a
este aspecto e na tentativa de encontrar saidas, alguns se esfor-

cam para fazer o ensino da Citologia "o mais pratico possivel”,
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dentro da§ limitacoes das escolas.

Outros buscam saidas, ministrando estes conteiidos através
de textos que contenham apenas o basico sobre células. Alguns dos
professores mesmo reconhecendo a dificuldade que os alunos tém pa-
ra entenderem este conteildo, ndo abrem mio de um ensino que compre
enda o estudo mais completo da célula. Esforcam-se eles para um
melhor entendimento dos alunos e o fazem via de regra também pela
utilizacdo de rTecursos variados.

A impressdo que se tem ao analisar as entrevistas € a de
que para a grande maioria dos professores, a seqliéncia do conteudo
programatico, mesmo para aqueles que fizeram algum tipo-de criti-
ca, € uma coisa posta. Conclui-se portanto que ha uma relacido de
dependéncia do§ professores, em suas praticas, com um determinado
modelo de programa que invariavelmente tem inicio com o estudo das
células. Mesmo naquelas escolas cujo curriculo ndo contempla Biolo
gia além das 1%s ou 22s séries, a Citologia nao deixa de estar in-
cluida no programa.

Além da critica relativa a Citologia, muitos professores
consideram que os programas além de extensos, ndo estdo adaptados
a realidade dos alunos. Para alguns professores esta relacdo passa
pela via do provavel destino e limitagGes dos alumos. Neste caso a
adequacdo consiste em suprimir dos programas itens que os alunos
nao precisariam aprender quer pelo fato de que muitos deles nao
prestarao um concurso vestibular, quer porque certos conteudos os
alunos teriam mais dificuldades ,para compreender. Para muitos pro-
fessores a adequacdo dos programas a realidade dos alunos refere-

-se a uma questao de énfase a ser dada as questdes regionais, ao



estudo dos seres vivos, aos aspectos de saiude e ecologia.

Ao comentar a inadequacdo dos programas, Krasilchik(1983)
aponta a necessidade de se recuperar o enfoque naturalistico no
ensino de Biologia, como também a necessidade de se incluir aspec-
tos mais diretamente relacionados a Biologia Humana e ainda aque-
les que se referem a Educacdo Ambiental. Tais sugestdes fazem par-
te de toda uma proposta que traz no seu bojo a preocupacdo com O
ensino de Biologia frente ao desenvolvimento Sempre crescente da
ciéncia e da tecnologia, frente ao processo de democratizacdo que
perpassa o sistema educacional, tendo por pano de fundo as rela-
¢oes entre ciéncia e sociedade. As sugestdes dos professores, ape-
sar de se assemelharem a estas na aparéncia, parecem nio estarem
apoiadas nas mesmas bases. O que mais pesou na justificativa dos
professores as suas sugestdes foi a necessidade que sentem de tra-
balharem com conteiidos considerados por eles como mais proximos
dos alunos e pelo que foi possivel depreender, esta proximidade tem
a ver principalmente com as experiéncias que fazem parte do univer
so mais imediato dos alunos.

Foi possivel identificar entre os professores entrevista-
dos duas concepcgbes diferentes no que se refere aos criterios uti-
lizados no planejamento de ensino. Todos atribuem papel preponde-
rante a transmissdo de conteldos, mas de forma qualitativamente
diversa. Para um dos grupos, compete ao professor colocar de posse
do aluno um saber, muitas vezes recortado de um corpo maior de
conhecimento, recorte este que se faz tendo em vista as possiveis
limitagbes ou provavel destino dos alunos. Fazem parte também des-

te grupo aquelas concepcdes segundo as quais ndo compete ao profes
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sor fazer nenhum tipo de recorte. Em que pesem sua extensdo e o pe
queno nimero de aulas semanais, o contelido deve de alguma forma
ser transmitido aos alunos, mesmo que superficialmente. No plane-
jamento eles levam em consideracdo antes o conteldo a ser transmi-
tido e o tempo disponivel. O-aluno & considerado como aquele que
deve assimilar e fixar os conteudos. No-outro grupo estdo os pro-
fessores que no planejamento e selecdo de contelidds levam em consi
deracdo as necessidades, interesses e experiéncias dos alunos. Es-
ta posicdo se aproxima de uma concepcdo mais progressista de ensi-
no na medida em que o contelido & privilegiado mas ndo como uma ver
dade separada da realidade dos alunos.

Entre os desafios que uma pratica progressista coloca aos
professores, esti justamente a de selecionar aqueles conteiidos de
ensino que correspondam as necessidades e experiéncias dos alunos,
sem no entanto limitar-se a elas e sem desconsiderar o acervo cul-
tural necessdrio & compreensdo do mundo.

Diante das dificuldades que encontram, muito dos entrevis
tados manifestaram a necessidade de se repensar os programas de
forma conjunta com outros professores ligados direta ou indireta-
mente ao ensino de Biologia no 29 grau. Acreditamos que este seja

um caminho que possibilite superar muitas das dificuldades encon-

tradas.



QUESTOES SOBRE A PARTICIPACAO DOS ALUNOS
E ATITUDES DO PROFESSOR

Ao fazermos as entrevistas com os professores, buscamos
recolher as suas opinides sobre o interesse dos alunos nas aulas de
Biologia. Esta nossa preocupacdo deve-se em parte porque sdo comuns
as referéncias ao desinteresse e até a aversao dos alunos nesta dis
ciplina. Deve-se também ao fato de que segundo as avaliacdes das
observacdes de aulas, o interesse ou a passividade dos alunos foram
quase sempre associados a pratica pedagdgica dos professores.

Conforme as entrevistas, existe um elemento de peso no que
diz respeito ao interesse dos alunos. Desta forma, determinados con
telidos como os de Ecologia, Evolugcao, Reproducdo, Zoologia, Genéti-
ca e Programa de Salde, pelo fato de estarem mais prdéximos as expe-
riéncias dos alunos, despertam-lhes um maior interesse. Isto, segun
do os professores, se deve ao fato de qué estes conteldos vém ao
encontro do desejo, ou da necessidade, que os alunos tém de se
conhecerem melhor, o que lhes permite em decorréncia disto, alargar
o entendimento das relagdes do homem com o restante da biosfera e a
manifestacdo de posicionamentos mais criticos.

Um posicionamento mais critico dos alunos, parece ser um
objetivo bastante perseguido por muitos professores. Inquieta-lhes
a apatia e a passividade dos alunos. Entendem estes professores que
a sala de aula € um espaéo no qual é possivel exercitar-se um pensa
mento mais ¢ritico, mais reflexivo, o que permite a busca de um

entendimento mais de conjunto da natureza. Para isto € preciso um



sélido conhecimento de sua matéria de ensino o que por sua vez lhes
permite privilegiar no processo de ensino-aprendizagem as relacles
existentes no mundo vivo.

Para a maioria dos professores, o posicionamento critico
dos alunos é buscado, sentido e explicitado no ambito dos conteudos
de Biologia. Interessa-lhes um aluno que questiona as coisas da
natureza. A percepcdoc do carater politico de sua pratica pedagédgica
€, no nosso entender, pouco delimitada por ser mais intuitiva do que
consciente e por serem suas acOes movidas por objetivos mais imedia
tos.

Alguns professores entretanto conduzem sua pratica pedagd-
gica com certa intencionalidade. Relacionam também eles o interesse
dos alunos com uma postura critica, buscando em suas aulas, exerci-
tar esta postura nos alunos o que n3o objetiva apenas os limites da
sala de aula, embora eles sejam prioritarios. Estes professores véem
os alunos como "agentes sociais de mudan¢a" e portanto suas prati-
cas pedagdgicas estdo dirigidas tambeém para este objetivo. Para
eles a medida que os alunos vao querendo e buscando apreender as
relacoes que existem na natureza, vao se apropriando do conhecimen-
to de uma forma mais organica, o que lhes possibilita uma postura
de questionamento enquanto alunos mas também enquanto agentes so-
ciais. Esta pratica estabelece uma relacdo entre o técnico e o
politico através da relacdo entre forma e conteido no processo ensi
no-aprendizagem. Estas relacGes tém sido explicitadas por alguns
educadores ao se proporem em esclarecer a dimensdo politica intrin-

seca do fazer pedagdgico.



Para alguns dos professores, entretanto, o interesse e a
postura critica dos alunos & algo externo ao ambito da escola. Se-
gundo eles, os alunos sdo mais ou menos interessados ou criticos de
acordo com o seu nivel cultural. Os programas e a pobreza das esco-
las em recursos fisicos também contribuiram para desestimular os
alunos, tornando-os mais acomodados e menos questionadores. Parece
que nestes casos os professores nada ou quase nada podem fazer. Um
posicionamento mais critico dos alunos dependeria do fato de eles
serem politizados via partido politico ou Grémio Estudantil. Para
estes professores o carater politico da educacdo esta dissociada
dos contetdos e da forma do saber escolar, ou seja, ficam restritos
aos aspectos sécio-politicos, n3o fazem parte de sua pratica peda-
gogica, pertence a outras instancias do social.

Segundo esta concepcao de pratica pedagdgica, o politico €
algo que podera, ou ndo, dependendo da "atitude do professor" ser
"encaixado", "acoplado” a parte técnica. O fato de estabelecer-se
uma separacdo entre o politico e o técnico, significa reconhecer-se
o técnico como uma instadncia neutra. O técnico consiste pois na
transmissdo-assimilacdo do saber escolar e neste processo o conteu-
do € supervalorizado.

Observamos portanto diferentes concepc¢des da pratica esco-
lar que foram sendo desveladas a medida que os professores foram se
manifestando sobre o interesse dos alunos em suas aulas. Depreende-
-se das colocacdes feitas que, se para alguns professores o interes
se dos alunos tem raizes que se nutrem fora dos limites da sala de

aula, para outros, este espago tanto pode como deve constituir-se



num terreno fértil para se desenvolver atitudes de interesse que
por sua vez sdo acompanhados de uma postura mais critica, numa re-

lacdao ciclica de causa e efeito.

RELACOES ESCOLA-SOCIEDADE E OBJETIVOS DO
ENSINO DE BIOLOGIA

Existem concepcdes distintas quanto a pedagogia, justamen
te levando em conta a forma de entendimento das relagles entre edu
cagdo e sociedade. Saviani (1983) refere-se a duas correntes bisi
cas, sendo uma ndo critica e ligada ao pensamento 1liberal, onde
predomina uma visdo de ampla autonomia da educacdo em face a socie
dade, tendendo-se portanto a atribuir & escola o papel (linear) de
preparar os individuos para o exercicio de funcGes sociais. Contra
poe a esta corrente o que ele denomina de corrente critica, que
tende a levar em consideracfo os condicionantes que determinam a
educacdo e a escola. Determinadas a escola e a educacdo em geral,
estdo sujeitas as relacdes de forgas que permeiam a sociedade como
um todo. Ndo se trata, portanto, de uma determinacdo linear.

Na analise feita pareceu-nos predominar a forma linear
deste entendimento, sem uma compreensdo mais ampla da mediagdo que
a escola representa no seio da sociedade. A sua autonomia & uma
ilusd@o que pode provocar sérios equivocos na tomada de decisoes
a seu respeito. Toma-la enquanto mediacdo significa apostar nas

possibilidades de seu papel também transformador.



No entanto, os depoimentos indicam também fortes contra-
digcdes e muitos rasgos de "bom senso” naquilo que os  professores
expressam. Mais especificamente, isto ocorre com relacido as refle-
x0es apresentadas, em muitos casos, a respeito do papel da Biolo-
gia. Esta disciplina & entendida no sentido de "instrumentalizado-
ra" e de "desveladora" de aspectos da realidade, o que & bastante
coerente com uma visdo critica de escola, enquanto mediadora de
possibilidades de transformacdo e ndo apenas de reprodugao social.

Se por um lade o imediatismo e o extremo utilitarismo
escolanovista se faz presente em muitas afirmagdoes e se constitue
em preocupacdo constante, o professor, em muitas situacbes revela
também entender que o papel da sua disciplina ndo pode s6 ser com-
preendido desta forma, mas também enquanto mediacdo (valor ndo ne-
cessariamente imediato).

No que se refere aos objetivos do ensino de Ciéncias (e
al se inclui a Biologia) hd uma linha que atribui as disciplinas
desta area o papel de preparar os alunos para serem cientistas ou,
ao menos, para pensarem e agirem como tal. Esta & uma linha que
atribui papel preponderante as atividades praticas.

Segundo Krasilchik (1987), o encontro desta tendéncia ou
linha com a que pde em relevo os conteiidos e sua adequacgdo a idade
dos alunos permitirda o alcance de objetivos do ensino de Ciéncias
que segundo a autora comportam: o entendimento da ciéncia moderna,
a compreensdao da construcdo do conhecimento cientifico, das apli-
cacGes mais importantes da ciéncia e de suas relacgles com a tecno-
logia. Comporta também a analise das implicacdes sociais do desen-

volvimento cientifico e tecnoldgico da natureza, importancia, al-
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cance e limitacdes da tecnologia e das relacles entre atividades
cientificas e tecnoldgica e a melhoria da qualidade de vida bem
como a compreensdao da diversidade cultural de etnias.

Esta implicito al a necessidade da apropriacdo dos conhe-
cimentos, como também das formas de como se chegou a eles e de
suas relagdes com a sociedade. Cabe entdo a escola promover a difu
sao de conhecimentos vivos, concretos e articulados com a realida-
de social, estabelecendo-se um vinculo entre a condicdo concreta
de vida do aluno e o saber sistematizado, o que interpretamos como

uma articulacdo entre a pratica pedagogica e a pratica social mais

ampla.

Os objetivos, que segundo os depoimentos estao a nortear
a pratica pedagdgica dos professores, nao se alinham com aquele
que atribui ao .ensino das Ciéncias a funcao de preparar futuros

cientistas. Isso talvez se deva, em parte, ao fato de que a este
objetivo esta bastante colada a idéia de um ensino dependente de
atividades praticas desenvolvidas em laboratérios, sabidamente es-
cassos em nossas escolas.

Houve entretanto depoimentos nos quais as perspectivas
sdo mais amplas, no sentido de relacionar a escola com a sociedade
pela via do ensino de uma disciplina que pode/deve instrumentali-
zar os alunos com os conhecimentos cientificos e com os processos
de producao destes conhecimentos, permitindo aos alunos entenderem
a ciéncia como uma das formas de producao da realidade humana -que
se constitui com algo racional, cumulativo, intencional, histérico.

Segundo Rodrigues "isso lhes possibilitara compreender o

que constitui a essencialidade do conhecimento cientifico evitando



a visdo de ciéncia como algo mdgico que manipula uma linguagem eso
térica para os ndo iniciados, ou realidade pronta e acabada que
deve ser assimilada, independentemente da compreensdo do seu objé—
tivo fundamental e do processo histdrico de sua produgdo". (Rodri-

gues, 1985:107).

PRINCIPAIS PROBLEMAS E PROPOSTAS DE SOLUCOES

Ao longo dos depoimentos os professores se manifestaram
quanto a uma série de aspectos que segundo eles estariam prejudi-
cando e comprometendo a qualidade do ensino de Biologia. A baixa
remuneracio, a falta de recursos e de laboratorios foram os mais
apontados. Os "baixos salirios" conforme os depoimentos tém uma
influéncia marcante no ensino porque se por um lado isto obriga
alguns professores e uma nova jornada de trabalho limitando ainda
mais o tempo de preparacdo das aulas, por outro parece causar uma
atitude de descaso e desmotivagao para o trabalho docente.

A falta de recursos para as aulas de Biologia implica em
alguns casos, segundo os depoimentos, na auséncia daquelas condi-
¢6es minimas como giz, uma biblioteca ao menos razoavelmente atua
lizada, e retroprojetor. Para a quase totalidade dos entrevistados
entretanto, a falta de recursos refere-se mais especificamente a
laboratorios e/du equipamentos para a realizacdo de aulas prati-
cas. Alguns professores colocaram que mesmo dispondo de laboraté-
rios e equipamentos, ndo tém condigcdes de realizarem atividades

priticas porque isso requer todo um trabalho que eles ndo tem tem-



po para fazer ou porque este trabalho ndo & sua atribuicdo.

Hia portanto todo um conjunto que dificulta ou até impede
a realizacdo de atividades prdticas e isso & bastante compromete-
dor no ensino de Biologia quando se constata que existe entre os
professores uma forte tendéncia de estabelecerem uma relacdo entre
um "bom ensino" e o desenvolvimento de-atividades praticas.

Um outro aspecto que mereceu destaque refere-se aos pro-
gramas de ensino. Alguns professores consideram este o maior obs-
tdculo para a melhoria do ensino. Segundo eles, os programas sdo
inadequados, isto €, nao correspondem &s necessidades ou interes-
ses dos alunos. Depreende-se das entrevistas que os professores
desejariam poder contar com um programa mais flexivel isto &, mais
voltado para a realidade local, para aquilo que realmente os alu-
nos possam ver, para o que faz parte do seu cotidiano. Os profes-
sores também ressaltaram que em ultima instancia, os programas com
os quais trabalham estdo voltados para o programa do vestibular.
Para muitos dos professores isto se constitui num verdadeiro dile-
ma. Por um lado eles gostariam de atender as necessidades ao inte-
resse dos alunos;por outro, ha a pressdo do vestibular que eles
consideram também como um interesse, embora nem sempre tdo imedia-
to dos alunos. Observou-se que para estes professores, preparar os
alunos para o vestibular faz parte dos seus planos. Ocorre que
para o "bom desenvolvimento dos programas" isto €, para o seu cum-
primento e para um maior aprofundamento e entendimento dos contei-
dos por parte dos alunos, sd3o necessarias atividades variadas para
as quais normalmente as escolas ndo oferecem condi¢oes e quando es

tas condigbes existem, ha um outro fator altamente limitante segun



do os professores, que & a carga horaria da disciplina.

‘Constata-se portanto que, os fatores que estariam atuando
negativamente no ensino da Biologia extrapolam o professor e com-
prometem o seu desempenho. Foram poucas as colocacées no conjunto
destes fatores, que dizem respeito mais diretamente a figura do
professor. Neste sentido as criticas feitas referem-se a formacdo
dos professores. Os cursos de graduacdo, foram algumas vezes criti
cados pela falta de adequacdo ao 29 grau, quer pela via dos contel
dos das disciplinas especificas, quer pela via da ndo preparacao
aos problemas que a realidade educacional apresenta, o que remete
mais especificamente as disciplinas da chamada "area pedagdgica".

Entre as sugestOes apresentadas pelos professores para a
melhoria do ensino de Biologia, a mais considerada disse respeito
as condicoes necessarias para um ensino mais priatico. Os professo-
res acham imprescindivel poder contar com um laboratdrio, equipa-
mentos, possibilidades em termos de hordrio para saidas de campo.
0 fator "tempo" esteve mais vezes presente nas sugestdes apresenta
das. Este fator referiu-se tanto ao aumento do tempo para uma
melhor preparacdo das aulas, quanto a um aumento de carga horaria
da disciplina para um minimo de 4 horas/aula semanais.

A necessidade de rever os programas foi considerada por
muitos professores como uma das medidas prioritirias, Neste senti-
do houve algumas sugestOes como por exemplo a de separar.a Biolo-
gia de Programa de Salde ou a de se tratar a Ecologia como uma
disciplina especifica. Mas o que mais pesou nos depoimentos - foram
as colocagdes no sentido de se ter um programa mais compativel com

a realidade e para isto os professores sugerem uma efetiva discus-
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sao dos programas existentes, entre professores do 19 e 29 graus.

E possivel concluir que para os professores, uma nova qua
lidade no ensino de Biologia, se por um lado depende de melhores
condicdes para o trabalho docente, por outro requer uma participa-
cdo mais efetiva dos professores na tomada de decisdes a nivel de
programas de ensino. As sugestdes neste sentido apoiam-se na vivén
cia diaria dos professores nas salas de aula mas isso requer, se-
gundo uns, a participacdo também da Universidade. Estes professo-
res se ressentem de um certo distanciamento entre a formacdo adqui
rida na graduacio e a pratica que se realiza na escola de 29 grau.
As colocagoes neste sentido foram feitas de forma veemente, quase
como um apelo, o que nos leva a uma reavaliacdo critica da nossa
pratica pedagdgica.

As criticas e suges:3es apresentadas ndo sao novas. Elas
fazem parte de um coro que se repete cada vez que o tema "Ensino
de Biologia" é aventado. Isto & bastante freqtlente também nas reu-
nides que acontecem a cada semestre com alunos estagiarios.

0 encaminhamento de solugGes, se por um lado tem requeri-
do principalmente a participacao das vias administrativas, das ins
tituicGes que formam professores, por outro nao dispensa a contri-
buicdo do professor. Achamos oportuna a manifestacao de um dos
entrevistados neste sentido: "Muitas coisas precisam mudar no ensi
no de Biologia e sobre elas muito se tem falado. Precisamos de con
digbes para ministrar aulas praticas, precisamos de uma melhor re-
muneragdo, precisamos repensar-os programas... mas antes de  tudo
devemos nos questionar sobre o nosso papel de educadores. Queremos

uma educagdo para a manutengdo ou para a mudan¢a da sociedade? ...



Sem este questionamento, o aumento do nimero de aulas, os laboratd
rios, por mais equipados que sejam, enfim todas as nossas reivindi
cag¢des carecem de sentido".

Concordamos que este & o questionamento fundamental da
pratica pedagdgica. A resposta a esta questdo contém as diretrizes
da acdo pedagdgica e dependendo da natureza desta resposta, as me-
didas sugeridas para a melhoria do ensino de Biologia podem se
constituir em solucdes parcializantes, em pseudo-solugldes ou em

solucdoes efetivas no rumo de um novo projeto de sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise que fizemos das aulas de Biologia nos permitiu
verificar que a pratica pedagdgica predominante & essencialmente
tradicional. Isto se manifestou através de diversos aspectos, en-
tre eles, os contelidos de ensino, via de regra apresentados como
verdades postas, coisas prontas, cuja origem nao cabe questionar.
Foi possivel também perceber que hd um respeito dos professores,
bastante enfatizado, com relacdo aos programas minimos obrigato-
rios que devem ser ensinados a todos, com mais ou menos detalhes,
dependendo um pouco da clientela. Ainda nas relag¢Ges entre profes-
sor e alunos evidenciou-se predominantemente uma relacdao em que o
professor, em Ultima instdncia, tende ao apelo que faz mais do estu
dante o objeto de ensino do que o seu sujeito. Na pratica pedagdgi
ca de muitos professores, a dimensdo técnica que ora foi privile-

giada, ora foi desconsiderada, ndo esteve associada as outras



dimensdes do pedagdgico, o que gerou em contrapartida atitudes de
passividade e desinteresse dos alunos.

Ao nivel de idedario pedagdgico, os professores também
revelaram-se, em boa parte, vinculados a elementos que caracteri-
zam a concepgao tradicional de ensino. Mostrou-se uma constante
nas suas representacdes, a valorizagcdo dos conteudos, a disciplina
para a aprendizagem, e o diretivismo enquanto norma de acao. va-
rios professores acenaram para a importancia de elementos mais vin
culados ao ensino que caracteriza a concepgdo escolanovista, tais
como o "aprender fazendo"; no entanto, sempre alegando a falta de
condicbes para concretizar praticas de efetiva participacio do
aluno.

Entretanto, a andlise também revelou praticas conscientes
e conseqllentes, comprometidas com a insercdo critica do aluno na
realidade, através da instrumentalizacdo cientifica que o estudo
da Biologia pode representar. Praticas e reflexdes enriquecedoras
e indicadoras de possibilidades também foram encontradas, fornecen
do elementos para um maior entendimento sobre as questdes presen-
tes no ensino da Biologia.

Se alguns professores véem um sentido mais imediatista
nas questoes relacionadas ao ensino de Biologia, valorizando-as
quase enquanto fim em si mesmas, também & verdadeiro que nas refle
x0es e atitudes de outros professores foi possivel perceber o en-
tendimento destas questoes nas suas relacles com a pratica social,

extrapolando a concepcdo pequena de sala de aula enquanto um "casu

lo hermético".



Acdo e reflexdo. E um binomio fundamental. E por acredi-
tarmos na importancia da reflexdo sobre a acdo, para gerar uma
acdao mais llcida e consciente, acreditamos também que este estudo
possa contribuir para o esclarecimento de alguns aspectos a respei
to do ensino de Biologia ao mesmo tempo em que aponta a necessida-
de urgente de enfrentarmos questoes que tendo no ponto de partida
a escola e suas limitacSes, tém no seu ponto de chegada a democra
tizacdo do ensino. Entre estas questdes, nos parecem no momento
pertinentes as seguintes: - Como selecionar conteiidos de énsino de
modo que a escola cumpra seu papel de instrumentalizar os alunos
para a sua insergdo critica na realidade? - Como organizar as con-
dicGes de ensino de modo que os alunos sejam sujeitos concretos da
aprendizagem? - Que preocupacdes devem dirigir a pratica dos pro-
fessores tendo em vista a instrumentalizacdo eficiente dos alunos?
- Partindo das condic¢Oes existentes,que critérios utilizar na for-
macao e aperfeicoamento dos professores?

A busca de respostas a estas questOes nos parecem nortea-
doras de uma pratica que, ao se contrapor a pratica atual vigente
de forma predominante em nossas escolas, poderia tornar o ensino de
Biologia mais "interessante" para os alunos e mais gratificante

para o professor.
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RESUMO

0 artigo focaliza estudo realizado com professores
de Biologia, em escolas publicas e particulares, de Floriandpolis.
Identificam uma pratica pedagogica extremamente vinculada ao pa-
radigma tradicional de ensino, ao mesmo tempo que, ao nivel das
representacdes dos professores, detectou ideario permeado de ele-
mentos da pedagogia escolanovista e de uma pedagogia critica trans

formadora.

RESUMEN

El articulo enfoca los resultados de un estudio en
tre los profesores de escuelas publicas y particulares de Floria-
nopolis. Identifico una practica pedagégica extremamente vincula-
da al paradigma tradicional del ensifio, al mesmo tiempo que detec
ta al nivel de representacione de los profesores; un cuerpo imper
meavilijado de los elementos de la pedagogia escolanovista y de

uma pedagogia critica transformadora.
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