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1- Introducio

“... O quebra-cabeca € um jogo que contém pecas de
diferentes tamanhos e formas. Cada uma delas tem
uma fungio, uma razo de existir. E fundamental para
a finalizac@o do jogo que cada qual seja colocada no
seu lugar. O jogo pode se tornar concomitantemente
dificil e prazeroso, envolve regras, limites, tempo,
confronto, acfo, reflexdo, desejo de jogar e prazer de
vivenciar, experimentar, conhecer novas formas de se
montar o quebra-cabeca” (AraUJO, 1990).

Escrever este artigo foi, em certo sentido, aceitd-lo como um
jogo de quebra-cabega. As pecas eram vérias: educacdo infantil,
criancas de 0 a 6 anos, professores, familias, creches, escolas e pais
assumiram diferentes tamanhos e formas. Suas fungGes iniciais foram
questionadas e seus lugares redefinidos.

Nio tenho clareza de ter montado umnovo quebra-cabeca, talvez
tenham até sobrado ou faltado pegas. O jogo nfo estd terminado, mas

* Este texto foi apresentado como monografia no curso “Familia e educagfo:
socializagfo, escolarizag8o e vida profissional”, ministrado pela professora Jerusa
Vieira Gomes junto ao Pés-Graduagiio da Faculdade de Educagio da USP/1992.“
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experimentei ndo s6 a dificuldade como o prazer inerentes a todo
processo que busca novas formas de se montar um quebra-cabega.

A educagio infantil’ e a formagfo de seus professores t&ém sido
minha drea de estudos nos Wltimos 10 anos. Durante este perfodo .
indimeras t8m sido as perguntas, impasses e desafios com que tenho
me defrontado.

Por entender que a discuss@o a respeito da formagio de profes-
sores 86 pode ser pensada a partir da concepgdo de educagdo infantil, -
é que iniciei o artigo por ela, buscando colocar, de um lado, os
impasses a respeito da “escolariza¢do” para a faixa etéria de 4-6 anos
e, de outro, a especificidade do trabalho com criangas de 0-3 anos.

Por iiltimo, tratei do professor que atua com educagdo infantil,
entendendo-o como mediador entre a crian¢a e o mundo, buscando
mapear um possivel referencial teérico que possa auxilid-lo no exer-
cicio de sua fungfo. Finalizo o artigo entendendo que continuam
faltando pegas neste quebra-cabega e que muito hé por fazer para que
possamos conhecer melhor o universo destes profissionais e assim
pensar estratégias que realmente possam contribuir para o desenvol-
vimento de suas préticas pedagogicas.

2—- Educacio Infantil: ou isto ou aquilo

“... Ndo sei se brinco, nfo sei se estudo, se saio
correndo ou fico trangiiilo.

Mas nfio consegui entender ainda qual é methor:
se é isto ou aquilo” (Ceeilia Meireles).

Durante os tltimos dez anos tenho estado diretamente envolvida
com a formagio de professores para educac¢io infantil. Neste periodo
pude constatar que a questio do profissional da educacgio infantil €
ainda uma “caixa preta”’, na medida-que espelha as indefini¢Ges e
crises que tém acompanhado a implantagio deste nivel de ensino que,
nfo por acaso, tem sido denominado de pré-escola.

O préprio nome expressa a ambigiiidade: pré € o que vem antes,
mas também pode ser o que ainda ndo é. Em outras palavras, quer
pelas caracteristicas da faixa etdria, quer pela concepgdo dominante
de que a responsabilidade da educag@o das criangas de 0 a 6 anos é da
famflia; quer pela idéia de que s6 € “escola” o que se assemelha aos
padrSes tradicionais de instrugfio (professor “ensinando” e alunos
sentados em mesas isoladas “aprendendo”), este nivel de ensino tem
oscilado entre o assistencialismo e o educacional; sem que as questdes
relativas A escolarizagio/instru¢io deixem de aparecer.
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E impossivel pensar este quadro sem que se tenha claro o
contexto histérico da educagio infantil desde o seu inicio. O fato é
que a creche/pré-escola surgiu em decorréncia das mudangas econd-
micas e sociais € ndo da constatac@o de sua necessidade por parte dos
educadores.

Minhas preocupagdes estdo voltadas para a educagio piblica. A
populacio que freqiienta estas creches” 6 predominantemente de fa-
milias de baixa renda, cujas mies estdo inseridas no mercado de
trabalho. Nestas condi¢des, parece que se pode dizer que as mies nido
escolhem deixar seus filhos nas creches por acreditarem em seus
beneficios para a crianga, mas sim por nfo terem outra alternativa.

Diante destes dados, gostana de destacar o cariter da creche’
enquanto substituta da mie. Em primeiro lugar, é preciso lembrar que
a creche pode ser assim pensada se tivermos por base o modelo de
relag@o mée-filho proposto pela chamada familia burguesa e susten-
tado teoricamente pela literatura do “apego ou ligac¢do infantil” (SPITZ,
BOWLBLY, AINSWORTH, entre outros). Este modelo, no entanto, ndo é
nem natural nem vnico, mas cultural e histérico e “defende a idéia de
que a crianga necessita estabelecer uma relacdo afetiva estdvel com
uma pessoa de seu ambiente, preferencialmente a mie, sob pena de
ter seu desenvolvimento emocional e mesmo cognitivo e social pre-
judicado” (FERREIRA, 1988:60).

Mesmo considerando que do seu surgimento até os dias de hoje
a educagio infantil tem assumido diferentes fungSes* tanto a nivel das
préticas concretas, quanto a nivel da produgio académica e de politi-
cas governamentais, a dicotomia educacio x assisténcia ainda se faz
presente, evidenciando, entre outros aspectos, o impasse diante do
modelo substitutivo materno, principalmente quando se refere ao
atendimento de criangas de 0 a 3 anos.

No que diz respeito especificamente 2 produgio académica,
“oprojeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB),
que pode ser considerado como representativo da opinifio do conjunto
dos educadores brasileiros, prevé em seus artigos 43 e 44, que a
educagdo infantil (0 a 6 anos) serd a primeira parte da Educacio
. Bésica, constituindo dever do Estado e da familia, e direito da crian-
¢a.”(ROCHA, 1992:30)

Sem entrar no problema da aprovagio ou n#io deste projeto pelo
Congresso, gostaria de ressaltar dois aspectos: 1- o fato de a educagio
infantil aparecer como dever do Estado; 2— a substitui¢io do termo
educagdo pré-escolar por educagdo infantil. Ambos aspectos pare-
cem indicar uma intencfio dos educadores em garantir o cariter
educativo e democrético para o atendimento a esta faixa etiria e de,
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sem deixar de considerar as suas especificidades, colocd-1o no mesmo
patamar do 1° grau, na medida que os dois compreenderio um inico
nivel de ensino — o ensino bésico.

A opgio pelo cariter educativo da educagdo infantil tem por base
0 que KRAMER, entre outros, tem denominado de fungio pedagégica
da pré-escola. Esta fun¢io ndo desconsidera a necessidade da assis-
téncia (sadde, alimenta¢io e prote¢do) no atendimento 2s criangas de
0 a 6 anos, mas pretende garantir uma identidade pedagégica que
inclui ndo s6 um cardter de intencionalidade e sistematicidade na agdo
pedagdbgica, como busca tirar a pré-escola do espago marginal que ela
tem ocupado tanto no campo da saide e da assisténcia social como,
prioritariamente, no campo educacional.

“Da mesma forma que a crianga se desenvolve e
constréi seu conhecimento como um processo conti-
nuo, a passagem de pré-escola para a escolade 1° grau
nio deve representar uma ruptura, e sim a continuida-
de do processo de socializa¢do da crianga a0 mundo
do "saber escolarizado”. Nesta perspectiva, o concei-
to de educacgio bdsica redefine sua abrangéncia, para
conferir a toda a crianga menor de 6 anos o direito de
ter acesso a um tipo de educagio adequado as neces-
sidades de cada etapa do seu processo de construg¢ao
de conhecimentos”" (SOUZA e KRAMER, 1988:110).

Ap6s analisar este projeto académico para a educagdo infantil e
com o qual tenho me identificado gostaria de aprofundar alguns
pontos. :

Fica evidente no projeto um esfor¢o no sentido de buscar uma
continunidade/integragfo entre creche (0-3 anos), pré-escola (4-6 anos)
¢ 1° grau (7-14 anos). No entanto, a nivel das préiticas concretas
nota-se que a énfase na necessidade desta continuidade tem se dado
basicamente entre o dltimo ano da pré-escola e a 1° série do 1° gran
(quando isto acontece).

Tanto isso é verdade que as propostas curriculares elaboradas
dentro desta perspectiva critica da educagiio’ tratam apenas da educa-
¢do de criangas a partir dos 4-6 anos de idade, ficando a faixa de 0-3
anos praticamente abandonada. Corroborando esta aparente divisdo
entre 0-3 anos e 4-6 anos em varios municipios e estados o trabalho
com 0-3 anos é de responsabilidade das secretarias ligadas A agio
social (ver o caso especifico da cidade de S#o Paulo) ficando com as
secretarias da educacfo o trabalho com criangas dos 4 anos em diante.
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Uma das hip6teses que eu levanto para isso é a constatacdo da
impossibilidade de se traduzir os conhecimentos necessdrios a esta
faixa etdria (0-3 anos) em “conteiidos escolares’(e ainda bem!). Pelo
fato de, historicamente, este projeto de educacdo infantil ter surgido
em resposta ao esvaziamento do trabalho onde predominavam con-
cepgOes espontanefstas ou recreacionistas, a preocupacio com a fun-
¢do social da escola piblica de sistematizar e socializar os
conhecimentos enquanto objetos sécio-culturais que foram produzi-
dos e acumulados historicamente pelos homens, acaba por dar uma
“fei¢do escolar” ao trabalho.

Mesmo considerando que estas propostas levam em considera-
¢do as especificidades, tanto das caracterfsticas das criangas em
termos de seu desenvolvimento e de seu processo de construgio dos
conhecimentos, quanto de sua inser¢do s6cio-cultural, hd um terceiro
elemento articulador aos dois primeiros que sdo os conhecimentos
socialmente disponfveis em relagio ao mundo fisico e social. E a partir
da integracfo destes trés elementos que tem se buscado os “contetidos
escolares” a serem trabalhados com cada grupo de criangas.

. Nesse sentido, se podemos responder afirmativamente 3 questdo -
“E preciso pensar em educagdio escolarizada para criangas de 4-6
anos?”, formulada por Regina de assis em 1986, no que diz respeito
as criangas de 0-3 anos a questdo permanece e é preciso enfrentd-la
no condicional: Serd preciso pensar em educagio escolarizada para
criancgas de 0-3 anos? Serd que queremos e concordamos com is50?

Volta-se entdo ao problema do “ou isto ou aquilo” pois, se ndo
parece adequado “escolarizar”’, serd que tem que ser assistencial ou
informal? Serd que ndo tem uma outra alternativa que nfo caia nem
em um extremo, nem em outro e que, de alguma maneira, contemple
as duas? Se nfo é nem isto nem aquilo, 0 que serd entdo a outra coisa?

3— Educacio de 0 a 3 anos: outra coisa

“ O que a gente procura muito e sempre nfo € isto nem
aquilo. E outra coisa..." (DRUMMOND)

Parece-me que uma boa pista para seguir é perguntar qual o
conhecimento necessério as criancas de 0 a 3 anos? Ou ainda o que
caracteriza este perfodo em termos do processo de socializagfio da
crianga? E mais, qual o instrumental utilizado pelas criangas desta
idade para realizar suas aprendizagens? Como ela aprende e o que ela
aprende?

Para tentar responder a estas questdes, ciente da importincia de
manter uma abordagem interdisciplinar, na medida que refletir sobre
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a especificidade das criangas de 0 a 3 anos e suas decorréncias em
termos de projetos educativos, ndo pode ser feita isolada do contexto
em que estd inserida, vou eleger como eixo norteador das minhas
reflexdes o processo de socializagdo pelo qual as criangas passam
neste periodo de suas vidas.

Para tanto tomarei como referencial os estudos de BERGER e
LUCKMANN que, vinculados ao materialismo histérico, analisam o
processo de socializagdo sob a 6tica da Sociologia do Conhecimento.
Os autores definem socializag@o “como a ampla e consistente intro-
dugdo de um individuo no mundo objetivo de uma sociedade ou de
um setor dela” (BERGER € LUCKMANN, 1974:175) e entendem a socie-
dade como uma realidade objetiva e subjetiva, sendo a mesma um
processo dialético em curso, no qual ocorrem trés momentos: exterio-
tizag#o, objetivagdo e interiorizagdo.

Na infincia a crianga experimenta o processo de socializagio
primdria que lhe fornece um mundo bésico- este primeiro mundo da
infancia é solido, inquestiondvel e tem uma estrutura némica.

Ao nascer, a crianga jd encontra uma estrutura social objetiva da
qual torna-se membro a partir de um processo que tem seu inicio na
interioriza¢do que ¢, de um lado, a apropria¢ao subjetiva que a crianga
faz de si prépria e, de outro, a apropriagdo subjetiva que ela faz do
mundo como realidade social dotada de sentido. A interiorizag¢do
constitui assim um momento privilegiado da socializago. '

Os adultos encontrados nesta estrutura social objetiva e que se
encarregam de fazer o papel de mediadores entre o individuo e a
realidade sdo considerados os outros significativos. Estes outros sig-
nificativos ndo so escolhidos pela crianga, mas impostos e aceitos
por esta através de uma identificac@o automética que envolve nio s6
uma atividade cognoscitiva, mas um alto grau de emocgo. Pode-se
dizer que sem esta identificagdo incondicional nfo h4 interiorizagdo.

O mundo social objetivo é, portanto, filtrado para a crianga por
duas vias, de um lado, pela localizag¢do dos outros significativos na
estrutura social e, de outro, pelas idiossincrasias individuais dos
mesmos. Ao mesmo tempo a crianga também percebe e apreende este
mundo via suas singularidades e particularidades. “ Na verdade,
adulto e crianga, no decorrer da socializagdo, longe de serem dois
estranhos interagindo via suas subjetividades particulares, sdo duas
pessoas ligadas por um forte lago emocional. O fato dessa apren-
dizagem ter por base a emoc¢do parece suficiente para explicar a
permanéncia do conteddo interiorizado no decorrer desse processo”
(GOMEs, 1990:58).
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A identificagio com os outros significativos possibilita i crianga
identificar-se a si mesma, uma vez que “a personalidade € uma
entidade reflexa, que retrata as atitudes tomadas pela primeira vez
pelos outros significativos com relagio ao individuo, que se torna o
que é pela acdo dos outros para ele significativos” (BERGER ¢
LUCKMANN, 1974:177). '

O que caracteriza a fase decisiva na socializagio é a formagio
na consciéncia do outro generalizado, processo de abstragio progres-
siva dos papéis e atitudes dos outros significativos concretos para a
generalizac@io destes papéis e atitudes. Quando isso acontece o in-
dividuo ¢ membro efetivo da sociedade e possui subjetivamente uma
personalidade e um mundo. Os autores alertam entretanto que “esta
interiorizacio da sociedade, da identidade ¢ da realidade nido se faz
de uma vez para sempre, ji que nunca é total nem estd jamais acabada”
(idem, p. 184).

O conteido da socializac¢io primdria é determinado s6cio-cultu-
ralmente variando, portanto, de sociedade para sociedade e até entre
setores diversos de uma mesma sociedade, de acordo com imimeros
fatores tais como: concepgao de crianca vigente, defini¢io das etapas
de aprendizagem e dos papéis sociais. Neste processo esquemas
motivacionais e interpretativos, assim como rudimentos do aparelho
legitimador, séo incorporados, com e por meio da linguagem, como
valores institucionais definidos.

Retomando o problema da educagio das criangas de 0 a 3 anos,
gostaria de analisar as possiveis repercussdes do que foi anteriormen-
te exposto sobre a institui¢cio creche.

Serdo os adultos que trabalham com as criangas na creche outros
significativos? Serd possivel transformar os agentes institucionais
(professores) em outros significativos? Serd que atualmente, emrazio
das condigdes de vida das mies de camadas populares que trabalham
fora, a fung@o de socializagfo priméria é dos professores da creche,
que permanecem o dia inteiro com elas, ao invés de ser da familia?

Entendo que estas perguntas podem ser formuladas por que em
nossa sociedade persiste 0 modelo mée-filho como o dnico satisfat6-
rio para a plena socializag¢@o das criangas. Conforme j4 vimos ante-
riormente esta € uma concep¢do cultural e ndo natural e ajuda a dar 2
creche um caréter de substituicio materna, fazendo-a oscilar entre ser
um “mal necessério” e um “mal menor” e nunca como um lugar que
tem uma especificidade e um valor. Em outras palavras, parece que a
creche s6 encontrard a sua identidade quando parar de se afirmar pelo
que ela ndo é. '
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E preciso, portanto, “rever nossos conceitos sobre a creche
enquanto contexto de socializa¢do da crianga em grupo, sobre sua
organizagdo fisica e social, suarotina e, particalarmente, sobre o papel
do profissional de creche. Este ndo pode mais ser visto como substi-
tuto materno, ou como guarda e promotor das atividades infantis
enquanto agente de toda aprendizagem das criancas” (FERREIRA,
1988:62).

Esta revisdo passa pela defini¢do da creche como um espago
distinto do familiar, j4 que o adulto que ali trabalha nfo tem necessa-
riamente um vinculo afetivo com a crianca, além de ter sob sua
responsabilidade vérias criangas. E preciso, portanto, romper com o
binémio adulto-crianga como o tnico que possibilita interacdo e
voltar os olhos para outros componentes deste contexto que vdo desde
as outras criangas que constituem parceiros mais dlsponivels para
interagfo, até a organizagio do espaco e a presenca de objetos®.

A definicdio da creche como espago distinto do familiar exige a
definicdo do que seja o espago familiar. Compartilho aqui com as
idéias apresentadas no texto “A familia enquanto contexto de apren-
dizagem’ pelo fato de que, em nossa sociedade, a familia ainda é
considerada como o primeiro e mais importante ambiente educativo
da vida da crianga, uma vez que € nele que a crianga adquire seu
primeiro sistema de valores e atitudes.

Conceber a familia enquanto contexto de aprendizagem nio
significa consider4-la como tendo um padrio tnico de funcionamen-
to, ao contrdrio, por entender que as constantes mudangas sociais
atingem diretamente as familias e que as representactes da realidade
dos seus membros se constroem também no interior da mesma, é
importante percebg-las em uma rede de relagSes moéveis entre a
sociedade, o individuo e ela prépria. Se vivemos em uma sociedade
em que as condi¢Bes de vida das pessoas s@o desiguais, certamente as
familias que estdo em seu interior sdo diversas, porque construidas
em condicOes e formas distintas (contribuindo nesta construgio tanto
fatores da realidade objetiva quanto da subjetividade dos individuos
que as compdem).

Acredito que as familias® reais e concretas das criangas que
freqiientam as creches piblicas estdo, ainda, por ser conhecidas em
suas singularidades e particularidades. Entendo que este co-
nhecimento é bdsico, uma vez que o trabalho na creche, com as
criangas destas familias, deve ser pensado tanto no sentido das conti-
nuidades como no das descontinuidades que devem ou nfio haver entre
estas duas instituicGes.
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Considerando, portanto, que tanto a creche quanto a familia s3o
contextos de aprendizagem, o que garante a diferenca entre elas? Ou
ainda, o que garante a especificidade de cada uma delas?

No meu entender a familia, atualmente, € um espago em que as
mediagdes se ddo de forma espontinea e instintiva, em outras pala-
vras, a familia é uma intimidade social mantida por lagos afetivos, na
qual se incorporam subjetivamente valores e idéias sem um planeja-
mento prévio ou intencionalidade consciente. A creche por sua vez é
um espago em que as mediacGes devem ter um cardter de sistemati-
zagdo e intencionalidade tanto na organizac@o de seu espaco fisico e
social, como da rotina e atividade do professor.

Assim sendo, se na familia temos parentes, na creche temos
profissionais que para exercer suas fungdes necessitam de uma ins-
trumentaliza¢do especifica. Da mesma forma, se a familia é umespago
de socializacfo da crianca a creche é um espago de socializagdo da
crianga em grupo.

E preciso, portanto, esclarecer o papel do professor como me-
diador entre as criangas e 0 mundo sécio-cultural, neste ambiente de
aprendizagem e socializagdo em grupo que € a creche.

4— O Professor como Mediador

“Lembre-se de que antes de ousar tentar fazer um
homem é preciso ter-se feito homem a si préprio.”
(ROUSSEAU)

A partir de tudo que foi colocado até aqui tentarei desenvolver
algumas idéias a respeito de um possivel referencial te6rico que pode
vir a auxiliar o professor no exercicio de seu papel de mediador entre
as criangas e o mundo social.

Para tanto € preciso retomar a concepgdo de creche, delineada
anteriormente, que v& o professor como um entre outros elementos
que interagem com a crianga, neste espago educativo, e que tem a
responsabilidade de organizar e planejar este espago. O professor
deve ser um adulto mais experiente que desenvolve agGes cujo obje-
tivo € criar um ambiente de intera¢io construtiva entre todos os
componentes envolvidos neste contexto, sejam eles criangas, adultos,
objetos, espaco fisico e social, etc.

Para poder exercer esta fun¢io o professor deveria analisar e
compreender pelo menos trés importantes Angulos do processo de
socializagio: “1- o mundo social imediato a ser interiorizado pela
crianga; 2— a familia que, além de ser a mediadora, tem especificida-
des que a distinguem de qualquer outra; 3— a crianga que, sujeito da
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aprendizagem social, interiorizard o0 mundo mediado a partir de suas
préprias idiossincrasias e de maneira singular e solitdria” (GOMES,
1989:59).

Considerando que os dois primeiros itens ji foram, de certa
forma, contemplados, vou me deter no terceiro t6pico, qual seja, a
crianga de 0 a 6 anos. Uma vez que jd a situamos como sujeito
sécio-cultural é preciso situd-la do ponto de vista do seu desenvolvi-
mento cognitivo e emocional. Retomo, entdo, a pergunta que fiz no
infcio do capitulo anterior ¢ que, no meu entender, € essencial: Como
a crianga aprende e o que ela aprende?

A psicologia do desenvolvimento € uma 4rea do conhecimento
que tem buscado responder a estas questOes, na medida que esté
preocupada em compreender o processo de construgdo do co-
nhecimento pela crianga, tanto do ponto de vista da psicogénese,
quanto da sociogénese. No entanto, as teorias produzidos por estes
estudiosos tém sido, na maior parte das vezes, indevidamente utiliza-
das pelos educadores, j4 que acabam sendo reduzidas a “metodolo-
gias” que pretendem dar conta de todos os problemas enfrentados no
cotidiano da escola. Importante lembrar que “isolar uma teoria de uma
drea do conhecimento de suas miltiplas relagSes com outras 4reas e
outras teorias da mesma 4rea e procurar transforméd-la numreferencial
absoluto, nfio s6 significa um equivoco cientifico, como implica no
risco, perigoso, de transformar esta teoria em instrumento de discri-
minagio e de impedimento a4 evolugdo do conhecimento” (LIMA,
1990:3). '

Nos ltimos anos, de periodos em periodos, tem-se observado o
surgimento de modismos diferentes que, em geral, recebem por nome,
o nome do autor que aparece como sendo o inspirador de seus
principios. Isso tem acontecido mais especificamente com PIAGET, -
Emilia Ferreiro e, atualmente, com VYGOTSKY e WALLON. No entanto,
estes modismos surgem sem que haja uma compreensdo adequada da
teoria em questio.

Acredito que os educadores tém tido dificuldade em perceber a
psicologia como uma entre tantas outras 4reas do conhecimento, que
pode e deve iluminar a compreens3o do processo educativo em suas
miltiplas facetas e determina¢Ges. Portanto, a psicologia interessa aos
educadores, na medida que oferece um quadro explicativo a respeito
da forma como a crianga apreende o mundo a ser conhecido. Este
referencial teérico é necessdrio e até fundamental para os educadores,
mas estd longe de ser suficiente ou de dar conta de toda a complexi-
dade do processo ensino-aprendizagem.
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Sem perder de vista esta perspectiva e buscando articular as
concepgbes de sociedade, de crianga e de educagdo infantil ja apre-
sentadas neste trabalho, entendo que alguns autores tém trazido va-
liosas contribuigbes para que se entenda nio s6 a relacdo entre
desenvolvimento e aprendizagem, como também as caracterfsticas
especificas desta inter-relagdo na idade de O a 6 anos.

Destaco os trabalhos de vYGoTskY (1962,1984) e de seus cola-
boradores como fundamentais, porque a base deste modelo s6cio-in-
teracionista do desenvolvimento é a compreensdo da aprendizagem
como um processo social que se dd entre sujeitos sociais em um
contexto social determinado. Este contexto social estd carregado de
objetos sGcio-culturais que tém sido produzidos e acumulados pelos
homens e transmitidos de geragio para geragio através da linguagem.

Sem pretender apresentar uma sintese desta teoria, tentarei pin-
car Os aspectos que me parecem essenciais para a compreensdo do
desenvolvimento das criangas e que trazem decorréncias pedagdgicas
importantes para o trabalho do professor.

Esta corrente da psicologia entende ser a atividade humana
mediadora das relagSes do homem com os outros homens ¢ com a
natureza. Define a atividade humana inspirada no conceito de trabalho
de Marx em que o “trabalho é um processo de que participam 0 homem
e a natureza, processo em que o ser humano com sua prépria agdo
impulsiona, regula e controla seu intercimbio material com a nature-
za... Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a, ao
mesmo tempo modifica sua propria natureza” (MARX, 1984: 202).

Um ponto que merece destaque nesta teoria € o papel dado a
imitacdo, utilizado por VYGOTSKY para explicar a importincia dos
membros mais experientes da cultura enquanto elementos interativos
e desencadeadores de aprendizagem: “Com o auxilio da imitacdo na
atividade coletiva guiada pelos adultos, a crianga pode fazer muito
mais do que com sua capacidade de compreensio de modo indepen-
dente” (idem, 112).

No caso do trabalho com criangas que freqiientam creches e que
estdo construindo sua capacidade de representacdo, valorizar e quali-
ficar a imitag#o, assim como todas as atividades ligadas ao simbolis-
mo infantil, tais como gesto, fala, brinquedo, desenho e escrita é
fundamental, uma vez que sdo aprendizagens caracteristicas da faixa
etdria de 0 a 6 anos. ;

VYGOTSKY, a0 explicar o desenvolvimento das fungGes psico-
intelectuais superiores na crianga, considera que este se d4 do interp-
siquico para o intrapsiquico. “Todas as fungSes psicointelectuais
superiores aparecem duas vezes no decurso do desenvolvimento da
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crianga: a primeira vez, nas atividades coletivas, nas atividades so-
ciais, ou seja, como fungdes interpsiquicas: a segunda, nas atividades
individuais, como propriedades internas do pensamento da crianga,
ou seja, como fungdes intrapsiquicas” (VYGOTSKY et alii, 1988:144).

A &nfase dada a agdo partithada pode auxiliar os professores a
compreender e valorizar a socializagdo em grupos e a repensar tanto
0 seu papel quanto das outras criangas no contexto da creche, onde
estdo interagindo nfo s6 parceiros diversos, como culturas diversas
(na forma de concepgdes, crengas e idéias internalizadas pelos parcei-
ros). Isto ndo significa que basta estar com outros para haver apren-
dizagem, ji que nio se pode dizer que todas as intera¢Ges sociais tém
valor formativo.

Segundo Marta Kohl de Oliveira, VYGOTSKY apresenta como
componentes essenciais de sua teoria a contingéncia histérica, a
especificidade social e a particularidade no percurso individual
(OLIVEIRA, 1991:59).

A constatagdo da presenga destes componentes em VYGOTSKY
me levou, inevitavelmente, a tentar estabelecer uma relagio entre a
teoria apresentada por ele, a teoria da construgdo social da realidade
de BERGER e LUCKMANN e a abordagem fenomenolégica da mediacdo
de sARTRE. Entre os vérios pontos de convergéncia, 0 que me pareceu
central foi a concepgdo da constru¢do do individuo e da realidade
social como complementares de um processo dialético de apropriacao
e de interiorizagio da realidade objetiva, no qual interagem fatores
objetivos (fruto das determinag¢Ges s6cio-econdmicas mais amplas) e
fatores subjetivos (fruto das idiossincrasias e singularidades dos in-
dividuos e de suas familias).

Além disso, todas as trés teorias partem do principio de que é na
relagdo com os outros homens que o homem se faz homem, propondo
que se compreenda estas rela¢cdes como mediagSes concretas em seus
meios especificos e com 0s sujeitos singulares que nela se fazem
presentes.

Percebe-se, portanto, a importidncia dada 2 mediagdo: a de
BERGER € LUCKMANN por ser uma teoria sobre o processo de sociali-
zacdo sob a 6tica da sociologia do conhecimento, delega o papel de
mediadores, nesta faixa etdria, aos outros significativos; a de
VYGOTSKY, por ser uma teoria da atividade humana dentro de uma
perspectiva da psicologia do desenvolvimento, trabalha com o con-
ceito de mediacdo na relagdio homem/mundo, tomando como media-
dores tanto os instrumentos e signos utilizados pela crianga em sua
atividade, como os membros, mais experientes ou nio, de sua cultura
que com ela interagem; e, finalmente, a de SARTRE que acredita que a
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dnica forma de compreendermos a pessoa singular como produto de
sua classe em uma dada sociedade e época é recorrendo 2 hierarquia
de mediacGes que a produziram.

Entendo que estas trés perspectivas mantém estreitas ligacdes
que merecem um estudo mais aprofundado para que se estabeleca os
pontos de complementaridade entre as mesmas, percebendo-as como
diferentes abordagens do real que so necessédrias, mas ndo suficientes
em si mesmas, para a compreensdo do processo de socializagdo da
crianga de 0 a 6 anos no contexto educativo da creche.

Muito hé por fazer. E o0 jogo continua...

Notas
1 O termo educagdo infantil serd utilizado neste artigo referindo-se a educagio
formal de criangas de 0 a 6 anos.

2 Narede municipal de ensino de Florianépolis as creches atendem criangas de 0 a
6 anos de idade em periodo integral.

3 O termo creche sera utilizado aqui para me referir ao atendimento preferencial,
mas nfo exclusivo, a criangas de 0 a 3 anos e de perfodo integral.

4  Sobre as fungdes da pré-escola ver KRAMER (1982) e SOUZA e KRAMER (1988)

5 VER Curriculos de Santa Catarina (1991), do Paran4 (1990), de Curitiba (1988)
e KRAMER (1989) entre outros.

6 Sobre este tema ver as pesquisas coordenadas por FERREIRA relativas a creche
e s interagGes crianga-crianga, ligadas ao grupo da FFCL de Ribeirdo Preto/USP.

7 UNESCO (37),1981: 45-47. La famille entant que contexte d’aprendissage.

8 Estou entendendo a familia singular como mediadora entre o individuo e a classe
universal tal como o fez SARTRE (1987).
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