UMA DISCIPLINA INTEGRADORA:
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Uma instituicdo de Ensino Superior ao se propor instalar um
curso de Licenciatura pode fazé-lo de diferentes maneiras. Ndo hé
dividas de que as unidades de contetidos especificos e as de contetidos
pedagébgicos estardio presentes na organizacdo curricular. Mas como
agrupar esses contetidos? E s6 uma jungio?

Temos apresentado algumas propostas para a estrutura desses
cursos’. Estamos sempre enfatizando a necessidade de disciplinas
integradoras. Nos cursos de Licenciatura em Fisica, elas ji estdo
presentes hd muito tempo. Discutiremos o0 que vem acontecendo no
Instituto de Fisica da UFRJ. Procuraremos mostrar que hd, hoje em
dia, uma forte relagio entre essas disciplinas e a drea de pesquisa em
“ensino de”.

Como entendemos:

A disciplina Instrumenta¢do para o Ensino deve ter um caréter
de interface entre os conteddos especificos e os pedagégicos. Ela Ndo
é uma disciplina caracteristica das ciéncias ditas experimentais, pois
afinal, sfo vérios os “instrumentos” necessarios as diferentes dreas do
conhecimento. O que se pretende com ela é fazer uma discussido
aprofundada sobre o contetido a ser transmitido, com vistas a realida-
de do aluno de 1° e 2° graus. Este é um espaco onde o aluno tem
oportunidade de conhecer os diferentes instrumentos que lhe serdo
uteis na sua vida profissional.
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Em que momento do curso?

A parte mais importante na formacdo de um professor é, sem
divida, a aprendizagem do que ele vai ensinar, isto é, os contetidos
especificos. Portanto estes devem estar presentes ao longo de todo o
curso. Os contetidos pedagégicos proporcionardo ao aluno um con-
tacto com as pesquisas na drea educacional, mostrando a ele sua visdo
abrangente do universo escolar.

As disciplinas integradoras, ji que estdo sendo consideradas
como interface, s6 poderdo ser apresentadas ao aluno apés uma
inser¢do nos dois contetddos j4 citados anteriormente. Cabe a elas
apresentar a dosagem adequada dos conteddos a serem lecionados,
sua estrutura e organizagdo para as diferentes realidades existentes.
Ao cursarem estas disciplinas, os licenciandos ji deverdo estar no
ciclo profissional do curso. Portanto, os conteidos de 1° e 2° graus j4
estardo sendo aprofundados e concebidos na forma de produgio de
conhecimentos em constante desenvolvimento. Neste momento, nas
disciplinas de Instrumentagfo para o Ensino, aproveitamos para re-
pensar os contetidos de 1° e 2° graus, de uma forma critica, voltados
para alunos de diferentes escolas, sendo estes pretendentes ou nio a
Universidades, apresentando aos alunos do curso todos os “instru-
mentos” necessirios & formagdo profissional. A concep¢do de um
curso onde estejam inseridas estas disciplinas deve estar baseada
numa proposta filos6fico-pedagégica.

Um exemplo de Licenciatura em Fisica:

Ser4 dificil para n6s mantermos um distanciamento dos cursos
de licenciatura em Fisica, pois esta é a nossa prética.

No Instituto de Fisica da UFRJ, em 1967, foram implantadas trés
disciplinas de Instrumentacdo para o Ensino. Cada uma delas com 90
horas de aula.

Virias modificacGes j4 foram introduzidas ao longo deste perio-
do, porém todas até agora dentro da mesma proposta de curso. Apre-
sentaremos aqui o que temos feito, sem ser uma descri¢io de ementas,
baseado em nossa experiéncia na drea de pesquisa em ensino de
Fisica. Tomamos como orientago para estas disciplinas a discussdo
da concepgdo de ciéncia que é transmitida aos alunos, o seu papel na
sociedade, inserida nas diferentes épocas da produgdo do co-
nhecimento, a sua relagio com o cotidiano do aluno. Inserimos os
alunos nestas discussdes, reafirmando a concepgio de Stenhouse® o
ensino de um professor cresce na medida em que seu envolvimento
na pesquisa de seu ensino e no desenvolvimento do programa a ser
cumprido cresce. '
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Num primeiro momento da Instrumentagio para o Ensino I,
apresentamos vérios projetos de ensino de Fisica, elaborados em
diferentes palses a partir da década de 60, analisados segundo M. A.
Moreirae R. Axt® e M. Krasilchick®, Entre eles temos: PSSC (Physical
Science Study Committee), PEF (Projeto de Ensino de Fisica), Projeto
Harvard, Projeto Brasileiro de Ensino de Fisica, GREF (Grupo de
Reelaboracio de Ensino de Fisica). Sdo materiais muito conhecidos
entre professores e pesquisadores da 4rea de ensino de Fisica. Cada
um deles tem os seus objetivos bem determinados, mostrando aos
alunos uma visdo diferente dos livros textos comerciais que eles ainda
se lembram do 2° grau. Apresentam sempre propostas para o ensino
experimental. Esses projetos foram feitos por renomados professores,
largamente aplicados e posteriormente ndo mais utilizados. Este ndo
¢ o caso do GREF, que vem sendo elaborado e aplicado. Num segundo
momento, vamos buscar um maior entrosamento com os grupos de
pesquisa em ensino do Rio de Janeiro, assim como com alguns de
divulgacdo cientifica. Para n6s tem ficado cada vez mais claro que,
quanto mais cedo o aluno de licenciatura tomar conhecimento do que
vem sendo feito para a melhoria da aprendizagem, mais facilmente
ele se engajard no mercado de trabalho sem medo de modifici-lo.
Neste momento, j4 é proposto ao aluno uma visita a realidade escolar.
Na medida em que estamos interagindo com grupos de pesquisa e
estes estdo desenvolvendo seus trabalhos em escolas da regido, forta-
lecemos esta interagio. Assim, nossos alunos podem acompanhar as
propostas junto a alunos de 2° grau. ApGs esta atividade, hd umretorno
a sala de aula para reflex@o e avaliac@o. Procuramos, assim, estabele-
cer a interagdo teoria-pritica-teoria.

No curso de Instrumentag¢do para o Ensino II, sdo apresentadas
as seguintes questdes: Escola — Para quem? Fisica — Por qué?
Professor — Para Qué? Elas servirdo de trilhos durante as discussdes
de textos adequados e elaboracdo de trabalhos relativos ao ensino de
Fisica. Os assuntos relacionados a cada uma dessas questGes, com as
bibliografias pertinentes, podem ser exemplificados, neste momento,
pois sdo exatamente os trabalhos da 4rea de pesquisa em ensino que
ora se desenvolvem. Com a questio: ESCOLA — PARA QUEM?
propomos uma reﬂexao sobre a clientela da rede piblica e particular
do Rio de Janeiro™®, que programas de Fisica sdo adotados nas
diferentes realidades, qual a relagio com o exame vestibular. A
questdo: FISICA- POR QUE? nos permite levar os alunos de licen-
ciatura o que nossos grupo de pesquisa em ensino de Fisica da UFRJ
tem produzido para escolas da rede estadual, a part1r um aprofun-
damento nas 4reas de Filosofia e Histérias da Ciéncia’. Os assuntos
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abordados se relacionam com: porque & importante ensinar Fisica'":'%,
a contribuigdo da Hist6ria da Ciéncia no ensino da Fisica'>'*'5, a
percepgio do cotidiano do aluno. Todos os assuntos abordados aqui
sio complementados com trabalhos elaborados pelos alunos, todos
com exemplos dentro da Fisica.. A partir daf, o enfoque dado na
questio PROFESSOR — PARA QUE? serd na problemética da for-
magdo do professor, como analisar uma nova Lei de Dlretnzes de
Bases para a Educag@o e sua relagio com o ensino de Fisica'® como
o professor pode se tornar um pesquisador na sua prética docente

Na disciplina de Instrumentag¢do para o Ensino III, o hcencmndo
podera comecar sobre a sua futura pritica docente. Ele deverd elaborar
material didético sobre algum t6pico de Fisica do 2° grau, buscando
em todo material apresentado a ele nos perfodos anteriores subsidios
pra uma melhor aplica¢io da proposta. O material deverd ser elabo-
rado segundo uma énfase curricular, aprofundando a relagdo teoria-
experiéncia, pois esta é uma disciplina experimental no ensino,
contextualizando-o social e historicamente.

A nossa preocupagio estd, em todos os perfodos do curso, em
apresentar ao licenciando a importincia do conhecimento na é4rea
especifica do conhecimento, vista com a diferentes concep¢des da
drea educacional. Com isto estamos querendo afirmar que s enten-
demos uma disciplina integradora como o “locus” de forte intera¢do
entre contetidos especificos e pedagdgicos.

A pesquisa na drea de ensino e as relagbes com as disciplinas
integradoras:

Num trabalho que publicamos em 1988'®: “Licenciatura em
Fisica: Problemas e Diretrizes para uma Mudanga”, ao fazermos um
levantamento em 59 Institui¢Ges de Ensino Superior do pafs, foi-nos
possivel constatar que : “Sobre os professores das disciplinas integra-
doras, dependendo das disciplinas, as tendéncias s3o diferentes. A
Didatica Especial e a Prética de Ensino sfo, em sua maioria, leciona-
das por licenciados em Fisica e, em alguns casos, mestres em Educa-
¢do. Na instrumentagio para o Ensino, apesar da predominfncia dos
licenciados, hi forte tendéncia de Mestres em Ensino de Fisica.”
(p. 147). Esta tendéncia s6 vem se confirmando nestes dltimos quatro
anos, pois tomamos conhecimento de virias teses defendidas e em
andamento, nos Simpésios de Ensino de Fisica e nos Encontros de
Pesquisa em Ensino de Fisica, realizados pela Sociedade Brasileira
de Fisica.

" A constatagdo acima nos leva a acreditar que em vérias Institui-
¢Oes as modificagoes que devem estar ocorrendo nas disciplinas
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integradoras sio proveniente de reflexGes de pesquisadores nesta
drea, mesmo sendo uma 4rea muito nova. Os alunos de licenciatura
em Fisica t&m, hoje em dia, a oportunidade de j4 estarem em contato
com a produgdo de conhecimento da irea em que vdo atuar, ainda
durante a sua formag#o.

A pesquisa em ensino de Fisica tem se empenhado em quebrar
a dicotomia entre o real e o ideal. Seja ao elaborar uma proposta para
o ensino de Fisica, ou ao considerar a rela¢io entre a escola e a
sociedade em que vivemos.

A ciéncia que é transmitida aos alunos, seja ela da 4rea dita exata,
ou dita humana, aparece sempre como um conhecimento acabado,
dogmitico, estagnado. E isto nfo é um privilégio da Fisica! O cientista
ou o produtor de um determinado conhecimento é apresentado como
um mito. Da mesma maneira, o conteddo a ser aprendido pelos alunos
nio estabelece nenhuma relagdo com a sua vida cotidiana. Esse alunos
nio sabem dizer, em sua grande maioria, para que serve tudo aquilo
que aparece nos livros ou nas apostilas ou nos cadernos copiados dos
quadros negros’.

Por outro lado, em relagdo a escola e aos alunos que nela se
encontram, uma das caracteristicas marcantes € a agio reprodutivista
que ela incorpora a vivéncia dos alunos. Mesmo considerando que
temos duas escolas: a piblica e a privada, os professores que nelas
atuam (que s30 os mesmos) nio estio preocupados com o que 0S
alunos viao fazer ap6s o seu curso. Parece-nos que em muitos casos a
“preparagdo para o vestibular” € o grande argumento de um discurso
que enaltece a competéncia. A fungdo do 2° grau passou a ser a entrada
numa Universidade®®. As sim, em quase nenhum momento dos cursos
de 1° e 2° graus, nas diferentes disciplinas, a relagdo entre os conted-
dos e a sociedade existe. Os alunos nfio tem sequer conhecimento que
0 que eles aprendem foi produzido num determinado momento, por
alguma raz3o social, fazendo parte da hist6ria da humanidade.

A nossa proposta para uma mudanga no ensino de Fisica estd
baseada numa relagio entre ciéncia-educagio-sociedade’. Foi a partir
de uma reflexdo sobre o atual ensino de Fisica, tomando como base a
Hist6ria, Filosofia e Sociologia da Ciéncia, relacionando com
aprofundamento nas 4reas de Hist6ria e Filosofia e Sociologia da
Ciéncia, relacionando com aprofundamento nas 4reas de Histéria e
Filosofia da Educagdo, que pudemos em nosso grupo de pesquisa
acreditar que uma proposta de mudanga poderia ser feita. Essas
experiéncias vém sendo desenvolvidas em algumas escolas do Rio de
Janeiro, pois trabalham nelas os participantes do nosso grupo. A
proposta de apresentacdo de conteidos de Fisica, e acreditamos que
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também de outros, na concep¢do de criacdo continua de co-
nhecimento, engajada no contexto sécio-histérico, permite ao aluno
de 1° e 2° graus uma leitura mais ctitica da sociedade técnica e
industrial em que ele vive hoje. O saber ndo sistematizado de sua
vivéncia cotidiana, trazido para a escola, junto com seus anseios,
analisado junto ao saber sistematizado, poderdo tornar-se instrumen-
tos para o exercicio da cidadania. O aluno poderd entender que a
sociedade em que ele vive estd em constante transformagdo, os agen-
tes dessas transformagdes s30 os homens nas suas diferentes épocas,
durante a histéria da humanidade elas ocorreram pelas relages de
poder que existiram. Se queremos alunos criticos e atuantes, concor-
damos com a afirmagdo de J.D. Deus: “a critica da sociedade moderna
passa pela critica da ciéncia.”",

A nossa &nfase nos cursos de Instrumentagio para o Ensino estd
obviamente ligada aos aspectos j4 citados anteriormente. Mas também
temos a certeza que ndo vai adiantar muito transmitir simplesmente o
que fazemos. O aluno do curso de Licenciatura tem que comegar a ir
percebendo que sdo os professores de turmas que poderio reformular
contexidos das diferentes disciplinas, reformular propostas educacio-
nais. Se ele ndo estiver convicto de seu futuro papel na escola, no seu
relacionamento com o aluno, na sua capacidade de transmitir ao aluno
significados para os contetdidos que estd ensinando, nenhuma mudanga
poder4 ocorrer. Esse compromisso € assumido quando ele se vé como
construtor do conhecimento sobre ensino, ele é o condutor das trans-
formagdes, ele & o professor-pesquisador na sua prética docente'”?°,
Pretendemos assim dar a eles os mais diferentes “instrumentos” para
que possa vir a atua independentemente em sua profissio.

As “integracGes’’:

Num curso como o de Instrumenta¢ido para o Ensino, podemos
sentir duas fortes integragGes que podem ser feitas, de diferentes
caracteristicas.

A primeira delas se refere 2 integracfo entre conteidos especi-
ficos e pedagégicos, sobre a qual ji enfatizamos bastante e acredita-
mos que os exemplos citados tenham deixado clara a nossa opinifo.

A segunda nos parece também muito importante, pois esté rela-
cionada com. a prépria fungio da Universidade, a interacfio com a
extensio comega a ser feita quando comecamos a atual em programas
de atualizagdo, extensdo e/ou até de aperfeicoamento para professo-
res. O produto da pesquisa estard sendo transmitido aos professores
em exercicio. Os alunos do curso de Licenciatura poderdo acompa-
nhar atividades, interagindo com professores da rede escolar. Dai
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far-se-4 a interagio teoria-pritica-teoria, sendo esta nova teoria opor-
tunamente trabalhada nas disciplinas de Instrumentacio para o
Ensino.,
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