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Da indagaciio a motivaciio do estudo

A indagac@o sobre se “ainda estamos com os jesuitas na educa-
¢do brasileira” aplicada ao curriculo desperta a motivacdo de acompa-
nhé-la na sua trajetéria histérica, dos primérdios da educagdo
brasileira até hoje. E como n#o € possivel (ndo & vidvel) fazé-lo em
todos os elementos que o seu conceito ¢ sua pritica alcangam, deli-
mitou-se o estudo focalizando-o na construgio formal bésica, ou seja,
na sua composi¢io (bdsica) normativa, determinada em nivel federal.

Assim, procura-se acompanhar, ao longo da histéria da Educa-
¢30 Brasileira, os conteddos bdsicos (conteidos de estudos gerais)
determinados por normas (de alcance federal) ao curriculo brasileiro.

Julgou-se a investigagio oportuna pelas possiveis contribuicGes
aos estudos de curriculo, até por considerar que esses estudos, no
Brasil, sdo (historicamente) recentes. Também recentes, como obser-
va Furlan, sdo a divulgacgio e o uso comum do termo curriculo, nio
$6 no Brasil, mas em toda a América Latina.

Ao tratar de curriculo, este estudo orientou-se, entio, por uma
proposta especifica: reconstruir a seqiiéncia histérica da construgéio
formal do curriculo do ensino fundamental (1° grau) e médio (2° grau)
no Brasil, dos jesuitas aos anos 90, observando a presenca dos con-
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teddos basicos. Na especificidade da proposta, destaca-se a importan-
cia do registro da memdria nesta seqiiéncia.

Ainda quanto i especificidade da proposta, é relevante assinalar
que ela se aplica a um primeiro momento do estudo. Entre os limites
deste momento (em que predominou a andlise descritiva, complemen-
tada por observagdes sobre o formalismo e artificialidade das normas)
destaca-se o fato de nfo se ter aprofundado a discussido do contexto
s6cio-politico de época. Essa discussio é o ponto focal do projeto de
continuidade da pesquisa, procurando-se perceber nas entrelinhas das
normas, como assinala Saviani (1986), os principios e os interesses
que as informam.

No curso deste momento especifico do estudo, foram entdo
analisadas questGes afetas 2 construgdo bdsica (aos conteddos bési-
cos) do curriculo, excluindo-se as que se referem a construgdo “espe-
cial”, relacionada & qualificagdo para o trabalho.

Selecionaram-se, para andlise, os documentos (histéricos, le-
gais) que indicam (documentos principais) ou explicam a indica¢fio
(documentos complementares) de contexidos bésicos (contedidos de
estudos gerais), sem o compromisso de esgotd-los, mas de reunir uma
amostra significativa, pela sua influénciana constitui¢fio do curriculo.

Quanto 2 abrangéncia ou alcance, foram selecionados documen-
tos de maior projecdo (repercussio) em dmbito nacional, excluindo-se
as normas estaduais.

Nido se exclufram, entretanto, normas de maior projecéo, refe-
rentes a determinadas capitanias, a0 municipio da Corte, ao Colégio
Pedro II, ou ao Distrito Federal, quando se observou a particular
consideracido que, a época, receberam como “modelos” de aplica¢do
nacional (Gomes, 1949).

O estudo da presenca dos conteidos bésicos no curriculo —
observando elementos comuns, “supressdes” (ou auséncias), “retor-
nos” e “ambigiiidades” no trajeto de sua construcdo formal (ou seja,
da sua composicdo decorrente de determinag¢des normativas) — ba-
seou-se, prioritariamente, em fontes primérias, representadas pelos
documentos (que se convencionou chamar documentos principais e
complementares) que a tém determinado.

A leitura dos documentos que se convencionou chamar “com-
plementares” foi feita com aten¢fo aos termos com que explicam a
indicagfo de conteidos pelos documentos principais.

As observagdes do “retorno” e da “ambigiiidade”, especialmente
destacadas na historiografia por Leon (apud Furlan, 1986, p. 24)
orientaram as interpretacGes e andlises.

Assim, o “retorno” (observando-se a volta da indicacgdo de
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conteddos ao curriculo) e a “ambigiiidade” (observando-se o duplo
sentido histdrico de sucessivas normas que interferem na composi¢io
curricular, sem alterd-la significativamente e, também, sem repercutit
significativamente na prdtica) foram “categorias interpretativas”
(Leon, apud Furlan, 1986, p. 24) que, com muita prioridade, aplica-
ram-se aos dados deste estudo, apoiando a constatagio de seme-
lhangas ou equivaléncias na seqiiéncia da construgdo formal do
curriculo.

Exemplificacio de Dados

As questdes que se apresentam, em seguida (ressalvados os os
limites de estudo, seus documentos, percepcdes e alcance) exempli-
ficam dados que neste longo percurso historico, se revelaram nas
andlises.

Assim foi possivel observar que:

e O termo “curriculo” aparece pela primeira vez no Decreto-lei
n°® 4244, de 09 de abril de 1942, no seguinte trecho:

Art. 16. E permitida a realizagio do curso cléssico,
sem o estudo do Grego. Os alunos que optarem por
esta forma de curriculo (grifo nosso) serdo obrigados
a0 estudo, na primeira e na segunda série, das duas
linguas vivas estrangeiras do curso ginasial (Brasil,
1942, p. 24).

Essa constatacio diferencia-se do Parecer n° 281, de 08 de junho
de 1983 e do estudo de Aradjo (1978), quando observam a
primeira mencio de curriculona Lei n® 4024, de 20 de dezembro
de 1961. E interessante, também, lembrar Furlan (1986) quando
assinala que no inicio dos anos 60 ainda nfo se utilizava, em
vérios paises latino-americanos, o termo “curriculo”.
Considerando-se esse registro de Furlan, nota-se uma antecipa-
¢d0 de quase vinte anos no caso brasileiro.

e A expressdo e o conceito de “Curriculo minimo”, surgem com a
indicagdo de 13 de setembro de 1962, como “niicleo necessério,
porém nio suficiente, a2 adequada formagio cultural e
profissional” (Brasil, 1962, p. 84).

¢ A expressdo e o conceito de “Curriculo pleno” encontram-se na
lei 5692/1971 em termos que

“As disciplinas, dreas de estudo e atividades que re-
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sultem das matérias fixadas (..) com as disposi¢Ges
necessérias ao seu relacionamento, ordenacio e se-
qiiéncia constituirio, para cada grupo, o curriculo
pleno do estabelecimento” (Brasil, 1971, p. 59).

No curso da construgdo formal do curriculo, predominam as
institnicGes normativas de contetddos para o ensino médio ou
secundério.

O ensino primério recebe maior atengio (neste conjunto de
documentos de proje¢do nacional) nos seguintes periodos: pe-
riodo her6ico (1549-1570), perfodo das Reformas Capanema
(1946) e décadas de 70 e 80.

Na introdugio dos termos da indicagio de contetidos encontra-se
na sucessdo dos documentos — e algumas vezes no mesmo
documento — o uso indiscriminado de “cadeiras”, “estudos”,
“matérias” e “disciplinas”.

Diminuem, gradativamente, até os anos 60, as especificagdes ou
detalhamentos nos termos da indica¢io dos conteddos.
Encontra- se, por exemplo, em 1911, “Geographia geral,
chorographia e no¢Ges de cosmographia”; em 1942, “Geografia
Geral e Geografia do Brasil”’; em 1962, “Geografia”; a partir dos
anos 70, “Estudos Sociais” ou “Geografia”.

A partir dos anos 60, inicia-se uma “farta” legislagfo especifica
de curriculo, no sentido em que, nesta pesquisa, considera-se
“complementar”, ou seja, aquela que explica a indicagio
(determinagdo) de conteiidos ao curriculo; também nesta época
— infcio dos trabalhos do Conselho Federal de Educagio —
observa-se, pelos termos das normas, uma atencio especial aos
conteddos do curriculo de nivel médio.

Nos documentos complementares (a exemplo dos Pareceres
77162, 352/63, 51/64, 117/64, 331/64 do CFE), é possivel
observar, com maior constincia, 0os seguintes termos:

— MengOes ao valor formativo de Educagio Moral e Civica,
Educacgio Artistica, Educacio Fisica;

— explicagdes relativas aos termos da indicacdo legal do estudo
de Organizacio Social e Politica Brasileira (OSPB) e do
Ensino Religioso;

— explicagdes sobre conceitos de categorias curriculares, a
exemplo de “disciplinas” ou “préticas educativas”, “nicleo
comum’” ou “parte diversificada’;
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— explicagGes sobre competéncia de 6rgios do sistema educa-
cional na defini¢io de disciplinas;

— explicagfes sobre objetivos de estudos;

— esclarecimentos sobre a situagdo — cardter obrigat6rio ou
facultativo — de disciplinas no curriculo.

Os contevidos que recebem com maior freqiiéncia a atengdo dos

documentos complementares sdo: Educagdo Moral e Civica,

OSPB, Educagio Fisica, Educagio Artistica, Ensino Religioso,

Lingua Estrangeira.

A partir dos anos 60, nota-se, nos termos da indica¢io de
conteidos, a diminuicdio na quantidade de disciplinas
obrigatdrias e o aumento das opcionais.

Nos anos 60 e 80 observam-se, em comum, as indicagGes de que
se evitem incluir matérias no curriculo por via legal (Parecer
47/1962; Parecer 99/1985 do CFE; Parecer 785/1986 do CFE).

A indicagio de dreas — no sentido de agrupamento de conteiddos
numa mesma classificacio — inicia-se com o decreto-lei
4244/1942 — “Linguas, Ciéncias e Filosofia e Artes” — e
reaparece com o Parecer 853/1971 e Resolugdo 008/1971 do
CFE: “Comunicacio ¢ Expressio, Estudos Sociais e Ciéncias”.

Observam-se “categorias” ou “classificacOes” de tipos de
conteidos nos documentos dos anos 40, 60, 70 e 80. Assim,
encontram-se “disciplinas” e “préticas educativas” no Decreto
Lei 4244/1942 e nas “Normas” de 1962 e nos documentos de
Curriculo dos anos 70 e 80; “ndcleo comum”, “parte
diversificada”, “educagio geral” e “formacdo especial” em
documentos dos anos 70 e 80.

As “categorias curriculares” tanto sdo definidas como sdo dis-
pensadas, de acordo com as indica¢des dos documentos; assim
acontece com “disciplinas e préticas educativas”, cuja “distin-
¢do” é “eliminada” nas indicagBes do Relatério do grupo de
trabalho (1970) e “educacio geral e formagdo especial’, cuja
presenga no curriculo é dispensdvel pelo parecer 618/1982 do
CFE.

A abrangéncia dos termos da indicacio de contedidos diminui
por orientagido do Parecer 785/1986 do CFE, que substitui, em
favor da “essencialidade” e “especificidade”, Comunicacio e
Expressdo por Portugués e atribui 2 Matemadtica a categoria de
“matéria”, 2 parte de Ciéncias.
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A “essencialidade” proposta nos termos do parecer 785/1986 do
CFE se expressa, entdo, no realce ao estudo de Portugués e
Matemdtica e a “especificidade” na atencdo a que se evitem
termos abrangentes (como Comunica¢@o e Expressdo e Integra-
¢do Social) e, também, na indicac¢do especifica de Matemitica,
na condigdo de “matéria”, & parte de Ci€ncias.

o Constatam-se ainda, pela leitura dos documentos, dos jesuitas
aos anos 90, semelhangas ou equivaléncias nos termos da
indicagdo dos conteddos. Mesmo no perfodo pombalino, em que
se interrompe a organizagdo anterior, essas semelhancas ou
equivaléncias podem ser observadas nos termos dos documentos
que instituem as “aulas régias” (1759), cujos conteidos se
assemelham, no nivel equivalente a0 médio, aos indicados pela
Ratio Studorium. Ainda, no periodo pombalino, encontram-se
em documentos que tratam do ensino em nivel equivalente ao
primdrio, a indica¢gio dos mesmos contetidos que integram as
escolas de ler e escrever, de acordo com o plano de N6brega.
“Leitura escrita e contas” sdo privilegiadas desde o plano de
Nébrega (1549) a exposicdo de Motivos da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (1961), ao Parecer 785/1986 do
CEFE. Esse ¢ um dos exemplos que comprovam a similitude dos
termos da indicagio de contetidos no trajeto histérico da educa-
¢d0 brasileira.

e Ainda, como semelhangas ou equivaléncias nos termos dos
documentos, destacam-se algumas observagdes que
acompanham a indicagdo dos conteidos com uma certa
freqiiéncia:

— De1911a1931, aindicacdo de “Linguas vivas” se acompanha
da observacgdo de “estudo préitico”;

— De 1854 a 1962, a indicagdo de “Muisica” se acompanha de
exercicios de “Canto” ou “Canto Orfe6nico”;

— De 1827 aos anos 70, “Histéria e Geografia” se apresentam
acompanhadas ou da indicagdo especifica do Estudo do Brasil
ou da recomendacio de que seja feito “especial”, “principal”
ou “particularmente” este estudo;

— De 1890 a documentos de 1925, 1942 e dos anos 70, “Moral
e Civica” recebe um sentido “formativo” e se acompanha da
observacdo de que se integre ao estudo de todas as disciplinas
do curriculo;

— De 1879 a documentos de 1946, 1961 e dos anos 70, “Reli-



Ainda Estamos com os Jesuitas na Educagdo ... 111

gifdo” se acompanha da observac@o de estudo facultativo aos
alunos;

— DaLei4024/1961 a Lei 7044/1982, Portugués recebe a obser-
vagdo de “atencdo especial” ou “especial relevo”. Essa mesma
“eénfase” ao estudo de Portugués se apresenta nas recomen-
dacges do Parecer 785/1986 do CFE, com a diferenca, apenas,
de que a estende ao estudo de Matemdtica.

— Naseqiiéncia da indicagio normativa de conteiidos, é possivel
reconhecer, pela constincia de sua presenga no curriculo e
pelo conceito dos estudos, que 0s integram, com esta mesma
constincia, as seguintes “dreas bdsicas de conhecimento’:
Comunicagio e Expressdo; Estudos Sociais; Ciéncias.

— Ainda considerando a constincia da presenca de determina-
dos conteddos no curriculo e o conceito que pode reuni-los
num mesmo campo ou 4rea de estudos, além das semelhancas
ou equivaléncias observadas nos termos da sua indicagdo, é
possivel identificar (sem se deter em varia¢Ges entre niveis ou
graus de escolaridade, ou em especificagdes esporddicas de
determinados documentos) a seguinte construcdo formal b4-
sica do curriculo, delineada, historicamente (no seu conjun-
to), dos jesuitas aos anos 80:

Comunicacdo e Expressdo:
Portugués, Linguas “cldssicas” e “vivas” ou modemas;
Desenho, Miisica, Educacio Artistica;
Educagao Fisica.

Estudos Sociais:
Historia; Geografia; Geoffsica; Cosmografia;
Corografia; Estudos Sociais; Organizagdo Social e
Politica Brasileira; Educagio Moral e Civica;
Ensino Religioso.

Ciéncias: )
Aritmética, Matemadtica, Geometria, Algebra,
Trigonometria; Ciéncias Naturais, Hist6ria Natural,
Nogdes de Coisas, Ciéncias Fisicas e Biol6gicas,
Fisica, Quimica, Biologia, Programas de Satde;
Filosofia, L6gica, Metafisica, Etica,
Sociologia (Nog¢Ges ou Elementos),
Economia (Nog¢Ges ou Elementos).

Ao mesmo tempo em que se pode delinear a configuracio
histérica do curriculo na forma apresentada no item anterior, pode-se,
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também, notar que determinados contexidos se sobressaem, pela maior
freqiiéncia e permanéncia de sua indicacdo, estando menos sujeitos a
supressoes e retornos; esses contetidos — mais qualificados e conso-
lidados nos termos da constituicdo do curriculo brasileiro — so:
Portugués, Lingua Estrangeira Moderna, Hist6ria, Geografia, Mate-
mitica, Ciéncias Fisicas e Biolégicas, Educagio Artistica e Educagio
Fisica.

Pode-se, ainda, perceber que embora haja sucessivos documen-
tos que tratam do curriculo ao longo da histéria brasileira (com
concentragGes maiores nos anos 60 e 80), configurando o formalismo
que se aponta em vdrios estudos, como os de Teixeira (1962), Horta
(1985), Resende (1986), Saviani (1978) e Sander (1977, 1979), os
seus termos ndo alteram, essencialmente, a composi¢do curricular, o
. que demonstra, além da “ambigiiidade”, a preferéncia historica por
determinados conteddos.

A observagio sobre a seqiiéncia da composi¢io curricular, dos
jesuitas aos anos 90, permite, entdo, concluir que o curriculo brasileiro
tem apresentado, no seu trajeto histérico, pelas semelhancas ou equi-
valéncias e retornos da indicagio de conteidos, a mesma construc@o
formal bésica.

Ao se encontrarem a “leitura”, a “escrita” e o dominio das
“contas” enfatizados desde os jesuitas, 3 Exposi¢do de Motivos da
LDB (1961), ao Parecer 785 do CFE, em 1986, pode-se perceber, na
perspectiva do tempo histérico — quando se comparam com estudos
sobre a educagio brasileira, a exemplo de Teixeira (1962), Domingues
(1985), Frigotto (1988), Patto (1990) —, que as indica¢Ges formais
tém repercutido pouco na prética; mais uma vez, entdo, recorre-se as
observagdes sobre o formalismo na educagfo brasileira, o que também
explica a artificialidade das normas.

Identifica-se, ainda, o formalismo quando se nota que, embora
conteddos como Sociologia ¢ Economia tenham recebido indicacGes
ao curriculo, ndo t&ém encontrado, entretanto, a correspondente consi-
deragdo na pritica, ou mesmo no proprio discurso oficial, a exemplo
das “decisdes bésicas do planejamento escolar” (Brasil, MEC, 1979)
que ndo fazem referéncia 3 recomendacdo desses conteldos pelo
parecer n° 871 do CFE, de 11 de agosto de 1972. Essa observagio
talvez possa ser associada a do entendimento desses contetidos como
“parte diversificada do curriculo”. Embora o Parecer 871/1972 do
CFE destaque (e, até com bastante &nfase), o valor educativo dessa
“categoria” curricular, o seu sentido opcional a distingue, em termos
de julgamento de valor (e prioridade), do “niicleo comum”.

Ao observar-se que, de 1927 aos anos 70, “Histéria e Geografia”
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se apresentam acompanhadas, ou da indicagdo especifica de estudo
do Brasil, ou da recomendacdo de que seja feito “especial”, “princi-
pal” ou “particularmente” esse estudo. Ao se comparar essa observa-
¢30 — que se pode considerar uma constante histérica— com estudos,
como os que a Universidade Federal Fluminense vem realizando
sobre as provas dos exames vestibulares, apontando a maior dificul-
dade dos alunos (e isso até mesmo pela “elite” que tem acesso a esses
exames) emrelac@o a questGes afetas & realidade brasileira, mais uma
vez se comprova a artificialidade do discurso, inerente ao formalismo
da educagdo brasileira.

A artificialidade do discurso também se revela no fato de que os
conteddos, definidos em normas de projecio nacional, recebem um
“tratamento” de importincia, seja nos termos do plano de N6brega
(1549), seja nos termos do Parecer 785/1986 do CFE; essa importan-
cia, entretanto, esvazia-se na prética, reduzindo-se ao “barateamento”
ou “aligeiramento” observados no cotidiano da escola (Domingues,
1985; Freitas, 1989).

Consideragées Finais

Menos no sentido de “conclusdes” e mais no de considerac¢Oes
finais do estudo — frisando-se, novamente, os seus limites — desta-
cam-se duas observagdes:

¢ 1%, Nos termos da indica¢fio normativa de conteidos observa-se
(pelas semelhangas, equivaléncias ou retornos) a mesma
construg¢io formal bésica do curriculo, dos jesuitas aos anos 90;
nessa constru¢iio, os conteddos mais permanentes,
historicamente consolidados — menos sujeitos a supressdes e
retornos — s#o: Portugués, Lingua Estrangeira Moderna,
Hist6ria, Geografia, Matemética, Ciéncias Fisicas e Biol6gica,
Educacdo Artistica e Educacio Fisica;

¢ 2*. Comparando os termos dos documentos com estudos sobre
o cotidiano da escola (Domingues, 1985; Freitas, 1989; Patto,
1990) observa-se que a determinagio formal dos conteddos ao
currfculo nfio tem sido (por diversas e complexas razdes sociais
e pedagbgicas) uma ressonfincia na pritica, a ponto de
garanti-los, nos termos do disburso. Esse é um dos aspectos do
formalismo instalado na educag#o brasileira.

Essas duas observagtes — associadas — argumentam em favor
de responder que ainda (na composi¢io do curriculo e no plano ideal

i
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em que permanecem as normas) estamos com os jesuitas na Educagdo
brasileira.

Chega-se entdo a esse momento de expectativa e apelo a nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional com um grande (e
antigo) desafio: vencer a artificialidade do discurso, realcando-se o
principio de que a préitica € a sua origem e finalidade. Nesse sentido,
real¢a-se, também, a importancia do conceito de pritica discursiva e
dos critérios que a orientam.

Considerando-se, entdo, em Leon (apud Furlan, 1986) a impor-
tancia das interpretages do “retorno” de conteddos ao curriculo e da
“ambigiiidade” de sua permanéncia, apesar das insistentes interferén-
cias normativas, pode-se perceber que nio s6 a composigao bésica do
curriculo brasileiro permanece no curso de sua hist6ria, como também
(observando-se os indices de evasdo, repeténcia e marginalidade
escolar) permanece o esvaziamento, na pratica, do discurso formal
(detalhista, como se pdde notar na exemplificacdo de dados) que a
tem determinado.

Assim, complementando a andlise descritiva da composi¢io do
curriculo (observando-se a quantidade, diversidade e especificidade
de dados que a ela se referem) sublinham-se os problemas de excessos
de normas, da sua artificialidade e do descompromisso com a prética.
E o compromisso com a pritica do curriculo estd no compromisso
"com a pratica social e com o conhecimento que essa préatica reivindica.

Portanto, ao se pensar em prética (pedagégica e social) pensa-se
também que o conhecimento — substincia do curriculo — é um
direito bisico do povo; o curriculo bdsico (os conteidos bésicos que
o integram) reveste-se, entdo, de uma prioridade especial na perspec-
tiva deste direito.

Na verdade, a relevancia do conhecimento ¢ uma constatagdo
que vem desde a antigiiidade e se consolida (na filosofia, na sociolo-
gia, na literatura de curriculo) nos dias atuais, que a projetam para o
préximo século.

A perspectiva da continuidade do estudo da construg¢do formal
do curriculo inclui o projeto da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional, com especial atencio ao Projeto da Camara dos
Deputados (1990)>. Uma andlise dos termos deste projeto permite
observar a permanéncia da obrigatoriedade da “Lingua Portuguesa e
da Matemitica”, assim como do “conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil” (Art.
34), incluindo-se também, como obrigatdrios, o “ensino da arte” (Art
35) e da “Educac@o Fisica” (Art. 36). As “Préticas Desportivas”, os
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“programas de satide”, a “educagdo ambiental” e a “iniciagdo tecno-
16gica” recebem mengGes especiais no Projeto.

E interessante notar também, nos termos da nova Constituigdo
(1988) e do Projeto de LDB, o retorno das expressfes “ensino fun-
damental” e “ensino médio”, em lugar de “ensino de 1° e 2° graus”.

Entretanto, o grande desafio serd menos o dos novos (ou antigos)
termos da indicagio de conteddos, mas o da possibilidade e condi¢Ges
da sua realizagdo séria — competente e consciente — na prética.

Observa-se, finalmente, que a discussdo sobre os conteidos
bésicos do curriculo — sua qualidade pedagdgica e social — alcanga
muitos e diversificados elementos, em varios planos dessa discussdo.
No plano politico, incluem-se a questdo do compromisso do estado e
do poder politico (de reivindicagGes, de exercicio de direito) da
sociedade civil. No plano pedagégico, incluem-se o questionamento
da supremacia das “disciplinas essenciais” ou “cadeiras cativas” do
curriculo (Moreira, 1991, p. 48)%, a discussdo de alternativas de
estudos que possam acrescentar contribuicGes ao interesse emancipa-
tério e outras tantas questdes que se sintetizem e se consubstanciam
nas circunstincias da pritica na sala de aula.

E & na prética de sala de aula (nas suas condi¢Ges reais) que se
supera, em favor do compromisso com o direito popular ao co-
nhecimento, o plano ideal em que tém permanecido (desde os jesuitas)
os termos e propostas da constru¢@o normativa do curriculo.

Notas

1 Segundo Furlan (1986), no inicio dos anos 60 ainda nao se utilizava, em vérios
pafses latino-americanos, a palavra “curriculo”. Em apoio a sua afirmago, o autor
recorda que a publicag@o de The Child and the curriculum (Dewey, 1902) pelas
Editions Losada de Buenos Aires, em 1962 recebeu o nome de a crianga e o
programa escolar. O termo “curriculo” foi portanto substituido por “programa”.

2 Pela consideragdo académica a esse Projeto e pelo seu encaminhamento politico,
é possivel que, no momento da publicag8o deste texto, ela ji se tenha
transformado (com algumas alteragdes) em Lei.

3 Como “disciplinas essenciais” ou “cadeiras cativas” Moreira (1991, p. 48) aponta:
Portugués, Histdria, Geografia e Ciéncias.
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