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Guardemo-nos de ensinar um tal ensinamento como uma subi-
ta religido. Ele tem de embeber lentamente, geragdes inteiras
tém de edificar nele e nele tornar-se fecundas, — para que ele
se torne uma grande arvore, que dé sombra a toda a humani-
dade que ainda vira... por muito, muito tempo ele tem de ser
pegueno e impotente

(Nietzsche)

Introdugao

Este estudo tem como proposito analisar o processo do traba-
lho escolar a partir de seu cardter fundamental. Partindo-se das
alteragbes do processo de produgdo histdrica, determinado pelas
novas formas de organizag¢do material, busca-se uma compreensio
mais rigorosa do objeto central das relagSes escolares. O trabalho
evolui na andlise das interdeterminag¢Ges entre o avango do conhe-
cimento histdrico e suas implicagdes no processo de conhecimento
escolar. Encara-se a educagdo como uma questdo essencialmente
epistemoldgica e o conhecimento como o objeto material da relagio
no processo do trabatho escolar. Neste sentido analisa o desenvol-
vimento do ato pedagdgico a partir da intera¢do fundamental sujei-
to/objeto, tomando como matriz a epistemologia genética.
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O conhecimento histérico e as contradigées do
processo de trabalho escolar

As condigdes materiais postas pelo desenvolvimento das for-
¢as produtivas representadas, hoje, pela microeletrénica, pela ciber-
nética, pelos modelos de inteligéncia artificial, redirecionam, de
forma geral, o processo de desenvolvimento da existéncia criando
impactos sociais e ambientais, que se refletem no comportamento
humano como desafios irreversiveis. As transformagdes materiais
demandam transformagdes formais a serem absorvidas pelas rela-
¢des sociais. No sentido de que as relages sociais definem-se, nfo
mais pela organizagdo do trabalho, mas pela organizagio da produ-
¢do.

O caréter fundamental das novas relagdes sociais se define por
uma maior flexibilidade do processo de trabalho e maior plenitude
na comunicagdo, posta hoje nos modelos da microeletrénica. Essas
condi¢bes demandam um sujeito cada vez mais auténomo, tanto em
relagdo ao processo especifico do trabalho, como em relagdo a sua
autocria¢do. O sujeito libera-se, cada vez mais, do trabalho manual
e torna-se, cada vez mais, exigido em relagdo ao trabalho concei-
tual. A realidade dos avangos técnico-cientificos implicam a ampli-
acdo da base de conhecimento e de experiéncias do sujeito. Impli-
cam, essencialmente, maior dinamicidade e flexibilidade nos pro-
cessos de desenvolvimento do conhecimento, superando, extraordi-
nariamente, o limite de tempo e de espago.

Analisando-se o processo de trabalho escolar, a partir dos de-
terminantes da produ¢fio material, pode-se compreender melhor as
suas contradi¢des. Por um lado, analisado como pratica social do
estado, contribui para promover o equilibrio entre as unidades de
troca favorecendo o sistema de acumulag¢do. Por outro lado, tem,
formalmente, a fungdo de transmitir conhecimentos e criar habili-
dades. Nesse sentido, pode-se analisar seus fatores ¢ mecanismos a
partir de suas rela¢des particulares, isto €, do processo de interagio
professor/aluno/conhecimento. Nesta dimensfo é que se apreende,
objetivamente, as alternativas contraditorias abstraidas das relagdes
internas que ai se estabelecem. Nao significa, no entanto, que estas
relagdes estejam isentas dos determinantes contextuais como uma
proposi¢do metafisica. Mas, ao contrario, estdo intrinsicamente
determinadas. As exigéncias do desenvolvimento técnico-cientifico
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pde a necessidade de ampliagédo da base de conhecimento dos sujei-
tos, e, pde, também, condi¢des materiais para a superagdo da divi-
sio do trabalho manual/intelectual, representada na maquina-
ferramenta automatica em sua forma mais avangada.

Portanto, é nessa perspectiva que o processo de trabalho esco-
lar e seus elementos devem ser analisados, a partir de suas determi-
nag¢des contraditdrias. Essas, enquanto fator potencialmente vélido
para a emancipa¢do do homem, contribuem efetivamente para com
a transformacio social. Uma transformacg3o que supde a superagio
do reducionismo do processo do trabalho escolar, enquanto trans-
missdo de informagdo para um processo de construgdo ou de des-
envolvimento de conhecimentos.

Nesse sentido, o processo escolar precisa ser encarado como
um processo de relagdo sujeito/objeto. Sujeito: aluno e professor;
objeto: o conhecimento. Em sintese, trata-se de analisar o processo
de trabalho escolar, a partir de seu carater fundamental, isto é, do
desenvolvimento dos processos de conhecimento, a partir da inter-
acdo e da dindmica dos elementos sujeito/objeto.

Nessa perspectiva, pensar o processo de trabalho escolar como
um processo de trabalho produtivo, porém nio no sentido capitalis-
ta de acumulagdo e propriedade privada de incorporagio de valor,
mas trabalho produtivo no sentido de um salto qualitativo, alcan-
cando a sintese do trabalho intelectual/manual. Trabalhar com pos-
sibilidade de desenvolver um trabalho escolar capaz de produzir
valor. Nesse caso, o valor na sua forma mais sutil -— em forma de
conhecimento.

Nessa visdo compreende-se o conhecimento como a riqueza
material acumulada em sua forma mais universal possivel. O pro-
cesso de trabalho escolar, que tem como carater fundamental o
conhecimento, pode buscar em suas contradigdes internas, a pos-
sibilidade de ser um processo de produgdo de valor, isto ¢, de valor
social. Nesse sentido, entende-se como educagdo, o processo de
emancipagdo do homem pela transformacgio social fundamentada
na possibilidade de distribui¢do da riqueza material, acumulada em
sua forma mais avancada.

A maioria das anélises educacionais, principalmente em nosso
pais, tém descentralizado o eixo da questdo do processo escolar.
Desviam-se da questdo fundamental, o processo de desenvolvimen-
to do conhecimento para as atividades meio/fim. Mesmo as analises
denominadas progressistas, tomam como ponto de partida a luta de
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classes e como ponto de chegada a transformagédo social. Nessa
perspectiva, conferem a escola o carater mediador desse processo,
considerado revolucionério. Porém, centralizam sua ag@o na pos-
sibilidade de transmissdo critica dos conhecimentos. A fragilidade
dessas abordagens esta em pressupor o carater de criticidade na
forma de transmissdo e ndo no carater proprio do objeto, no co-
nhecimento. '

A possibilidade do desenvolvimento de um processo de traba-
lho escolar, pertinente aos desafios atuais, estd na condigdo de ser o
conhecimento encarado como o eixo desse processo. Trata-se de
analisar a questdo pelo seu fundamento. O processo do trabalho
escolar tem como fundamento o conhecimento. A gestdo desse
processo tem se dissolvido em aspectos conjunturais, desviando seu
eixo para dimensdes que tratam dos meios e dos fins pedagdgicos.
Essas s@o questdes pertinentes e necessarias, porém, ndo sio sufici-
entes por si mesmas. Isto €, sdo questdes necessarias para garantia
do processo, mas o processo de desenvolvimento do conhecimento
nio pode reduzir-se a elas. Pelo contrario, os meios ¢ os fins defi-
nem-se a partir de uma determinada concepgéo de conhecimento.

A descentralizagio das agdes basicas do processo escolar para
atividades meios/fins, por um lado, inviabilizam ¢ reduzem as pos-
sibilidades do sujeito que se constitui e se desenvolve como sujeito
epistémico, de forma particular, nesse processo. Por outro lado,
reduzem o conhecimento a aspectos puramente figurativos, dissol-
vendo a fungdo do processo de trabalho escolar, que € essencial-
mente de desenvolvimento do conhecimento. A inversio desse
eixo, que comporta a crise da instituigdo escolar, acentua-se cada
vez mais a medida que se distancia da evolugdo do processo de
produgdo material, perdendo também seu fundamento e a sua razéo.
Ou seja, o conhecimento escolar distancia-se do conhecimento
produzido historicamente. Reduz-se a um processo de desenvolvi-
mento de habilidades e de determinados comportamentos discipli-
nares.

As possibilidades encontradas nas contradigdes internas do
processo sdo condi¢des fundamentais de superagdo do sentido de
reprodugdo para o sentido de um processo de construgdo e de
emancipagdo do sujeito cognoscente. Nesse sentido, importa supe-
rar o processo de transmisséo de conhecimento e formagio de ha-
bilidades para o de construgdo de conhecimentos e desenvolvimen-
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to do sujeito epistémico.

A anélise e o enfrentamento dessas contradi¢des ndo sdo ape-
nas perspectivas, sdo, hoje, uma exigéncia histérica de um determi-
nado tipo de processo de desenvolvimento onto/filogenético. O
conhecimento humano cresce e conquista o tempo e o espago obje-
tivando-se materialmente no avango da ciéncia e da técnica. Simul-
taneamente, cresce também o conhecimento a respeito do desen-
volvimento do sujeito epistémico. Cada vez mais a cibernética ma-
terializa as formas de como o homem conhece. E faz com que o
homem tome conta de suas possibilidades, enquanto ser que conhe-
ce e sabe que conhece. Tornando-se capaz de reflexionar seu des-
envolvimento e interferir nele conscientemente.

No sentido mais geral, do desenvolvimento da cultuta, a mai-
oria das andlises dos processos de desenvolvimento de conhecimen-
to passam por correntes que tomam cada vez mais um carater irra-
cionalista. Essas correntes, por um lado, condenam e rejeitam os
avangos da ciéncia e da tecnologia como pura negatividade do capi-
tal, por outro, assumem um estruturalismo absoluto, que despreza
qualquer possibilidade do sujeito reagir e interferir criativamente.

O primeiro caso reflete na educagio uma fetichizagio da pra-
tica em desprezo pela cultura erudita. Caracteriza-se por uma ten-
déncia anti-tedrica. SO € reconhecido o trabalho colado a imediati-
vidade, as analises de conjunturas, ligado as a¢des empiricas, con-
siderados por isso ‘trabalhos de base’.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento do processo de conhe-
cimento ¢ reduzido a andlise e valorizagdo da cultura genuina, par-
ticular, independente de seu conteido objetivo produzido pelo
avango cientifico. Essas interpretagfes ficam apenas no ponto de
vista formal e ndo superam o estado indiferenciado, além de reduzi-
rem o conhecimento a questdes figurativas e os sujeitos a menori-
dade.

No segundo caso, a constitui¢do e o desenvolvimento do sujei-
to epistémico € encarado como residuo das determinagdes macroes-
truturais. As estruturas tornam-se sujeitos do processo de produgdo
da existéncia, e o individuo, predicado de um sujeito coletivo, sub-
sumido nas estruturas.

Tanto um modelo como o outro ndo dédo conta de explicar o
desenvolvimento onto/filogenético do sujeito epistémico. Isto é, o
desenvolvimento do sujeito, que se d4 no processo de interagéo
sujeito/objeto e desenvolve-se tanto na dire¢do enddgena como na
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dire¢do exdgena, tanto no sentido individual como, no sentido co-
letivo, a0 mesmo tempo e ao longo do tempo.

O processo de trabalho escolar, entendido como um processo
essencialmente de desenvolvimento do sujeito epistémico, precisa
ter como fundamento uma teoria de conhecimento, que dé conta de
como se desenvolve o conhecimento e de como o sujeito conhece-
dor evolui nesse processo. As analises € interferéncias do processo
de trabalho escolar neste sentido, fundam-se na dindmica que se
estabelece entre as determina¢des estruturais objetivadas e as con-
tradi¢des geradas pela a¢do dos sujeitos.

Portanto, compreender o processo de trabalho escolar, nessa
dimensdo, demanda uma analise cuidadosa do desenvolvimento dos
processos cognitivos, que estdo por um lado, encerrados nos limites
de uma agdo organizada e intencional e, por outro lado, desafiados
pela dinamicidade propria de seu carater, possibilitando uma super-
acdo constante.

O processo de trabalho escolar e a dimenséo
epistemoldgica

O processo do trabalho escolar, compreendido pelo prismas de
suas multiplas determinagdes, produz habilidades e conhecimentos.
Como tal, constitui-se num processo de interagdo definido pela
relagdo basica do homem com o conhecimento historicamente pro-
duzido e sistematizado. Essa dimensdo estrutural do processo esco-
lar e sua especificidade caracteriza-se, ndo s6 pela natureza da rela-
¢do que estabelece com o objeto, mas também pela concepgdo que
determina e constrdi o objeto. E é nesse sentido que a questdo pe-
dagdgica € essencialmente uma questio epistemoldgica.

O conhecimento escolar ndo se constitui num produto estatico,
num conjunto isolado de informagdes, mas ¢ um objeto comprome-
tido com uma determinada visdo de mundo. E essa se manifesta no
processo de apropriag@o que se faz do mesmo. Nessa perspectiva ¢
que o conhecimento escolar supera o reducionismo de seu proprio
significado.

O conhecimento escolar, mesmo na sua forma aparente de
produto transmitido, constitui-se num processo de construgdo do
real, ou seja, um corpo de informagdo sobre o real, sistematizado,
elaborado, que transforma o real no ato de sua apropriag@o. A for-
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ma de apropriag¢@o desse corpo de informagdo manifesta seu carater
contraditério, seu carater historico. Ndo € a apropriagdo que define
a acdo; é o nivel de a¢fo, que se da no ato de interagao, que define
o carater da apropriag@o do real. Ou seja, € o nivel do processo de
interagdo que define o carater ou o nivel do conhecimento. Dito de
outra forma, o nivel da abstragdo que se d4 no processo de intera-
¢do sujeifo/objeto, define o carater do conhecimento. Esse se des-
envolve pela questdo, pelo problema, no sentido de como esse de-
safio esta formulado e de como o sujeito o apreende.

As formas como os problemas, ou seja, os desafios do objeto
sdo apreendidos pelos esquemas do sujeito, definem a redugéo ou a
evolucdo de seus processos de abstragdo. Essa rela¢do estd muito
bem demonstrada em uma recente pesquisa, pelo professor Rosso
(1993), que trata da constru¢io das operagOes formais € o ensino
através de exercicios de ecologia no terceiro grau.

Diferentes perspectivas definem modos diversos de aproxima-
¢do do real. Nessas, estdo postas intimeras controvérsias ¢ diver-
géncias subjacentes a compromissos e interesses que contestam os
aspectos de universalidade, de objetividade e mesmo de neutralida-
de dos conhecimentos, enquanto processo em construgdo. O co-
nhecimento neutro, universal, objetivo, é apenas a expressdo de um
determinado momento do real que néo deixa de abarcar toda a di-
namica prépria de seu ser. Esse momento aparente de estaticidade
ocorre circunstancialmente nas ci€ncias ensinadas, quando ¢
transmitida como resultado, escamoteando o processo historico que
o determina, embora esteja marcado de historicidade.

Esse carater, porém, pde-se momentaneamente, pois se trans-
forma a medida que o conhecimento, no caso o conhecimento esco-
lar, entra na relagdo de ensino como objeto a ser apropriado, mes-
mo reduzido e figurativo. O processo de interagdo com o sujeito,
que aprende transforma este carater estatico de informagdo organi-
zada e intencional, sofre a interferéncia do sujeito ¢ interfere sobre
o mesmo. E o desconhecimento dessa dimensdo que reduz a essen-
cialidade do processo escolar. Uma redugdo que se define pelos
determinantes de um processo ‘pedagogizado’, limitado pelos mei-
os e fins, que se definem didaticamente, em detrimento do fator
fundamental, de carater epistemologico.

O conhecimento, enquanto processo de apropria¢do do real, é
histérico, constitui-se na agio, isto é, no sentido fundamental da
interdeterminag@o. O real nio é dado ao homem como concluido,
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como acabado. E buscado, é censtruido, na acfo da busca. E essa
procura se caracteriza pela qualidade da agfo. A agfio do sujeito na
apropriacdo do real da-se, tanto na relagiio com o objeto material
fisico, como com o objeto social. Isto é, na relagdo com o objeto,
enquanto construgdo mental, enquanto concreto pensado. Esse co-
nhecimento é determinado pela historicidade do sujeito, ou seja,
pelas estruturas de conjunto, elaboradas em suas experiéncias an-
teriores, na relagdo desafiadora com as novidades oferecidas pelo
objeto. E nesse sentido que se entende a afirmativa: o progresso do
conhecimento ¢ o movimento que se da do abstrato para o concreto
e do concreto para o abstrato, por uma continua busca de equilibra-
¢do. Essa busca se constitui na interagdo sujeito/objeto e evolui, de
um todo indiferenciado, para um todo cada vez mais diferenciado e
substancialmente inter-relacionado.

O conhecimento é um processo que abarca o real, enquanto
ato de apropriagdo e esse ato implica instrumentos légicos, porém
nio se limita a eles. Pelo contrdrio, através de mecanismos e ins-
trumentos préprios, pde no presente o passado e antecipa o futuro,
projetando-se no mundo dos possiveis. Essa proje¢do, embora siga
uma certa légica, ndo é pré-definida, ¢ logica enquanto possibilida-
de. O sujeito, entendido como sujeito epistémico, ndo é pré-
formado, nem absoluto, mas, sim, construido a partir de uma orga-
nizag¢do imanente, ou seja, da‘organizagdo especificamente humana
e social. Essa organizagdo constitui-se e amplia-se na interagdo,
através dos processos de abstragdo, até atingir o carater de sujeito
universal, ou seja, no sentido marxiano de homem omnilateral. Isto
¢, o conhecimento ¢ essencialmente o processo de interacio, que se
define historicamente ao mesmo tempo que supera os limites espa-
clais e temporais e, por isso, pde-se na dimensio onto/filogenética,
com carater de novo, de inacabado, de provisdrio. Constitui-se,
indefinidamente, num processo de reestruturagio constante. Um
movimento construido e construtor, que se define na interagdo
possivel, que ndo se limita nem a um nem a outro elemento. Evolui
teleonomicamente, isto é, na diregdo de se tornar cada vez mais
amplo e profundo, sem limitar-se a meios ¢ fins, teleologicamente,
como supde a epistemologia tradicional, que geralmente embasa a
pedagogia.

O conhecimento implica determinagdes estruturais e histdri-
cas, porém, ndo se limita a elas. Tende a supera-las constantemente,
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pela sua prépria dindmica de um processo de conserva-
¢lo/transformagio.

Nessa perspectiva, o conhecimento no processo escolar preci-
sa ser apreendido em duas dimensdes, porém em um Unico movi-
mento de construgdo. Por um lado, € determinado por fatores ma-
croestruturais, como os do processo de produgdo histérica: Por
outro lado, € determinado por fatores microestruturais, que dizem
respeito ao processo intrinseco de interagdo  profes-
sor/aluno/conhecimento.

As determinagdes microestruturais referem-se as contradigdes,
que emanam da dindmica interna da relagfo propria dos elementos
em interagdo, isto €, entre os sujeitos, professor e aluno, € o objeto,
conhecimento. E um processo que tem uma natureza especifica
definida pelas relagdes que se estabelecem em seu interior. Essas
relagdes de natureza intra-individual e inter-individual, se dio entre
sujeitos em diferentes niveis de compreensio, interagindo na apro-
priagio do real, mediados por um objeto especifico, o conhe-
cimento escolar. Nesse particular, o objeto, o conhecimento, € per-
cebido em duas dimensdes simultdneas de produto e de processo.

No sentido de produto, se compreende o conhecimento histd-
rico, num estado codificado, simplificado transformado em conhe-
cimento escolar, didatico. Enquanto produto didatico se configura
alienado e distanciado do conhecimento técnico-cientifico, produ-
zido historicamente. Na maioria das vezes, é tratado na relagio
escolar como algo a ser transmitido, absorvido e devolvido na
mesma forma, quando solicitado. Visto por esse prisma comum,
constitui-se numa relagdo transmissdo/absor¢do € ndo de assimila-
¢do/acomodagdo, ou seja, numa relagio de interagfo que se faz no
sentido da conservagio/transformago. Geralmente o conhecimento
escolar ¢ reduzido, limitado em si mesmo pela concepgio de produ-
to acabado ‘pedagogizado’. Neste caso, cabe, exatamente, na defi-
nigdo epistemoldgica positivista.

Porém, o conhecimento compreendido na relagdo escolar, no
sentido de processo, tem o carater de construg@0. Essa se d4, no
movimento de interagfio particular, entre sujeitos, interagindo em
diferentes niveis de abstragdo. Ou seja, pela visdo do professor,
(supostamente) especialista no assunto, pela visdo do aluno inician-
te, leigo, uma visfio (supostamente) empirica, em interagdo com o
objeto, no caso, o conhecimento escolar.

Outra particularidade é de que se trata, na escola, de um pro-
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cesso de interagdo intencional, organizado, sistematizado formal-
mente. Portanto, o conhecimento escolar é uma forma singular de
conhecimento, que se produz em um determinado momento, limi-
tado pelos modelos didaticos, previamente estabelecidos. E € nesse
particular que se pode interferir, no sentido de superar seus reduci-
onismos e limites e imprimir um carater real de construcio, isto &,
de desenvolvimento de conhecimentos, a partir da compreensio
interna desse processo. Para isso, € preciso tratar da questdo do
processo escolar, tendo como fundamento uma determinada com-
preensio do processo de desenvolvimento dos conhecimentos. Isto
¢, desenvolver os processos de trabalho escolar a partir de uma
visdo epistemoldgica, que compreende o pensamento real do ho-
mem como processo que produz a ciéncia, enquanto um sistema
coerente de conhecimento objetivo. Nesse sentido, compreende-se
0 pensamento como um conjunto de mecanismos que evoluem em
espiral. Esse movimento, de natureza dindmica, impele o desen-
volvimento do sujeito epistémico, de um determinado nivel de abs-
tracdo indiferenciado, para um nivel cada vez mais diferenciado. O
conhecimento escolar, nesse caso, é compreendido como um dos
momentos dessa evolugdo.

O conhecimento escolar desenvolve-se como um momento
particular no movimento geral de produgio do conhecimento. Nes-
sa particularidade, compreende-se, como escolar, um processo de
conhecimento organizado e intencional, porém, nfo necessariamen-
te reduzido e figurativo. Mesmo intencional e organizado, esse
processo pode, a partir de um determinado entendimento, constitu-
ir-se num processo de desenvolvimento, cada vez mais amplo e
profundo. Ou seja, ser um processo que trata de desenvolver me-
canismos de superagdo do conhecimento empirico, de nivel senso-
rio-motor, para o de um conhecimento reflexionante, intrinsicamen-
te relacionado nas diferentes dreas de conhecimento cientifico.

Dessa forma, esse processo constitui-se num movimento de
sucessivas ultrapassagens, de um nivel de conhecimento comum,
para outro mais profundo e mais objetivo, de um conhecimento
singular, genuino, para um cada vez mais universal. Ou seja, do
nivel de conhecimento do senso comum para o nivel do conheci-
mento cientifico.
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O objetivo principal do ensino & desenvolver a prépria inteli-
géncia, e sobretudo aprender a desenvolvé-la o mais longa-
mente possivel, isto &, além do término da vida escolar... O
problema da inteligéncia, e com ele o problema central da pe-
dagogia do ensino, aparece destarte, vinculado ao problema
epistemolégico fundamental da natureza dos conhecimentos.

(PIAGET, 1988, p.35-36)

A inteligéncia compde-se de estruturas resultantes do processo
de interag¢@io. SHo formas basicas de conhecer, que surgem no pro-
cesso de construgdo do sujeito. Portanto, € pertinente e necessério
que se compreendam os processos de interagdo, que ocorrem no
processo escolar e influenciam o desenvolvimento da inteligéncia
dos educandos que, particularmente, na fase escolar passam por
diferentes estdgios de conhecimento.

Neste sentido, € importante observar que os processos de in-
teragdo sujeito/objeto, sdo bem mais complexos do que a pedagogia
tem suposto.

Na maioria das situagdes pedagdgicas, os problemas apresen-
tados aos alunos sdo distanciados demais das condigdes e possibili-
dades de seus esquemas e, entdo, o sujeito ndo tem condigdes de
apreendé-los para organizar sua elaboragfo. Nio tem esquemas
anteriores suficientes para a reelaboragdo, por isso, permanecem
alheios ao processo, ndo avangam em seu desenvolvimento.

Em outros casos, ocorre o contrario, os problemas apresenta-
dos aos alunos ficam aquém de seu desenvolvimento, ndo represen-
tam nenhum desafio que provoque o desequilibrio requerendo rees-
truturagdo e, conseqiientemente, ndo provocam nenhum desenvol-
vimento, limitando o sujeito a permanecer em seu estagio. Essa
situacdo € muito comum e tem origem em interpretagdes psicoldgi-
cas equivocadas, a respeito dos estdgios de desenvolvimento do
sujeito. Essas interpretagdes reduzem-se a ‘respeitar’ o estagio de
desenvolvimento do sujeito € ndo contribuem em nada para seu
desenvolvimento.

Portanto, identificar e compreender os diferentes estagios de
desenvolvimento dos alunos se faz necessario para que se organi-
zem desafios pedagdgicos, garantindo condigdes de o aluno ultra-
passar seus limites, avangar continuamente em suas elaboragdes.
Nesse caso, o que € proposto no ato pedagdgico provoca o dese-
quilibrio nas certezas anteriores construidas pelo sujeito. Os novos
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dados ndo estdo muito distanciados e nem muito aquém do que o
syjeito pode assimilar em seus esquemas, estabelecendo-se uma
interagdo possivel, em que o aluno, no esforgo de reequilibragdo,
reelabora suas estruturas, avan¢ando em seu desenvolvimento.

Nesse sentido, é que se afirma que o desenvolvimento do co-
nhecimento escolar ndo se garante, puramente, por meio de inter-
vengdes didaticamente organizadas, mesmo que essas suponham
um determinado compromisso politico. E necessario que a inter-
venglo pedagdgica esteja, também, fundamentada em uma deter-
minada teoria de conhecimento. Isto €, uma interveng¢do pedagébgica
precisa ser considerada a partir de principios fundamentais de como
se constitui e se desenvolve o conhecimento, e, simultaneamente,
de como se constitui e se desenvolve o sujeito epistémico.

A majoria das discussdes pedagdgicas, principalmente as des-
envolvidas em nosso pais, tém ignorado os fundamentos que de-
mandam da area epistemoldgica em seus determinantes organizaci-
onais, sejam eles de ordem estrutural ou mesmo de ordem formal.
A crise da educagdo escolar, caracterizada pelo esvaziamento de
suas agdes, ou seja, pela ndo pertinéncia para com as necessidades
dos sujeitos nela envolvidos, se mantém, ndo obstante indmeras
pesquisas, andlises, desenvolvimento de grandes projetos. As pu-
blicagdes na 4rea sdo inimeras, exuberantes, porém, no superam
materialmente as deficiéncias. As produgdes, na area da educagio
escolar, movem-se numa circularidade entre identificacdo de pro-
blemas, analise dos determinantes dos mesmos e inexisténcias de
alternativas, ou de solugdes satisfatorias.

Nao ha necessidade de grandes analises para notar a despro-
por¢do significativa entre os esfor¢os realizados e os resultados
alcangados pelas propostas de renovagio pedagdgica. HA um pro-
gresso nas produgdes na area da educagdo escolar, porém, apenas,
no sentido quantitativo. Esse progresso quantitativo expressa-se em
inimeras propostas ¢ alternativas para a educagio escolar, funda-
mentadas em propdsitos de transformagdes de carater politico-
social em oposi¢do as insuficiéncias das a¢des de carater puramente
tecnicista. Por exemplo, a democratizagdo do acesso escolar, a
ampliagdo da rede fisica, a amplia¢do das atividades da escola em
sentido de politicas assistenciais na area de satde, da alimentagdo,
até mesmo na area da sexologia e da politica partidaria. Porém, os
avangos e/ou os investimentos na area especifica, singular, da natu-
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reza do processo, o desenvolvimento dos conhecimentos e a consti-
tuigdo e desenvolvimento do sujeito que conhece, do sujeito cida-
ddo, sdo insignificantes, esporadicos. Pode-se afirmar que nessa
area registra-se um notério hiato.

As propostas pedagdgicas inovadoras tém se diluido em inu-
meras a¢des, necessarias, sim, no atual contexto social, porém, nio
suficientes para dar conta de um processo de trabalho que tem por
carater fundamental a constituigdo e o desenvolvimento do sujeito,
enquanto sujeito epistémico, enquanto sujeito cidaddo.

A formagio dos educadores ndo passa de um breve estudo re-
ferente ao sujeito psicoldgico, mas, a respeito de teoria de conhe-
cimento registra-se um significativo siléncio, quando ndo uma total
rejei¢do a qualquer mengo ao assunto.

Decorrente dessas observagdes pode-se compreender melhor o
resultado de pesquisas, que apontam grandes propostas de transfor-
magdes pedagogicas, que, na pratica, se resumem a processos de
desenvolvimento de conhecimentos fundados, essencialmente, em
principios empiricistas ou aprioristas, conforme registra Becker
(1983).

No que diz respeito ao ensino, a maioria das a¢des sdo despro-
vidas de valor, enquanto processo de desenvolvimento dos conheci-
mentos. Mesmo assim, continuam a impor-se, independente de a-
tingir sua fungdo ou ndo, mesmo no que diz respeito ao cardter utili-
tario, sendo, ao emancipatorio. Enquanto nos diferentes campos da
ciéncia o conhecimento evolui numa perspectiva, rapidez e subs-
tancialidade incalculavel, na area da pedagogia os avangos sdo
timidos e, quando ocorrem, se fundam ou se sustentam em
descobertas e avangos de outras areas, transpostos sumariamente
para o ensino.

Nio se trata de distanciar a pedagogia da evolugdo histérica
das ciéncias. Pelo contrério, sua grande limitagdio € estar fora, dis-
tanciada, alheia aos avan¢os das demais dreas do conhecimento
cientifico. Referimo-nos as pesquisas de bases pedagdgicas, as
descobertas e inovagdes particulares, especificas da area. Mesmo
como ciéncia aplicada, ¢ timida ao valer-se dos avangos, por
exemplo, da sociologia, da psicologia, da biologia, ou propriamente
da epistemologia, essa também fundamental para a compreensdo da
natureza do processo escolar.

A maioria dos processos pedagégicos distanciam-se de seus
fundamentos materiais, diluindo-se em questdes periféricas, osci-
lando entre diferentes determinagdes, sejam de carater técnico,
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politico, psicolégico, socioldgico. Essas questdes sdo necessarias e
pertinentes, porém, mesmo que inter-relacionadas, nio se tornam
suficientes, ndo t€ém fundamento em si mesmas, se nio referidas ao
processo em questdo.

A pedagogia é uma ciéncia que trata de forma particular do
sujeito epistémico de sua constitui¢do e desenvolvimento, e tem, de
‘maneira geral, ignorado as demandas da drea da epistemologia.

A pedagogia, ao longo de seu desenvolvimento, principalmen-
te em nosso pais, tem-se apegado fortemente ao método que lhe
garanta eficacia, constituindo-se num processo de ensino, reduzido
a transmissdo de informagdes, e num processo de aprendizagem
reduzido a reten¢do das mesmas e a devolugdo, na mesma forma,
no ato de avaliago. O educador escapa, assim, intencional e orga-
nizadamente do risco de perder o controle que imagina possuir
sobre o contendo. Apostar numa agdo educativa que tenha como
possibilidade abrir caminhos inimaginadveis aos movimentos im-
prescindiveis da construgdo cognitiva, significa, para o educador
em geral, perder “o controle que ele detém” sobre o processo. Esse
processo, entendido em sua fun¢do de promover conhecimentos, é,
por sua natureza, essencialmente indefinido e teleonémico.

Considerando o processo de trabalho escolar uma intervengo
intencional e organizada, para a construgio e desenvolvimento de
conhecimentos, ndo se pode ignorar que tem por determinagdo de
seu carater a questdo da relagio sujeito/objeto.

A epistemologia genética constribui de forma significativa
para o entendimento desta questdo. O entendimento de que o sujei-
to, (o sujeito epistémico que se constitui, também enquanto sujeito
social), € sujeito de sua propria aprendizagem, em interagdo com o
contexto socio-cultural, demanda uma determinada concepgdo do
processo de trabalho escolar. Isto é, compreende o processo de
trabalho escolar, como um processo ativo de elaboragdo e reelabo-
raco de conhecimentos.

O que a epistemologia genética ndo sustenta ¢ a possibilidade
de controlar a aprendizagem. O controle da aprendizagem é um
objetivo determinado em muitas propostas pedagogicas e didatica-
mente perseguido. A epistemologia genética, pelo contrério, €, por
exceléncia, uma teoria de conhecimento que pressupde justamente
a dinamica do processo de aprender, baseado fundamentalmente no
processo de adaptacdo, entendido como um processo de equilibra-
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¢80 dindmico.

Dito de outra forma, o processo escolar nessa perspectiva ¢
um processo de evolugdo, fundado na contradi¢do entre certezas
anteriores, desafios do meio, analise e adaptagdo dos esquemas e
reorganiza¢do das estruturas. Isto significa reformulagdes constan-
tes e progressivas. Ou, na linguagem propria, ‘supera¢des conver-
gentes com avangos’. No se define a aprendizagem por objetivos a
priori. Pelo contrario, o carater do desenvolvimento define-se na
interagdo, ou seja, no proprio processo e, por isso, tem carater im-
previsivel e ndo padronizdvel. O desenvolvimento e a aprendiza-
gem sdo movimentos simultaneos de um mesmo processo. Um des-
envolvimento que se fundamenta na intera¢do possivel que ocorre
nos processos de abstragdes. '

A partir da compreensio de que o processo de trabalho escolar
¢, essencialmente, um processo de intervengdo intencional e orga-
nizado, especificamente para a constru¢do e desenvolvimento de
conceitos, esse processo encontra, na epistemologia genética, fun-
damentos essenciais. Trata-se de uma teoria de conhecimento que
tem como fundamento basico a concepgdo de sujeito enquanto su-
jeito de sua propria aprendizagem em interagdo com o meio, com 0
contexto socio-cultural. Esse principio define o processo escolar
como um processo ativo de elaboragdo e reelaboragio de conheci-
mento, em que o0s sujeitos interagem com o objeto, num sentido
dindmico e construtivo. :

Enfrentar os limites da questdo do processo escolar, demanda,
necessariamente, enfrentar os limites da questio do desenvolvimen-
to do conhecimento, e isso ndo escapa a necessidade de compreen-
sdo desse processo. Essa concepgda requer transformagdes funda-
mentais na organizag¢do e desenvolvimento da pratica pedagdgica.
Transformag¢des que ndo podem deixar de ser radicais, tanto em
relacdo a formacdo do professor, como em relagdo a estrutura do
processo.

Ndo propomos um determinismo epistemoldgico, mas, sim,
propomos analisar as correlagdes funcionais, que podem ser estabe-
lecidas, entre uma certa teoria de conhecimento e o desenvolvimen-
to de uma determinada pratica pedagodgica. Busca-se apreender as
inter-determinagdes, que se fazem entre sua organizagdo estrutural,
e seus processos de desenvolvimento, ndo no sentido de reduzir-se
ao figurativo, mas. nas possibilidades de superar as determinag¢des
pedagogizadas pela dinamica prdpria, inerente ao objeto em ques-
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tdo.

Portanto, analises dessa ordem n#o sdo, apenas, uma perspec-
tiva a mais dentre outras, mas compreendem uma necessidade, que
demanda da produgio histdrica da existéncia e tem no processo de
trabalho escolar um aspecto singular.

Conclusao

As condigSes materiais atuais se pautam pela celeridade da
mudanga e demandam um determinado processo educacional. Tra-
ta-se de um processo que atinge o sujeito social em suas multiplas
dimensdes.

As dimensodes pedagodgicas mais gerais pressupdem as intera-
¢Oes entre os agentes histdricos no sistema de relagdo que se esta-
belece no mundo da produgio material. O carater dessas relagdes se
definem por uma maior flexibilidade nos processos de trabalho,
posto hoje nos modelos da microeletronica. As novas formas de
organizagio da produgdo demandam um sujeito cada vez mais au-
tonomo, liberando-o cada vez mais do trabalho manual e exigindo-
o cada vez mais em relagdo ao trabalho intelectual.

A educagdo escolar ¢, particularmente, uma interferéncia, in-
tencional e organizada no processo histérico do sujeito social. Esse
processo tem como carater fundamental o conhecimento. Portanto,
precisa ser encarado pela dindmica que se estabelece entre as de-
terminagdes estruturais objetivadas e as contradi¢des geradas pela
acdo dos sujeitos. Neste sentido, a particularidade do ato pedagogi-
co se estabelece na possivel interagdo sujeito/objeto. Essa interfe-
réncia precisa, portanto, contribuir efetivamente para com a ampli-
agdo da base de conhecimento do sujeito.

As contradi¢Ges que fundam a relag3o conhecimento histérico
e conhecimento escolar precisam ser encaradas a partir de seu eixo
fundamental. Isto €, a partir da compreensdo dos processos de co-
nhecimento no sentido de superar os reducionismos da transmissdo
para estabelecer um processo de construgdo dindmica.
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