PERSPECTIVA

REVISTA DO CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
Volume 41, n. 3 —p. 01 — 13, jul./set. 2023 — Florianopolis

Desafios e oportunidades no atendimento
aos alunos superdotados na escola inclusiva

Lucia do Rosario Cerqueira de Miranda

Resumo

A educacio ¢ um direito de todos e para se atingir esse objetivo tem de ser
Licia do Rosario Cerqueira de Miranda = diferenciada. Uma escola e uma sociedade que assumam a diversidade
Centro de InV‘fStigaCién en enriquecem-se com a diferenga e tornam-se mais justas ao responderem as
Psicopedagogia e Investigaciones necessidades efetivas de cada um. Centrando a reflexdo na educacdo do
Psicopedagogicas, CIPsp, Buenos 1 dotado, do ponto de vista cientifico e das praticas educativas
Aires, Argentina aluno superdotado, P °v . PI .o
E-mail: Ircmiranda@gmail.com tem-se apontado para a necesg@ade de se criar um ambiente educacmrrlal
hitps://orcid.org/0000-0002-0652-0811 | due acolha e estimule as habilidades ¢ a diversidade de talentos. Porém
alguns paises como por exemplo Portugal, tardam a definir medidas
educativas especificas para estes alunos, quando a investigagdo aponta
precisamente para o contrario. Neste trabalho tecem-se breves
consideragdes sobre o atendimento aos alunos superdotados ou mais
talentosos numa escola que se quer inclusiva. Analisa-se, brevemente, como
¢ que Portugal tem promovido o direito a uma educacgdo de qualidade com
equidade, para os alunos superdotados ou mais talentosos. Por ultimo,
ilustra-se a relevancia do atendimento aos alunos superdotados no contexto
educacional com uma descri¢do do programa Odisseia, enquanto programa
de desenvolvimento de talentos na escola regular. Espera-se contribuir para
uma reflexdo sobre o atendimento aos alunos superdotados numa escola que

se pretende inclusiva.

Palavras-chave: Sobredotagdo. Inclus@o. Programa de enriquecimento
escolar Odisseia.

Recebido em: 05/12/2022
Aprovado em: 22/10/2023

http://www.perspectiva.ufsc.br
EY d http://dx.doi.org/10.5007/2175-795X.2023.€91925



http://www.perspectiva.ufsc.br/
http://dx.doi.org/10.5007/2175-795X.2023.e91925
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

Desafios e oportunidades no atendimento aos alunos superdotados na escola inclusiva 2

Abstract

Keywords:

Giftedness.
Inclusion.
Odisseia school
enrichment
program.

Resumen

Palabras clave:
Superdotacion.
Inclusion.
Programa
enriquecimiento
escolar Odisseia.

de

Challenges and opportunities in serving gifted students in inclusive schools

Education is a right for all and to achieve this goal it must be inclusive. A school and
a society that embrace diversity benefit from differences and become fairer in meeting
the actual needs of each individual. Focusing on the education of gifted students, from
a scientific and educational practice perspective, there has been an emphasis on the
need to create an educational environment that welcomes and nurtures abilities and
diversity of talents. However, some countries, such as Portugal, are slow to define
specific educational measures for these students, when research actually points in the
opposite direction. In this work, we offer brief considerations on catering to gifted or
highly talented students in an inclusive school. We briefly analyze how Portugal has
been promoting the right to quality education with equity for gifted or highly talented
students. Finally, we illustrate the relevance of catering to gifted students in the
educational context with a description of the "Odisseia" program, a talent
development program within regular schools. We hope to contribute to a reflection
on catering to gifted students in an inclusive school.

Desafios y oportunidades en la atencion a estudiantes superdotados en la escuela
inclusiva

La educacién es un derecho de todos y para lograr este objetivo debe ser inclusiva.
Una escuela y una sociedad que abrazan la diversidad se enriquecen con las
diferencias y se vuelven mds justas al atender las necesidades reales de cada
individuo. Al centrarnos en la educacién de los estudiantes superdotados, desde una
perspectiva cientifica y de practicas educativas, se ha destacado la necesidad de crear
un entorno educativo que acoja y fomente las habilidades y la diversidad de talentos.
Sin embargo, algunos paises, como Portugal, demoran en definir medidas educativas
especificas para estos estudiantes, cuando la investigacion apunta precisamente en la
direccion opuesta. En este trabajo, se presentan breves consideraciones sobre la
atencion a estudiantes superdotados o mas talentosos en una escuela inclusiva. Se
analiza brevemente como Portugal ha promovido el derecho a una educacion de
calidad con equidad para los estudiantes superdotados o altamente talentosos.
Finalmente, se ilustra la relevancia de la atencion a los estudiantes superdotados en
el contexto educativo con una breve descripcion del programa "Odisseia", un
programa de desarrollo de talentos en escuelas regulares. Esperamos contribuir a una
reflexion sobre la atencion a los estudiantes superdotados en una escuela que busca
ser inclusiva.
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Introducao

Um dos direitos humanos mais importantes ¢ o direito a educagdo. De acordo com o artigo 26 da
Declara¢do Universal dos Direitos Humanos (ONU 1948; 1959) expoe-se de forma clara e concisa que a
educagdo deve ser gratuita, obrigatoria e acessivel a todos e em igualdade de condi¢des. Também, a
Convengao sobre os Direitos da Crianga (UNICEF, 2019) reconhece a educagdo como um direito em
igualdade de oportunidades para cada crianga, referindo que ¢ obrigagdo dos Estados tomar as medidas
necessarias para o cumprimento deste direito universal, devendo a educagdo organizar-se no sentido do
pleno desenvolvimento da personalidade e no fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e
liberdades fundamentais (ONU, 1948; 1959). Naturalmente, cada pais deve promover, de acordo com os
seus ideais politicos e recursos econdomicos, a politica de educagdo que melhor se adequa as necessidades
dos seus cidadaos. A fim de dar resposta a este desafio, aposta-se numa escola inclusiva, considerada um
pilar importante da democracia, admitindo-se que possa assegurar a igualdade de oportunidades e de
direitos a todos os alunos (Ainscow, Slee; Best, 2019; Miranda, 2022; Pozas; Schneider, 2019; OCDE,
2019).

Neste trabalho reflete-se sobre o apoio aos alunos superdotados ou com mais talentos numa escola
que se quer inclusiva, destacando-se a relevancia do programa Odisseia para ilustrar o suporte a estes alunos
no quadro de uma escola inclusiva. Analisa-se, também, como ¢ que Portugal tem promovido o direito a

uma educacao de qualidade com equidade, para os alunos superdotados ou com mais talentos.

A medida que as sociedades assumem os ideais do humanitarismo e do igualitarismo, também os
sistemas educacionais integram cada vez mais os principios da inclusdo nas suas praticas (Ainscow, et al,
2019; Anastasiou; Gregory; Kauffman, 2018; LO; Lin-Yang; Chrostowski, 2022). Este €, alids, um dos
temas que, nas ultimas décadas, mais tem preocupado os investigadores e profissionais da educagdo, porque
se acredita que pode gerar mudancas significativas tanto na sociedade como nas escolas (Kauffman; Badar,
2020). E também um tema recorrente no discurso politico, mas apesar disso ndo se traduz em unanimidade
na aplicagdo destes principios a todos os cidadaos. Consideram-se que as opgdes de filosofia politica e os
recursos financeiros de cada pais sdo diversos, e as atitudes face a diversidade podem ser também uma das
limitagcdes para a sua aplicacdo na pratica (Borders; Woodley; Moore, 2014; Lasing, 2009; Kauffman;
Badar, 2020). Por outro lado, de forma a incentivar e organizar a sua aplicacdo na pratica, a Agency for
Special Needs and Inclusive Education (EASNIE, 2020) propde que se considerem trés dimensdes: a sua
dimensdo ética, a dimensao relativa as medidas de politica educativa; e, por ultimo, a dimensao alusiva as

praticas educativas propriamente ditas.
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Importa, entdo, mencionar que embora os principios e valores sejam fundamentais para enquadrar
as praticas, a sua efetivagdo depende muito de um enquadramento legal, que oriente e garanta o acesso de
todos cidadaos sem exce¢dao a uma educacao com qualidade e equidade, proporcionando os meios e 0s
recursos necessarios para o desenvolvimento das suas capacidades e necessidades especificas, caso
contrario ¢ grande a probabilidade de na pratica ndo se conseguir a aplicacdo plena. Adicionalmente, ¢
importante considerar que, para além das diretrizes legais que enquadram a agdo educativa, a escola
inclusiva deve dispor de docentes e educadores devidamente formados ao nivel pedagdgico e cientifico
(EASNIE, 2020; Laine; Tirri, 2016; Lassig, 2009). A formagdo especifica dos professores ¢ fator
determinante ao bom atendimento da diferenga dentro da sala de aula (Cross; Cross; O’reilly; 2018; Dixon;
Yssel; Mcconnell; Hardin, 2014; Pozas; Schneider, 2019; Pozas; Letzel; Schneider, 2020). Acrescentamos
a estas condi¢des, o comprometimento € a colaboragao de todos os parceiros da comunidade educativa,

principalmente da familia, ou daqueles que diretamente estao envolvidos no processo educacional.

A transferéncia da centralidade na deficiéncia para a educacao inclusiva acabou, também, por trazer
algumas reflexdes para o campo da educagdo dos alunos superdotados, a partir da discuss@o e da aplicacao
dos principios da educagao inclusiva ao ensino aprendizagem para estes alunos (Callahan; Plucker; Gluck;
Rodriguez, 2020; Kauffman; Badar, 2020; Miranda, 2008; 2016; 2022; Ninkov, 2020), contudo nem sempre
estes principios sdo seguidos e aplicados pelos diferentes paises. De acordo com um estudo da OCDE
(2021), diferentes paises adotam diferentes significacdes e projetam e implementam diferentes politicas
educativas relativamente aos alunos superdotados. Por exemplo, a Coreia define a educac¢do dos
superdotados como uma area de intervencao autonoma, com medidas educativas concretas direcionadas
para estes alunos, enquanto Portugal atende a diversidade dos alunos dentro do contexto regular de ensino
(Lo; Lin-Yang; Chrostowski, 2022; Miranda; Almeida, 2018; 2022; OCDE, 2021). Neste caso, as
oportunidades e os programas especificos para estes alunos se limitam as associacoes privadas que lhes
oferecem um atendimento especifico (Miranda; Almeida, 2018).

Uma das razdes indicadas para esta disparidade de posi¢oes, sobre a forma como os paises projetam
e implementam os programas de educagdo para os superdotados, tem sido sugerida pela discrepancia entre
os investigadores quanto ao conceito e formas de atender as necessidades especificas destes alunos
(Callahan; Plucker; Gluck; Rodriguez, 2020; Vantassel-Baska, 2021). No entanto, o paradigma do Coorte,
da selecao dos alunos através de testes de QI, deu lugar ao paradigma do capital humano com énfase na
criacdo de condi¢des educativas, nas quais o aluno ¢ apoiado de acordo com as suas necessidades e
potencial de aprendizagem (Cross; Cross; O’reilly, 2018; Dai, 2018; Ninkov, 2020); ou seja, a inteligéncia
ja nao ¢ fator suficiente para explicar os comportamentos de superdotacdo, mas a sua combinagdo com
outras caracteristicas de personalidade como a criatividade e a motivagao intrinseca (Miranda, 2008; 2016;

Renzulli; Reis, 1994; 2022; Ziegler, Balestrini; Stoeger, 2018; Vantassel-Baska, 2021).
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Importa, agora, analisar, brevemente, como ¢ que Portugal tem promovido o direito a uma educagao

inclusiva para os alunos superdotados ou com altas capacidades.

Desde a década de 60 do século passado, Portugal tem considerado que medidas especificas de
apoio educacional devem ser aplicadas as pessoas com maiores dificuldades, a fim de que possam ter acesso
ao curriculo. Conforme verificado por Miranda e Almeida, (2018; 2019; 2022), na analise da legislacao
desde a implantagdo da Républica Portuguesa até a atualidade, estes autores constataram, que foram poucas
as mengoes aos apoios educativos especificos na legislagao portuguesa continental, direcionados as criangas
e jovens superdotados. Ainda, de acordo com os mesmos autores, do ponto de vista historico até 1975,
Portugal viveu varios periodos de instabilidade sociopolitica, nomeadamente, a instaura¢do de uma ditadura

militar de 1926 a 1933, a que lhe sucedeu uma outra ditadura constitucional (1933-1974).

Com o fim da II Grande Guerra aumentaram as preocupagdes com o desenvolvimento econdémico e
amodernizagao do pais. Contudo, em 4 de fevereiro de 1961 tem inicio uma nova guerra, a Guerra Colonial
Portuguesa, que durou até 1974, com custos elevados para a sociedade portuguesa e em particular para a
educacdo por escassez de investimentos. O apoio ao talento ¢ assegurado por um sistema de bolsas, por

parte do estado ou de mecenas, apenas para alunos sem recursos familiares.

Relacionado aos alunos com maiores capacidades ¢ usado o termo ou palavra “mérito” ou a
expressao “aptidoes ou faculdades excepcionais de inteligéncia e de trabalho”. A Lei 5/1973, de 25 julho,
indicia alguma preocupacdo com todas as criangas, criancas inadaptadas, deficientes e precoces. Neste
ambito, emerge a designacdo ‘“criangas precoces”, mas sem a conveniente explicitacdo de medidas
educativas. Resumidamente, podemos afirmar que embora os sucessivos Governos portugueses tenham
seguido a tendéncia de outros paises Europeus, principalmente desde finais da década de 90 do século
passado, tendo por exemplo Portugal firmado a recomendacdo n° 1248 de Conselho da Europa e a
Declaragao de Salamanca, ambas com data de 1994, certo € que os diplomas legais em Portugal continental
acabam, apenas, por fazer referéncia, de forma mais consistente aos alunos precoces e durante o ensino
basico, oferecendo a possibilidade de aceleracdo escolar. Porém alguma inovacdo na legislagdo e na
implementa¢do de medidas concretas de sinaliza¢do e apoio educativo aos alunos com caracteristicas de
sobredotacdo ocorrem nas regides autonomas da Madeira e dos Agores (Antunes, Et Al; 2019; Miranda;

Almeida, 2018; 2019; 2022).

Porque o ensino ¢ fortemente afetado pelos valores e ideais de desenvolvimento de uma sociedade,
¢ fundamental que o discurso politico assuma, também, o desenvolvimento de respostas educativas
especificas para os alunos com elevados potenciais de aprendizagem (Broders; Woodley; Morore, 2014;

Callahan; Plucker; Gluck; Rodriguez, 2021; Dai, 2018; Ninkov, 2020). Aliés, esta ideia baseia-se em
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resultados de investigagdes que tém demonstrado que estes alunos precisam de um acompanhamento
especifico de forma a desenvolver plenamente os seus potenciais de aprendizagem (Dai, 2018; Park &
Datnow, 2017; Worrell; Subotnik; Olszewski-Kubilius; Dixson; 2018), sendo certo que, alguns deles sem
esse apoio acabam mesmo por apresentar grandes dificuldades na realizagdo escolar (Callahan; Plucker;

Gluck; Rodriguez, 2021; Vantassel-Baska, 2021).

Por outro lado, nao ¢ facil responder a todas as necessidades educativas, de todos os alunos, com
equidade. Alguns pedagogos tém apontado, como medidas a adotar, a diferenciacdo pedagdgica (Alencar,
2003; Pozas; Schneider, 2019; Pozas; Letzel; Schneider, 2020; Preckel, et al, 2017). Porém, nem sempre ¢é
possivel combinar ritmos diferentes de aprendizagem na sala de aula, com metas e conteudos, estilos
cognitivos e de aprendizagem, a motivagdo dos aprendentes ¢ um ntimero elevado de alunos por classe
(Alencar, 2003; Broders; Woodley; Moore; 2014; Chen; Chen, 2020; Dixon, et al. 2014). Alega-se que o
ambiente educacional tipico nem sempre estd preparado para atender de forma adequada as necessidades
da diversidade dos alunos em especial dos alunos superdotados, ja que de um modo geral o ensino regular
¢ direcionado para o aluno médio ou abaixo da média, e o superdotado, para além de ser posto de lado, ¢
olhado com suspeita quando questiona ou pressiona com as suas perguntas e comentarios o professor
(Alencar, 2003; Cross; Cross; O’reilly, 2018).

A literatura (por exemplo, Dixon, Et Al. 2014; Laine; Tirri, 2016; Lassig, 2009; OCDE, 2019) tém
sugerido que os professores que ndo tém conhecimentos ou preparacdo especial, tendem a ser
desinteressados em relagdo as necessidades educativas destes alunos e, parte dos problemas educativos
destes alunos podem ser imputados a falta de estimulo de um programa académico pouco estimulante e a
um clima de aula pouco favoravel a expressao do seu potencial superior. Assim, partir das dificuldades do
sistema regular de ensino em responder as necessidades especificas dos alunos superdotados, emergem
propostas de espagos proprios, alguns fora da escola e do curriculo para atenderem os alunos superdotados
(Laine; Tirri, 2016; Miranda, 2008; 2016; 2022). Um exemplo disso € o modelo de enriquecimento escolar
proposto por Renzulli e Reis (1994; 2022) em que as atividades do tipo III sdo as mais apropriadas para
estes alunos, e constam de projetos individuais, onde o aluno assume o papel real de um investigador.
Outros autores, como por exemplo Preckel, et al. (2017) sugerem a organizacao de agrupamentos de alunos
superdotados com necessidades e interesses semelhantes, dentro ou fora do espago escolar, para assim

receberem uma atenc¢ao diferenciada.

De acordo com Renzulli e Reis (1994; 2022) ou Miranda (2008; 2016; 2022), os programas de
enriquecimento em contexto escolar podem ser considerados uma das medidas ou metodologias mais
inclusivas, pois conciliam a identificacao de niveis altos de exceléncia nos alunos com atividades de treino

especifico, aprofundando o diagnostico e, promovendo uma interacdo mais intensa e proficua entre
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professores e alunos. Ao mesmo tempo, criam oportunidades de estimulagdo, garantem experiéncias de alto
desempenho e desenvolvem a motivacao e a autorrealizacdo dos alunos mais capazes. A investigagdo (e.g.
Miranda, 2008; 2016; Renzulli; Reis, 1994; 2022), tem mostrado que a implementagdo destes programas
promove também mudancas organizacionais ao nivel do clima e da cultura escolar, nomeadamente a criagao

e funcionamento de estruturas e servi¢os de apoio aos alunos e professores de maior qualidade.

Em complemento podemos mencionar que, quando o enriquecimento ¢ realizado dentro da aula
regular, pode trazer vantagens, nomeadamente porque os alunos sao incluidos em grupos heterogéneos e o
professor do ensino regular pode realizar os ajustamentos necessarios para responder as necessidades de
cada aluno. Apontando-se como principal desvantagem o fato de que a atencao individualizada implica a
diferenciagdo e, por essa razao, um trabalho adicional para o professor (Alencar, 2003; Chen; Chen; 2020;
Miranda, 2008; 2016; 2022) e, ao nivel das areas abrangidas e dos objetivos fixados tendem a manter-se

predominantemente nas areas cognitiva e da aprendizagem (Chen; Chen, 2020).

Resumindo, podemos referir que, a preferéncia pelo enriquecimento como metodologia para atender
especificamente os superdotados se baseia em convicgdes e principios igualitarios, muito embora, no caso
que aqui nos interessa abordar, os programas de enriquecimento terdo que trazer vantagens e atender a
necessidades especificas dos alunos superdotados ou entdo ndo servem a esse propodsito (Miranda, 2008;
2016). A sua implementagdo no seio da escola e da turma evita a falta de ligacdo com o curriculo e os
problemas de generaliza¢do que por vezes se apontam. Todavia, € necessario perceber até que ponto estas
atividades satisfazem, efetivamente, as necessidades individuais dos alunos superdotados, € nao sdo apenas
mais uma medida homogénea. Consideramos que a proposta SEM de Renzulli e Reis (1994; 2022) responde

a esta limitacdo, pois cria niveis diferentes de enriquecimento.

Em seguida, apresentar-se-a4 uma breve descri¢ao do programa de enriquecimento escolar Odisseia
desenvolvido e validado por Miranda (2008, 2016) com base no modelo tedrico de Renzulli e Reis (1994;

2022).

Programa de enriquecimento escolar Odisseia

O programa de enriquecimento escolar Odisseia, pela sua estrutura e abrangéncia no formato e tipo
de atividades, segue o paradigma da inclusdo educativa. Do ponto de vista teodrico, este programa baseia-se
no trabalho desenvolvido por Renzulli e seus colegas, para definir superdotacdo, sinalizar/identificar e
nutrir os talentos: Modelo dos Trés Anéis, Modelo das Portas Giratorias € Modelo de Triade de
Enriquecimento. No ambito do Programa de enriquecimento escolar Odisseia, os alunos do 2° Ciclo do

Ensino Fundamental (5° e 6° anos; 10 a 12 anos de idade) sdo desafiados através de um conjunto muito
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diversificado de atividades a manifestar os seus talentos, (Miranda, 2008; 2016; 2018; 2022). Este programa
parte de uma concepcao multidimensional de superdotagcdo (Renzulli; Reis, 1994; 2022) e apresenta como
objetivos gerais: o desenvolvimento das habilidades do pensamento criativo e de resolugdo de problemas;
o desenvolvimento de atitudes afetivo motivacionais; o incentivo da autonomia e autorregulacdo do
comportamento; aumento da motiva¢do e interesse pelos conhecimentos escolares; € o estimulo a
cooperacao ¢ a sadia competicao entre os pares (Miranda, 2008; 2016; 2018; 2022).

Neste ambito, o professor ou educador encoraja a habilidade e a motivagao para explorar temas e
problemas que tenham relevancia para o aluno e que representem desafios a superar, assumindo mais um
papel de um facilitador do que de instrutor. E constituido por trés subprogramas (Odisseia I, Odisseia II ¢
Odisseia I1]) de aplicagdo sequencial, e foi pensado para ser, preferencialmente, implementado em contexto
escolar. Apesar disso, os subprogramas Odisseia Il e Odisseia Il podem ser, isoladamente ou em
complemento, aplicados em contexto extraescolar. Especificamente, o subprograma Odisseia I, por sua
estrutura e conteudos, destina-se a ser integrado no curriculo escolar dos alunos, numa area disciplinar com
caracteristicas ndo curriculares. Este programa serve a todos os alunos, proporcionando-lhes um contato
com diversos temas e assuntos, treinando algumas destrezas e estimulando para as fases seguintes do
programa. As duas fases complementares (Odisseia II e Odisseia IIl) sdo desenvolvidas em hordrios
extracurriculares, destinando-se aos alunos que durante a primeira fase do programa se destacaram pelos
seus estilos de pensamento, criatividade, aptiddo, aprendizagem e motivagdo ao longo da realizagdo das
atividades propostas no nivel I do programa (Odisseia I).

Os resultados obtidos em termos de apreciagdo da eficacia do programa de enriquecimento Odisseia,
considerando as provas psicologicas e indicadores académicos, sugerem, em geral, uma superioridade nas
médias do grupo que frequentou o programa (para analise detalhada, ver Miranda, 2008, 2016),
particularmente no que se refere ao raciocinio abstrato, permitindo, portanto, um incremento a este nivel.
Em relacdo a dimensao criatividade, medida por meio do Teste de Pensamento Criativo de Torrance, os
resultados sdo bem mais claros a favor dos alunos que participaram no programa. Os ganhos ocorrem nas
variaveis fluéncia e elaboracdo nas tarefas verbais, e fluéncia, elaboragdo e originalidade nas tarefas
figurativas.

E interessante constatar que os efeitos mais notérios do programa Odisseia se verificam de forma
mais consistentes nas variaveis mais relacionadas ao contetudo figurativo e menos ao conteudo verbal, estes
mais associados as aprendizagens escolares. De particular relevancia sdo os ganhos na dimensao elaboragao
e na dimensdo originalidade, que podem sugerir que a frequéncia do programa desenvolve nos alunos
competéncias de aperfeigoamento das suas producdes, alguma persisténcia na sua realizagdo cognitiva e,
também, a procura de alguma inovagao nas suas produgdes. Na variavel motivagado, registraram-se maiores

médias nos alunos que frequentaram o programa Odisseia nas metas orientadas para a aprendizagem, em

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 41, n.3 p. 01-13, jul./set. 2023



Lucia do Rosario Cerqueira de Miranda 9

comparagdo com os seus colegas que nao foram objeto de intervencdo e que apresentaram maiores metas
orientadas para o reforgo social; contudo, as diferengas nas médias ndo foram significativas. Apesar disso,
pode-se indicar que o programa Odisseia exerceu algum efeito no que se refere a uma orientagao
motivacional mais adaptativa. O programa Odisseia permitiu, também, um incremento em relagdo ao
rendimento escolar dos alunos, verificando-se efeitos significativos no grupo das disciplinas das ciéncias
(Matematica, Ciéncias da Natureza) e das expressdes (Educagdo Visual e Tecnologica, Educacdo Musical
e Educacdo Fisica).

Ainda acerca do impacto do programa, e centrando-nos agora em informagdao obtida com
professores (mais de indole qualitativa), o programa estimulou a aprendizagem escolar dos alunos, o
interesse pela escola e as suas atividades, o gosto pela leitura e pesquisa, o espirito reflexivo e critico, assim
como a cooperacao e ajuda entre os alunos, ou entre alunos e professores. Na voz dos diretores da escola,
proporcionou alguma inovagdo pedagogica e mudangas institucionais, por exemplo, forcou os professores
a trabalhar em equipe, reorganizou formalidades como horarios e espacos, e motivou os professores para
as atividades letivas. A alteragdo das praticas educativas foi reconhecida por diretores e professores,
apontando-se a melhor relagdo com os alunos € a maior frequéncia do trabalho em equipe por parte dos

professores.

Consideracoes finais

O atendimento dos alunos superdotados nas escolas acompanha os movimentos sociais e educativos
em prol da exceléncia da educagdo e da inclusdo educativa, nomeadamente quando se propde a necessaria
aten¢do as diferencas individuais no quadro de politicas de igualdade de oportunidades (Crockett, 2020;
Ninkov, 2020; OCDE, 2021). Quando a escola inclusiva se impde como mais justa, importa verificar como
¢ que o seu projeto pedagdgico e as suas praticas respondem as necessidades especificas também do
subgrupo de alunos superdotados ou talentosos. Na busca do bem social e da realizagdao de cada um, importa
que os recursos intelectuais, sociais e de personalidade destes alunos sejam devidamente atendidos e
estimulados na escola e na sociedade em prol da exceléncia e da igualdade de oportunidades (Aincow, Slee;
Best, 2019; Miranda; Almeida, 2018).

No fundo, a inclusdo tem de ser um projeto de toda a comunidade educacional e requerer a
participacdo dos politicos, educadores pais e da comunidade, ja4 que somente, e na medida em que este ¢
assumido como um projeto coletivo, se assegurara que toda a sociedade se responsabiliza pela
aprendizagem de todos e de cada um dos alunos (Miranda; Almeida, 2022). Isto sera possivel quando
conseguirmos que as comunidades educativas acolham, colaborem, estimulem e valorizem cada aluno nao
s6 considerando o sucesso académico, mas também o seu bem-estar emocional e social (Anastasiou et al.

2020; Yell & Bateman, 2020; Miranda, 2008; 2016; Miranda; Almeida, 2018; ZIEGLER; Balestrini;

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 41, n.3 p. 01-13, jul./set. 2023



Desafios e oportunidades no atendimento aos alunos superdotados na escola inclusiva 10

Stoeger; 2018; Worrell; Subotnik; Olszewski-Kubilius; Dixson, 2018). Importa, pois, ndo esquecer que nas
sociedades e nas escolas mais democraticas a diversidade de publicos e ritmos de aprendizagem dos alunos
aumenta; entao, ha que definir politicas educativas estruturantes, que respondam aos interesses € aspiragoes
de toda a comunidade educativa (CALLAHAN, Et Al, 2020; MIRANDA; ALMEIDA, 2018). Por ultimo,
¢ necessario, também, lembrar que, atualmente, a escola ndo cumpre apenas a fungdo tradicional de
escolarizagdo, mas a de integragdo social que, ao ndo se concretizar, ou ao sair defraudada, apenas
contribuira para aumentar a discriminagao entre os cidadaos (Miranda; Almeida, 2022).

De um modo geral, os paises que hesitam em definir medidas de politica educativa especificas para
os alunos superdotados ou com altas capacidades, reclamam da ciéncia, da falta de mais pesquisas e
avaliacdes e de unanimidade entre os investigadores, apesar de demonstrarem preocupagdes com a
igualdade de oportunidades e de considerarem que estes alunos apresentam necessidades educativas
especificas e sdo uma fonte excepcional de capital humano (Broders; Woodley; Morore, 2014; Callahan;
Plucker; Gluck; Rodriguez, 2020; OCDE, 2021).

Uma escola e uma sociedade que assumam a diversidade, enriquecem-se com a diferenca e tornam-
se mais justas ao responderem as necessidades efetivas de cada pessoa (Ainscow; Slee; Best, 2019; Dai,
2018). Assim sendo, as respostas educativas deverao considerar a diversidade dos perfis e necessidades dos
alunos, para que todos se sintam acolhidos nas suas diferencas e especificidades, incluindo aqui também os
alunos com altas capacidades ou maiores talentos. Importa lembrar, que inclusao educativa para os alunos
superdotados implica mudangas radicais nos esquemas cognitivos rigidos ndo sé dos profissionais de
educacdo, mas especialmente daqueles que tém por tarefa a organizagdo das diretrizes educativas para o
Pais. Tal agdao implica a reorientacdo das intencdes educativas no sentido de somar esfor¢os contra a
exclusdo. De um ponto de vista cientifico, tais ideais encontram justificativa nos trabalhos produzidos pelos
diversos pesquisadores que destacam os beneficios das praticas inclusivas também para este subgrupo de
alunos. Como mencionamos anteriormente, os programas de enriquecimento desenvolvidos dentro da
escola podem ser uma forma de aplicar na pratica a inclusdo. O programa de enriquecimento escolar
Odisseia e 0 modelo de enriquecimento escolar de Renzulli e Reis (1994; 2022) podem ser alternativas
para a aplicacdo destes principios na pratica. Acredito que a educacdo ¢ um elemento indispensavel e
necessario para o desenvolvimento das pessoas e o sucesso das nagdes, e que ndo combina com solugdes e
medidas uniformes diante da diversidade de caracteristicas e ritmos de aprendizagem tao diferentes por

parte dos alunos.
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