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Textual analysis in the training of teachers of Portuguese as a foreign
language: an interactionist proposal

This article proposes to reflect on the analysis of texts in the training of teachers of
Portuguese as a foreign language (PLE). This reflection is situated in a practice
developed in the Portuguese Teacher Training Course at the Universidad Nacional
de Rosario (UNR, Argentina) and aims to discuss a central aspect of the linguistic
training of PLE teachers: knowledge (and know-how) on texts as fundamental
objects of the teaching task. In addition, and because of this problematization, an
intervention proposal is presented, implemented in a discipline, called
Comprehension of texts in Portuguese. In theoretical and epistemological terms, this
discussion — and the didactic proposal linked to it — is situated within the framework
of Sociodiscursive Interactionism. The article begins by defining what can be
understood by text and by text analysis. Then, it situates the problem in the case of
the training of Portuguese teachers. Finally, it shows a didactic intervention
proposal to address textual analysis in teacher education and a possible way of text
analysis.

El analisis de textos en la formacion de profesores de portugués como lengua
extranjera: una propuesta interaccionista

Este articulo se propone reflexionar sobre el andlisis de textos en la formacion de
profesores de portugués como lengua extranjera (PLE). Esta reflexion se situa en
una practica desarrollada en la Universidad Nacional de Rosario (UNR, Argentina),
en el ambito del Profesorado en Portugués, y tiene como objetivo discutir un
aspecto central de la formacion lingiiistica de los docentes del PLE: el saber (y el
saber-hacer) sobre los textos como objetos fundamentales de la tarea docente.
Ademas, y como consecuencia de esta problematizacion, se presenta una propuesta
de intervencion, implementada en una disciplina de este Profesorado, denominada
Comprension de textos en portugués. En términos tedricos y epistemoldgicos, esta
discusién —y la propuesta didactica vinculada a ella— se sitia en el marco del
Interaccionismo Sociodiscursivo. El articulo comienza definiendo qué se puede
entender por texto y por analisis de texto. Luego, sitlia el problema en el caso
particular de la formacion de profesores de portugués. Finalmente, muestra una
propuesta de intervencion didactica para abordar el analisis textual en la formacion
docente y un posible camino de analisis de textos.
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Introducao

Este artigo propde refletir sobre a analise de textos na formagao de professores/as de portugués
como lingua estrangeira (PLE). Essa reflexdo esta situada em uma pratica desenvolvida na Licenciatura
em Portugués da Universidad Nacional de Rosario (UNR, Argentina) e visa discutir um aspecto central
da formacgao linguistica de professores/as de PLE: o saber (e o saber-fazer) sobre os textos enquanto
objetos fundamentais da tarefa docente. Além disso, ¢ como consequéncia desta problematizagdo, se
apresenta aqui uma proposta de interven¢ao implementada em uma disciplina da referida Licenciatura,
denominada “Compreensao de textos em portugués”.

O eixo que me interessa abordar no espago deste artigo diz respeito aos conteudos do ensino (o
que) e ndo particularmente as estratégias de ensino (o como). Nesse sentido, nos préximos itens abordarei
a problematica da “andlise de textos” como um conteudo da formacdo docente no campo da lingua
estrangeira (no caso, portugués, embora isto possa ser também observado na formagdo de docentes de
outras linguas). Os questionamentos que impulsionam este trabalho sdo os seguintes: por que os/as
(futuros/as) professores/as precisam saber analisar textos? O que significa em concreto realizar uma
andlise de textos? Como esse saber (e saber-fazer) pode estar integrado a formacdo inicial dos/as
professores/as?

Para iniciar esta problematizagao, ¢ importante situar de forma explicita meu ponto de vista. Em
termos teodricos e epistemologicos, esta discussdo — e a proposta didatica vinculada a ela — esta situada no
quadro do Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 1999; 2004; 2008; Dolz et al., 2009; Miranda,
2012, entre outros). Em termos empiricos, situo a reflexdo na pratica de formagao docente desenvolvida
na UNR nas ultimas duas décadas e em pesquisas sobre formagao e pratica docente (incluindo analise de
materiais didaticos) realizadas na mesma universidade (ver, por exemplo, Miranda, 2015 e 2019).

A seguir, iniciarei a reflexdo sobre a nocdo de texto e a problematica da andlise de textos na
formag¢do docente. Depois, descreverei o contexto especifico em que se desenvolve a pratica de
intervencao realizada na UNR. Finalmente, explicitarei as caracteristicas principais da proposta didatica

implementada, incluindo uma breve (mas necessaria) exemplificacao.

A nocao de texto e a formacao docente de linguas estrangeiras

Quando se fala sobre textos ¢ importante considerar que nao se trata de uma nog¢do estavel nem
fixa. Tal como ja se discutiu em muitos trabalhos anteriores (Conte, 1989; Koch, 2001; Miranda, 2010;
2015, entre outros), historicamente o conceito de texto foi recebendo acepg¢des diferentes, ligadas a
concepgoes diversificadas. Assim, por exemplo, as autoras citadas referem trés possiveis defini¢des de

texto:

PERSPECTIVA, Floriandpolis, v. 41, n.4 p. 01-21, out./dez. 2023



A andlise de textos na formacao de professores de portugués como lingua estrangeira: uma proposta interacionista 4

1. Texto como sequéncia de enunciados ou frases.

2. Texto como unidade linguistica (verbal) abstrata.

3. Texto como objeto semidtico concreto, situado em um determinado contexto.

A primeira definicdo ¢ reconhecida como propria das correntes chamadas de Andlises
transfrasticas, enquanto a segunda corresponde ao periodo de desenvolvimento das Gramaticas textuais.
Ambas as definigdes assumem o carater abstrato da nogao de texto — em certos casos, opondo esta no¢ao
a de discurso, que seria entendido como concreto — e, a0 mesmo tempo, reduzem o texto a uma unidade
puramente feita de lingua (entendida como sistema verbal independente dos contextos possiveis de uso).
J& a terceira definicdo estd enquadrada nas Teorias do texto que, a partir de finais dos anos 70,
comecaram a definir o texto como um objeto concreto, inserido em situagdes particulares (ver, por
exemplo Schmidt, 1978, e Beaugrande e Dressler, 1997).

Apesar do tempo transcorrido desde estas primeiras Teorias do texto e do impacto que essas
teorias tiveram no ensino de linguas (ver, por exemplo, Widdowson, 1978), ¢ importante observar que no
campo especifico da Didatica das linguas, ainda hoje, persistem exemplos claros da vigéncia das duas
primeiras concepgdes mencionadas. Isto fica evidenciado na analise de materiais didaticos atualmente em
uso. No caso do ensino de PLE, isso foi observado, por exemplo, em Miranda (2015).

A partir da andlise de materiais didaticos realizados no quadro de pesquisas sobre géneros textuais
e ensino de linguas', verificamos que, nas praticas de ensino de linguas — e muito claramente, ainda, nos
livros didaticos —, as caracteristicas mais notaveis de uma abordagem baseada na concepc¢do de texto
como sequéncia de frases ou enunciados (defini¢do 1) sdo as seguintes:

a) Foco exclusivo na estruturacdo sequencial de frases e no contetido proposicional local.

b) Nao ha uma ideia de verdadeira unidade (apresenta-se uma sequéncia que poderia iniciar
antes ou acabar depois).

c) As amostras de lingua ndo tém elementos paratextuais ou s6 tem um titulo.

d) Nao ha exploragdo de relagdes intertextuais.

e) Nao se identifica um género textual especifico.

f) Nao se reconhecem nem se explicitam elementos contextuais.

Por seu lado, atividades didéticas baseadas na concep¢do de texto como unidade linguistica
abstrata (definicdo 2) apresentam os seguintes tracos:

a) Na compreensdo:

" Os Projetos de pesquisa desenvolvidos na Universidad Nacional de Rosario sobre analise de textos e géneros textuais
vinculados ao ensino de linguas sdo os seguintes: Andlisis interlingiiistico de géneros textuales: el caso del resumen de
ponencia (2009-2012); Andlisis de géneros para la ensefianza de la lengua extranjera y la traduccion (portugués/espaiiol)
(2011-2015); Analisis de géneros, enseiianza de lenguas y traduccion (portugués-espanol) (2015-2018); Lenguas, textos y
produccion de materiales diddcticos desde un enfoque comparativo e interaccionista (2019-2022).
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E apresentada uma peca linguistica sem informagcao sobre parametros de produgio/circulagdo nem
de género textual, com o foco colocado no conteudo proposicional global ou local e nas formas
léxico-gramaticais.

b) Na producio:

Solicita-se uma producao linguistica (a partir de um tema e com eventual explicitagdo de formas

lIéxico-gramaticais que devem ser utilizadas), mas sem indica¢des de parametros de um contexto

possivel (real ou simulado), nem de um género textual especifico.

Contrariamente as duas concepgoes anteriores, quando se assume o texto como objeto semidtico
situado (defini¢do 3), as atividades didaticas incluem os seguintes aspectos:

a) Na compreensao:

e S3o observados e analisados aspectos da relagdo texto-contexto (enunciador, destinatario,
finalidade, local e tempo de circulacdo original...).

e Também, se realiza a identificacdo do género textual, a abordagem de aspectos relativos ao
contetido (global e local) e da relagdo com outros textos e discursos.

b) Na produgao:

e Ha indicagdo explicita de parametros de um contexto possivel (real ou simulado),
incluindo um género textual apropriado a situagao.

e Eventualmente, hd indicagdo de procedimentos discursivos e de formas 1éxico-gramaticais
que devem ser utilizadas.

e Também pode ser solicitado que o/a estudante escolha ou defina pardmetros contextuais ou
o proprio género do texto.

Situada em uma Teoria do Texto de base interacionista sociodiscursiva, € retomando discussoes
prévias de linguistas do texto e de analistas do discurso, defendo que o texto ¢ “um objeto semiodtico
complexo, aberto e dindmico (Bernardez), que constitui uma unidade de comunicacao situada, finita e
auto-suficiente, independentemente da modalidade ou suporte (Bronckart), e que pode ser produzida por
um ou mais sujeitos empiricos (Maingueneau)” (MIRANDA, 2010, p. 68). Assim, o texto ¢ sempre, a
meu ver, uma unidade concreta e situada da comunicagdo linguistica (ou melhor, em palavras de
Voloshinov (2009), da interacdo discursiva). Alids, tal como discuti em trabalhos anteriores (por exemplo,
MIRANDA, 2010), todo texto envolve trés dimensdes: uma dimensdo semiotica (ou semiolinguistica),
uma dimensdo socio-histdrica e cultural, e uma dimensdo psico-cognitiva. De maneira que a organizagao
linguistica interna ndo pode ser o Uinico aspecto a considerar, por exemplo, na andlise de qualquer texto.

Voltarei a 1sso mais tarde.
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Ora bem, por que o texto — entendido nessa ultima concepgdo que acabo de explicitar — pode (ou
deve) ter um lugar central na formacdo de professores/as de linguas estrangeiras? Para responder isso,
retomo duas ideias fundamentais da perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo. A primeira ¢ que os

textos constituem os observaveis de toda lingua. Nas palavras de Bronckart (1999, p. 69):

Uma lingua natural s6 pode ser apreendida através das produgdes verbais efetivas, que assumem
aspectos muito diversos, principalmente por serem articuladas a situa¢des de comunicagdo muito
diferentes. Sdo essas formas de realizagdo empiricas diversas que chamamos textos.

(...) embora toda a lingua natural pareca, de fato, estar baseada nas regras de um sistema, essas sO
podem ser identificadas e conceitualizadas por um procedimento de abstracdo-generalizagdo, a
partir das propriedades observaveis dos diversos textos utilizados em uma comunidade.

A segunda ideia importante diz respeito ao proprio lugar dos textos no ensino de linguas,
assumido como unidade de base, e ¢ a seguinte: “O texto se apresenta como a unidade de base do ensino,
no sentido de que ele ¢, ao mesmo tempo, unidade funcional da comunicagdo e unidade atestavel da
atividade linguageira” (DOLZ-MESTRE e GAGNON, 2015, p. 36).

Articulando essas duas ideias, verificamos que o texto ¢ (ou deve ser) um objeto central na
formagdo docente, no minimo, por duas razdes: por um lado, os/as professores/as trabalham
cotidianamente com textos, na medida em que para o ensino utilizam amostras da lingua (ou solicitam
que os/as estudantes produzam amostras de lingua) que s6 ocorrem na forma de produgdes efetivas, isto €,
em textos. Assim sendo, seja para desenvolver as capacidades de compreensdo, seja para desenvolver
capacidades de producdo linguistica ou, ainda, para refletir sobre a propria lingua ou a cultura-alvo, o
objeto empirico do trabalho didatico ¢ sempre um texto — completo ou fragmentado, auténtico ou

. 2
simulado”.

A analise de textos na formacao docente

Assumindo, entdo, que os textos constituem objetos empiricos e teoricos do trabalho docente,
podemos observar, agora, o caso especifico da atividade de andlise de textos que aqui nos interessa.
Comeco por uma breve defini¢do. Na esteira das consideracdes anteriores, assumo a analise de textos
como um procedimento de observacao e descrigdo do funcionamento psicossocial e da organizacao
semiotica interna dos textos empiricos. Isto implica que analisar um texto ¢ uma tarefa que envolve agdes
de observacao e de explicitagdo tanto das relagdes entre o texto e os elementos da situacdo em que ele foi

produzido/recebido, quanto dos mecanismos de organizacao da semiose interna.

? Embora nio seja o foco especifico desde trabalho, vale mencionar que a oposigio entre textos auténticos e textos simulados
no ensino de linguas se integra em uma linha de discussdo com uma ampla trajetdria. Para uma sintese desse assunto, sugiro a
leitura de Andrade e Silva (2017) e para o caso de PLE em particular, Miranda (2015). Para ndo perder o fio do presente
trabalho, direi simplesmente que entendo aqui por texto auténtico todo aquele que tenha sido produzido e tenha circulado (ou
circule) em situagdes reais de producdo/circulagdo fora da situagdo de ensino. Contudo, também considero que sdo textos
auténticos todos aqueles que se produzem e circulam dentro da propria situagdo de ensino, tais como 0s exercicios, 0s jogos e
as produgdes dos/as estudantes; alids, a aula mesma ¢ um texto, no sentido da terceira defini¢do que vimos acima.
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Na perspectiva interacionista em que me situo, a analise de textos ¢ uma pratica que se realiza
seguindo a abordagem descendente (BRONCKART, 2004, p. 104), que retoma o caminho para o estudo
da linguagem definido por Voloshinov (2009, p. 155) nos seguintes termos:

El lenguaje vive y se genera historicamente en la comunicacion discursiva concreta, y no en un
sistema lingiiistico abstracto de formas, ni tampoco en la psique individual de los hablantes. Por
consiguiente, un orden metodoldgicamente fundado del estudio del lenguaje debe ser el siguiente:
1) formas y tipos de interaccion discursiva en relacion con sus condiciones concretas; 2) formas de
enunciados concretos, de algunas actuaciones discursivas en estrecha relacion con la interaccion

cuyos elementos son estos enunciados, esto es, los géneros de las actuaciones discursivas [...]; 3) a
partir de ahi, una revision de las formas del lenguaje tomadas en su version lingiiistica habitual.

Em concreto, o caminho descendente no estudo da linguagem também ¢ um percurso valido para a
analise de textos. O caminho implica comecar a andlise observando o quadro socio-historico e situacional,
passar pela identificacdo e caracterizacdo do género do texto em andlise, para, a partir dai, observar o
funcionamento ¢ o papel dos elementos linguisticos mobilizados no texto. Ou seja, a abordagem
descendente propde um caminho que vai do social ao linguistico.

Com efeito, além da relacdo entre o texto e o contexto (ou situacdo), a andlise textual exige
considerar a relacdo dos textos com o género textual. Tal como Bronckart (2004, p. 105) descreve, todo
texto ¢ o resultado de um procedimento duplo de adogdo/adaptagdo de um modelo de género socialmente
construido e partilhado. Assim, os textos mostram necessariamente uma tensdo entre singularidade e
genericidade. Quer dizer, assumindo que todo texto constitui um exemplar de género textual, interessa
observar na andlise desse objeto como ele adota as caracteristicas do género e as adapta as
particularidades de uma situagdo comunicativa especifica. E na observagdo da singularidade do texto que
encontraremos as caracteristicas linguisticas relevantes para a compreensdo desse texto particular e dos
efeitos de sentido que o texto pode produzir (ou busca produzir)’.

No quadro deste artigo, vale a pena lembrar que a andlise de textos ¢ uma pratica que os/as
professores/as de linguas estrangeiras realizam em diversas situacdes, por exemplo, quando: escolhem
textos para as aulas (ou exames, testes...), elaboram atividades ou exercicios a partir desses textos (com
objetivos de compreensdo ou de produ¢do), avaliam a capacidade de producao textual dos/as alunos/as
(analisando os textos dos/as estudantes), avaliam, selecionam e utilizam um livro didatico (entendendo
que o proprio livro € um texto e um conjunto de textos), etc. Em cada uma dessas situacdes, os/as
professores/as devem realizar uma analise que, da perspectiva interacionista, implica percorrer — de

maneira descendente — a observagdo da relagdao do texto com o contexto (incluindo relagdes intertextuais

* Sobre a produgdo de sentido a partir do texto, convém lembrar as palavras de Marcuschi (2008, p. 243): “Os efeitos de
sentido sdo produzidos pelos leitores ou ouvintes na relagdo com os textos, de modo que as compreensdes dai decorrentes sao
fruto do trabalho conjunto entre produtores e receptores em situagdes reais de uso da lingua. O sentido ndo esta no leitor, nem
no texto, nem no autor, mas se da como um efeito das relagdes entre eles e das atividades desenvolvidas”.
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e interdiscursivas, entre outras), do texto com o género e, finalmente, as relagdes entre os mecanismos

que participam da organizagdo semioética interna.

O contexto de uma pratica

Para apresentar a proposta didatica sobre analise de textos implementada na Licenciatura
(Profesorado) em Portugués da UNR para a formagao docente, corresponde fazer uma breve descrigao
desse contexto particular de formacao.

A Licenciatura em Portugués funciona na Faculdade de Humanidades e Artes da UNR desde o
ano 1992. Foi o primeiro curso universitario de formagao de professores/as de PLE na Argentina. O curso
tem uma duragio de 4 anos. A maioria das disciplinas ¢ anual. E um curso gratuito e o ingresso é livre
(ndo tendo exame, j& que o Unico requisito ¢ ter concluido o ensino médio). A maioria dos/as estudantes
sdo falantes de espanhol como lingua materna e comegam sem (ou com poucos) conhecimentos prévios
de lingua portuguesa. Também ha um nimero significativo de estudantes com o portugués do Brasil
como lingua materna.

A grade curricular inclui quatro areas: Linguas e linguisticas, Formacdo docente, Literaturas,
Culturas. Para este trabalho, interessa observar a primeira area mencionada, que se ocupa especificamente

da formagao linguistica. A essa area pertence o conjunto de disciplinas que se detalha na Tabela 1.

Tabela 1: Disciplinas* da Area de Linguas e Linguistica. Licenciatura em Portugués — UNR

Sub-Area de Lengua y Gramatica Portuguesa

Comprensién de Textos en Portugués;
Lengua y Gramatica Portuguesa l;
Lenguay Gramatica Portuguesa ll;
Lengua y Gramatica Portuguesa lll;
Lengua y Gramatica Portuguesa lV;
Fonética Portuguesa;
Fonética y Fonologia Portuguesa.

Sub-Area de Lengua y Gramatica Espafiola
Lenguay Gramatica Espafiolal;
Lenguay Gramatica Espafiola ll.

Sub-Area de Latin e Historia de la Lengua
Latin |,
Latin I,
Historiade la Lengua.

Sub-Area de Lingiistica

Linglistica General,
Interlingliistica Portugués-Espafiol,
Seminario de Linguistica.

Fonte: A autora, a partir do documento Plan de estudios de la Carrera de Portugués - UNR

Embora todas essas disciplinas lidem de formas diferentes com a problemadtica da andlise de

textos, 0 caso que observaremos aqui ¢ a proposta particular da disciplina Compreensdo de textos em

* Mantenho a designagdo das areas e o nome das disciplinas na lingua original.
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portugués. Essa disciplina faz parte do primeiro ano do curso e foi concebida como um espago para
abordar o estudo de textos em lingua portuguesa. Inicialmente, a disciplina s6 se debrucava sobre textos
escritos de géneros diversos, mas com o tempo foram incorporados géneros orais e audiovisuais.

Os objetivos que se espera atingir com essa disciplina sdo os seguintes:

e Criar um espaco para a reflexdo orientada acerca da propria pratica de compreensdo de textos;

e Refletir sobre a variedade de objetivos de compreensao implicada necessariamente na diversidade
de textos produzidos socialmente, entendendo que ndo existe uma uUnica forma de leitura ou
audi¢do de textos, mas que esta tarefa também nao ¢ absolutamente livre;

e Observar a relagao dos textos com os contextos de produgdo, circulagdo e/ou recepgao;

e Entrar em contato com uma ampla diversidade de géneros textuais, para observar uma maior
variedade de recursos de linguagem;

o Aceder a ferramentas de andlise de textos, para desenvolver uma atitude critica e reflexiva na
relacdo com os textos;

e Assumir uma atitude positiva e sem preconceitos em relagdo a diversidade de textos produzidos
em sociedade (desde os mais cotidianos e espontaneos até os mais elaborados).

A disciplina ¢ anual e conta com uma carga horaria semanal de quatro horas, incluindo aulas
presenciais e atividades ndo presenciais. O programa atual da disciplina (a ementa) inclui cinco unidades
tematicas, cada uma delas organizadas em torno a uma problematica vinculada a prética de compreensao
textual. Como se observa na Tabela 2, para cada unidade foi selecionado um eixo tematico e um conjunto

possivel de géneros textuais vinculados a essas praticas de leitura e/ou audigdo.

Tabela 2: Contetidos da disciplina Compreensdo de textos em portugués, da UNR

UNIDADE |
A leitura/audicdo de contato e a leitura/audicdo para dar informagdo

Géneros: Bilhete. Mensagem. E-mail. Formulario. Aviso. Prélogo/apresentacdo de libro. Géneros
conversacionais orais e escritos...

Eixos problematicos: Fatores que intervém na compreensdo de textos. Textos e contextos. Textos da
esfera privada / textos da esfera publica. Autor / enunciador. Receptor / destinatario. Género / Suporte.
Objetivos / fungdo social. Conhecimento do género (experiéncia textual/social): identificacdo e descri¢do
de tragos ou caracteristicas.

Aspectos semiolinguisticos: Tema(s) do texto. Estrutura global: plano do texto (partes) e formatagdo. O
papel dos elementos iconicos e da disposicdo espacial. A tipografia. Déixis (pessoal, temporal, espacial e
ostensiva). Formas de tratamento. Léxico e campos semanticos. Micro-objetivos do texto (atos de fala).
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UNIDADE Il

A leitura/audicdo para a busca de informac¢do e a leitura/audi¢do induzida (o caso da atividade
publicitaria)

Géneros: Anuncio classificado. Publicidade em revista ou jornal. Publicidade na rua (outdoor). Folheto.
Folder. Flyer. Spot de radio. Spot de TV. Embalagem. Rétulo...

Eixos problematicos: As atividades de linguagem (lugar social). O papel do suporte para o género.
Variedades da lingua portuguesa e contrastiva portugués-espanhol. Relagdo verbal / ndo verbal.
Intertextualidade (relagdo entre textos). Intertextualizagdo (misturas de géneros). Os conhecimentos
prévios: aspectos culturais.

Aspectos semiolinguisticos: Vocabuldrio relativo a atividades sociais especificas. Siglas e abreviaturas.
Contrastiva |éxico-semantica, sintdtica e pragmatica: falsos amigos/equivalentes, convergéncias e
divergéncias. Sistemas ndo verbais (fotos, desenhos, sons, etc.). Valores do modo imperativo. Pronomes e
advérbios. Adjetivagdo. Descrigdo e argumentagdo (recursos e organizagdo em sequéncia).

UNIDADE Il
A leitura/audicdo para a aprendizagem, o estudo e a reflexdo

Géneros: Regras de jogo. Regulamentos. Receita. Manual de uso. Bula. Manual escolar. Texto didatico
(instrugGes, exames, etc.). Verbete. Artigo académico. Capitulo de livro. Resenha critica...

Eixos problematicos: Relacdo enunciador-destinatario. Conhecimento prévio e introducdo de novas
informagoes.

Aspectos semiolinguisticos: Andfora e cadeias referenciais. Organizadores textuais. Deéixis textual.
Mecanismos de progressdo tematica e reformulagdo. Estrutura sequencial: sequéncias descritivas,
instrutivas, explicativas e argumentativas. Formas verbais do presente e do futuro. Modo indicativo e
subjuntivo. Formas ndo pessoais do verbo.

UNIDADE IV
A leitura/audicdo para a informagdo geral e a troca de ideias (o caso do jornalismo e a midia)
Géneros: Noticia. Entrevista escrita. Entrevista oral. Editorial. Artigo de opinido. Critica. Comentario...

Eixos problematicos: Relagdo texto-género-suporte. Atitudes enunciativas: expor e contar. As vozes do
texto (autor, narrador/expositor, personagens). Subjetivagdo e impersonalizagdo do discurso.

Aspectos semiolinguisticos: Tipos discursivos: discurso interativo, discurso tedrico, narragdo e relato
interativo. Marcas enunciativas. Formas verbais do pretérito. Marcas da interagdo: marcadores
conversacionais.

UNIDADE V
A leitura/audicdo para o prazer ou para o lazer
Géneros: Conto. Cronica. Romance. Histéria em quadrinhos. Charge. Poema. Letra de musica...

Eixos problematicos: Ficgdo/Ndo-ficcdo. As vozes do texto (narrador, personagens). Relagdo
escrita/oralidade. A exploracdo da linguagem.

Aspectos semiolinguisticos: Sequéncia narrativa (fases e organizadores textuais). Sequéncia dialogal.
Mecanismos para marcar a distribuicdo de vozes. Interjei¢des, onomatopeias e representacado da oralidade
na escrita.

Fonte: Ementa da disciplina Comprension de textos en Portugués (2022)
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Os contetidos de cada unidade vao sendo retomados nas unidades seguintes, de maneira que em
cada unidade s@o mencionados apenas os conteudos novos previstos. Além disso, vale explicitar que a
enumerac¢do de géneros em cada unidade ¢ indicativa e mostra s6 algumas opg¢des possiveis, que nao sao
de abordagem obrigatoria.

No préximo item, apresento a metodologia de trabalho e, mais especificamente, o procedimento
proposto para o desenvolvimento da capacidade de andlise textual dos/as estudantes, futuros/as

professores/as de portugués como lingua estrangeira.

Uma proposta de abordagem da analise de textos

A metodologia de trabalho da disciplina Compreensao de textos em portugués (da Licenciatura em
Portugués, UNR) prevé aulas tedrico-praticas de analise de textos auténticos de géneros diversos. Em
cada aula se propode a reflex@o e discussdo de eixos problematicos (relagdo texto-contexto, identificagdo
de tracos proprios do género, aspectos contrastivos entre variedades do portugués ou na relagdo
portugués-espanhol, etc.).

As aulas s3o espagos em que a analise textual se realiza de forma permanente, alternando
momentos de analise coletiva, em grupos ou individual. Em cada aula ¢ analisado um texto (ou um
conjunto de textos), que coloca(m) problemas diferentes e exige(m) categorias de andlise apropriadas.
Essas categorias vao sendo apresentadas e discutidas na medida em que vao surgindo necessidades
particulares para a descrigao dos proprios textos.

Nas primeiras aulas do ano, sdo trabalhados os conceitos de texto, género textual e contexto. Esses
trés conceitos configuram a base de uma problematizagdo que se reitera sempre em cada aula e face a
cada novo texto ou conjunto de textos; essa constitui a primeira etapa da analise. Este primeiro momento

pode ser sintetizado em trés questionamentos:

1. O objeto semidtico que vemos/ouvimos/assistimos ¢ um texto? Um fragmento? Um conjunto
de textos? Como identificamos as fronteiras?

2. Qual o género textual desse(s) objeto(s)? Quais as marcas que nos permitem identificar esse
género?

3. O que sabemos do contexto de produgdo e circulagdo original?

Para a andlise do contexto de producdo e circulagdo original, retomamos as categorias
apresentadas em Bronckart (1999, p. 91-103) e reformuladas em Miranda (2010, p. 146). Assim,

observamos em cada caso os parametros do contexto de producao/circulagdo, identificando, se possivel,
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elementos do contexto fisico (emissor, receptor, tempo, espaco e suporte’) e do contexto sdcio-subjetivo

(lugar social, enunciador, destinatario e finalidades).

A partir dai, a segunda etapa da analise do texto implicard observar aspectos da organizagdo
semiotica relevantes para dar conta da singularidade desse objeto e dos efeitos de sentido produzidos ou
procurados pelo texto. Isto mesmo ¢ valido para o caso da analise de um conjunto de textos que, por
alguma razao, se decide analisar de forma articulada (por exemplo, quando analisamos varias receitas de
cozinha que circulam em diferentes suportes para discutirmos como 0s recursos semiolinguisticos e 0s

géneros se diversificam em fun¢ao das possibilidades dos suportes).

Tal como mostrei em Miranda (2010), a organizacdo semidtica interna dos textos abrange um
conjunto de dimensdes que funcionam de forma articulada, mas que podem ser analisadas de maneira
parcial ou focalizada. Essas dimensdes (ou subdimensdes da dimensao semiolinguistica dos textos) incluem

diferentes elementos e mecanismos que podem ser analisados e sdo 0s que se mostram na Tabela 3.

Tabela 3. (Sub)dimensdes semiolinguisticas da organizac¢ao dos textos

(Sub)Dimensoes semiolingiiisticas

Tema(s). Progressdo tematica

Léxico e fraseologias (ou expressdes ritualizadas)
Tematica Coesdo nominal

Coesdo temporal e aspectual

Ficgdo/ndo ficgdo

Déixis temporal / organizagao do tempo
Déixis espacial / referéncias espaciais
Sujeitos:

- eu/ outro(s) (déixis pessoal)

- Imagens

Responsabilizagao

Modalizagao

Enunciativa

Plano de texto (se¢des ou partes)

Tipos discursivos

Articulagdes entre tipos discursivos

Estrutura seqeencial

Composicional Sequéncias prototipicas e outras formas de planificagdo
Estruturagdo frasica e transfrasica

Estruturagdo morfologica

Estruturagdo grafo-fonica

> As categorias do contexto fisico emissor, receptor, tempo e espac¢o sdo retomadas da proposta de Bronckart (1997); ja a
categoria suporte é acrescentada a partir da reorganizacdo das categorias apresentada em Miranda (2010).
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Objetivos / Sub-objetivos (atos de linguagem)
Estratégica- Estratégias e processos discursivos
intencional Figuras de linguagem

Segmentagdo e organizagdo das segdes

Disposicional- . - f i

P ~ Suporte escrito: Formatagao tipografica, cromatica, etc.
apresentagio L . . .
material Suporte oral (ou audiovisual): varia¢cdes de ritmo, tom, etc. Sons. Gestos e movimentos.

Relagdes entre as diferentes se¢des do plano de texto

Relagdes entre diversos sistemas semioticos (verbais — ndo verbais)
Interativa Intertextualidade - Discurso relatado - Intertextualizagao

Outras interagdes (como as referéncias metatextuais ou metagenéricas)

Fonte: Miranda (2010, p. 148-149)

Os diferentes aspectos que se identificam neste quadro podem ser objeto de andlise em qualquer
texto, mas alguns desses elementos podem ter mais relevancia ou destaque do que outros, segundo o caso.
A seguir, proponho exemplificar alguns percursos de andlise propostos a partir de textos que
foram trabalhados na disciplina em questdo. A andlise serd exemplificada de forma necessariamente
breve, por razdes de espago, e ¢ preciso explicitar que seria impossivel mostrar aqui toda a discussdo e o
grau de reflexdo que implica a observagao/descrigdo durante as interagdes em sala de aula de cada aspecto

que mencionarei.

Vejamos o Exemplo 1, reproduzido na Imagem 1 abaixo. Analisamos esse texto com estudantes
da Licenciatura em Portugués no més de maio de 2020. O texto tinha sido produzido e tinha comecado a
circular durante esse mesmo ano. Mais especificamente, ele saiu a rua no dia 21 de margo de 2020. O
texto ¢ um outdoor, um cartaz de rua, produzido pela agéncia PSMedia da cidade brasileira de Santos
(SP), mas na anélise com os/as estudantes foi preciso discutir a complexa trama da circulagdo, que incluia
ndo apenas a circulacao nas ruas de algumas cidades brasileiras, como também um caminho quase infinito

de réplicas nas redes sociais e na midia®.

Reconhecemos o género outdoor por um conjunto de tragos caracteristicos — ou marcadores de
género, como definimos em Miranda (2010) — a saber: a localiza¢do espacial do texto (em uma estrutura
na rua), o tamanho do texto, o suporte (a estrutura fisica em que o texto se instala), o tamanho da

tipografia e a quantidade de material verbal, a variacdo cromatica, entre outros.

6 r : 71 . .
Sobre esse aspecto, ver a sintese que se informava na midia mesmo no inicio desse caminho em

https://www.diariodolitoral.com.br/santos/sucesso-na-web-outdoor-que-da-bronca-manda-as-pessoas-ficarem/133382/.
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Imagem 1: Outdoor objeto de analise

oor. E voce,

-'ndo oque na rua'?

Fonte: https://www.diariodolitoral.com.br/santos/sucesso-na-web-outdoor-que-da-bronca-manda-as-pessoas-ficarem/133382/

Quanto a analise do contexto, ha aspectos do contexto fisico que sdo relevantes — por exemplo, o
tempo de producdo que é marco 2020, a época do inicio da expansdo da pandemia da COVID-19 — e
outros pardmetros que ndo se podem identificar na andlise ou que até podem ser considerados menos
relevantes para a analise. Por exemplo, o espaco de produgdo (se foi na cidade de Santos ou em uma outra
cidade qualquer) ndo ¢ identificavel nem realmente relevante, mas interessa, sim, observar o espacgo de
circulagdo (inicialmente na cidade de Santos e, depois, em outras cidades brasileiras). Certamente mais
relevante ¢ a andlise do contexto socio-subjetivo. Nesse sentido, podemos observar que se trata de um
texto produzido no dmbito da esfera publicitaria, mas em articulagdo com o dmbito da satide. Sendo um
texto de um género publicitario, a categoria de enunciador pode ser desdobrada em dois planos: 1) o papel
social assumido pelo emissor que produz efetivamente o texto, que seria o proprio papel de publicitario
assumido pelo produtor do texto (ou a equipe de publicitarios que produz o texto); 2) o enunciador
ficcional, construido discursivamente no contexto interior do texto e que, neste caso, corresponde ao
proprio outdoor, a quem remete a forma da primeira pessoa do singular “eu”. Além disso, também
interessa observar quais as finalidades do texto. Para isso, podemos, em primeiro lugar, retomar
declaracdes dos proprios produtores do texto disponiveis na imprensa, por exemplo, as seguintes palavras

de Fred Pistilli, CEO da PSMedia’:

’ Declaragio extraida do Diério do Litoral, 27/03/20, https://www.diariodolitoral.com.br/santos/sucesso-na-web-outdoor-que-
da-bronca-manda-as-pessoas-ficarem/133382/
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Nos ainda estdvamos trabalhando com o escritério aberto hd algumas semanas e cheguei a ver
postagens de uma arte do Cascao, personagem do Mauricio de Sousa, bravo que teria que tomar
banho por causa do coronavirus. Foi nessa hora que percebi que a coisa estava realmente
complicada e comecei a pensar. Vieram os pedidos para mantermos isolamento social, mas como
para nossos produtos de midia as pessoas precisam estar na rua para ver e tivemos cancelamentos
eu pensei: “Se as Unicas coisas que vamos ter nas ruas de midia sdo os outdoors, por que nio
utilizi-los para conscientizar as pessoas que saem desnecessariamente?” (DIARIO DO
LITORAL, 2020, grifo meu)

Assim, vemos um objetivo explicito de conscientizagdo da cidadania. Mas também ¢ possivel
realizar uma leitura interpretativa e critica sobre outras finalidades que podem ser atingidas com esse
texto, por exemplo, dar publicidade a propria PSMédia.

Embora muitas outras questdes possam e devam ser analisadas em relacdo ao contexto, esta

primeira aproximagao pode ser sintetizada como se faz na tabela 4.

Tabela 4: Analise do contexto de produgdo

CONTEXTO FiSICO:

Espago de producdo: Nao identificavel — [Circulag@o na rua (cidade
de Santos e outras cidades do Brasil)]

Tempo de producdo: margo de 2020 - época da quarentena por causa
do coronavirus

Emissor: Nao identificavel [pesquisando: pessoas da PSMedia]

Receptor: Qualquer pessoa que leia o texto

Suporte: outdoor - estrutura para grande cartaz no exterior

CONTEXTO SOCIO-SUBJETIVO:

Lugar social (esfera ou ambito): publicitario / satude

Enunciador (papel social do emissor): equipe de publicitarios da
PSMEDIA (papel do emissor) - enunciador ficcional, construido no
contexto interior do texto: o proprio outdoor

Destinatario (papel social do receptor): cidaddos, pessoas que
circulam na rua e que ndo deveriam estar fora

Finalidade/s: dar apoio a campanha em favor da quarentena
(explicita), dar publicidade a prépria agéncia (implicita)

Fonte: a autora

E ¢ s6 conhecendo dados contextuais relevantes que sera possivel compreender os sentidos que
nesse texto se produzem: o cartaz (outdoor) ¢ o proprio enunciador que interpela um/a cidadd/o
brasileiro/a em uma situagdo particular. “Eu td aqui porque sou um outdoor. E vocé ta fazendo o que na

rua?” E preciso saber que o texto ¢ um dos varios exemplares similares que circularam na baixada santista
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em marco de 2020°. A nossa contemporaneidade com o tempo de producio e circulagio deste objeto
semiotico nos permite trazer & memoria atual — atualizar — o que nesse momento historico recente estava
acontecendo: a pandemia da COVID-19 (uma doenga nova e ainda mal conhecida), que se prolongaria no
tempo, ainda mais do que era possivel imaginar naquele momento.

Passando para a segunda etapa da andlise, interessa observar varios aspectos da construgao
semiolinguistica e discursiva do texto. Em primeiro lugar, a sele¢do cromatica e tipografica, que mostra
um fundo vermelho que chama a atencdo e se associa com mensagens de alerta e as frases em letras
brancas bem legiveis a distancia.

Em segundo lugar, podemos descrever um plano do texto (ADAM, 2004; MIRANDA, 2010,
p.127 e p. 231-238) distribuido em trés segdes: 1) o titulo ou chamada (“Eu t6 aqui...”); 2) o enunciado
“Todos juntes separados contra o coronavirus”, que funciona como corpo do texto ou ainda como slogan;
3) o nome da agéncia PSMEDIA, que funciona como marca ¢ assinatura do texto.

Em terceiro lugar, vemos a elaboragdo de um didlogo simulado, uma interpelacdo direta do
proprio texto ao destinatario, mediante o recurso a primeira pessoa do singular e a forma de tratamento de
3* pessoa gramatical (com valor de segunda no discurso), no enunciado “Eu td6 aqui porque sou um
outdoor. E vocé td fazendo o qué na rua?”. Esta réplica de um didlogo se caracteriza, também, pelo
emprego de marcas da oralidade e de um discurso coloquial; em concreto, formas abreviadas do verbo
estar (produzidas pelo processo de aférese) e a inversdo da ordem candnica da interrogativa [pronome —
sujeito — verbo] para a estrutura coloquial [sujeito — verbo — pronome]: “vocé ta fazendo o que”. Além
disso, interessa observar o jogo de palavras construido no enunciado “Todos juntes separados contra o
coronavirus”, que s6 ¢ compreensivel por quem tem o conhecimento prévio sobre a €época de isolamento
social fisico obrigatorio. O emprego da marca semiografica de um termo riscado “yantes” com o
acréscimo do antdnimo “‘separados” (colocado sobre o enunciado, em tipografia de maior tamanho e
letras maiusculas) produz um efeito de coexisténcia das duas expressoes: “todos juntos contra X e “todos
separados contra X”. A ideia de ser preciso se juntar para lutar contra alguma coisa nao se substitui, mas a
palavra riscada e substituida pelo antdnimo produz um novo sentido: para lutarmos juntos, ¢ preciso
estarmos separados. Essa proposi¢do se vincula a pergunta sobre o que o destinatario/leitor esta fazendo
na rua e leva a conclusdo de que essa pessoa nao deveria estar na rua, para manter a separacao (o
1solamento fisico obrigatério).

Vejamos, agora, o Exemplo 2 (ver Tabela 5). Este caso — que também comento de forma breve e,

por isso, injusta — interessa porque mostra um género textual e uma problematica de anélise totalmente

¥ Ver, por exemplo, a noticia disponivel em https:/veja.abril.com.br/coluna/radar/empresa-de-outdoors-entra-na-campanha-
contra-o-virus-fique-em-casa/
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diferente, mas permite destacar de igual modo a necessidade de se realizar uma anélise descendente dos

textos.

Tabela 5. Cangdo “Tanto mar” de Chico Buarque

TANTO MAR
Chico Buarque

1975 (primeira versao)

1978 (segunda versdo)

Sei que estds em festa, pa
Fico contente

E enquanto estou ausente
Guarda um cravo para mim

Eu queria estar na festa, pa
Com a tua gente

E colher pessoalmente
Uma flor do teu jardim

Sei que ha léguas a nos separar
Tanto mar, tanto mar

Sei também quanto é preciso, pa
Navegar, navegar

La faz primavera, pa

Ca estou doente

Manda urgentemente
Algum cheirinho de alecrim

Foi bonita a festa, pa
Figuei contente

E inda guardo, renitente
Um velho cravo para mim

Ja murcharam tua festa, pa
Mas certamente
Esqueceram uma semente
Nalgum canto do jardim

Sei que ha léguas a nos separar
Tanto mar, tanto mar

Sei também quanto é preciso, pa
Navegar, navegar

Canta a primavera, pa

Ca estou carente

Manda novamente

Algum cheirinho de alecrim

Fonte: http://www.chicobuarque.com.br/obra/cancao/147

Neste caso, vemos duas versdes de uma “mesma” cangio do Chico Buarque, “Tanto mar™’. Na
aula da disciplina “Compreensao de textos em portugués”, iniciamos a reflexdo colocando as seguintes
perguntas: 1) Por que ha duas versdes da mesma musica? 2) Em que se diferenciam essas duas versoes?

A problematica que se coloca aqui tem a ver com a complexa questao das versdes de um texto: ¢
um mesmo texto em dois estados diferentes? Sao dois textos diferentes com o mesmo nome € 0 mesmo
autor? E, finalmente, em que se diferenciam esses textos ou essas duas versdes?

Para abordar o problema colocado, iniciamos o caminho necessariamente pesquisando aspectos
socio-politicos e culturais da época de producao e circulacao original dos textos. Assim, devemos situar a

producdo do texto de 1975 no contexto marcado por dois acontecimentos particularmente relevantes do

? E possivel assistir um video da versdo de 1975 em https://www.youtube.com/watch?v=hdvheuHhF2U e um video da versdo
de 1978 em https://www.youtube.com/watch?v=ST30-i7cZJk.
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periodo relativo a circulagao da musica: em Portugal, o governo de Salazar e a chamada “Revolucao dos

cravos”, do dia 25 de abril de 1974; no Brasil, o contexto de uma ditadura militar que iria de 1964 a 1985.

No site oficial do autor, hd um breve comentario sobre esta obra, mostrando a necessidade de se

compreender a relavancia do contexto que mencionamos:

A letra de Tanto mar, uma saudacdo a Revolugdo dos Cravos - que depusera a ditadura salazarista
em Portugal - € proibida pela censura e Chico grava um compacto em Portugal incluindo a cangio
aqui proibida. Anos depois a musica seria liberada, mas Chico refaz a letra em fun¢ao dos rumos
tomados pela revolugdo portuguesa. (http://www.chicobuarque.com.br/vida?Decada=1970)

O mesmo site informa, entdo, que a letra de 1975 teria sido vetada pela censura, sendo a gravacao
realizada apenas em Portugal e que a letra de 1978 sofreu modificagdes que teriam a ver com 0 novo

contexto de producao (ou talvez de retextualizagdo, no sentido de Marcuschi, 2001).

Dos muitos aspectos linguisticos-discursivos que se poderiam referir na comparagdo dos dois
textos ou das duas versdes da musica, vou mencionar alguns que analisamos especificamente na aula com

os/as futuros/as docentes de PLE.

a) Os tipos discursivos:

A categoria tipos de discurso ou tipos discursivos foi proposta e desenvolvida no quadro do
Interacionismo Sociodiscursivo para dar conta de certas formas de configuragdo dos discursos que se
identificam mediante um conjunto de caracteristicas linguisticas especificas (ver BRONCKART, 1999, p.
137-216 e MIRANDA, 2010, p. 136-143, entre outros). Nessa perspectiva se definem quatro tipos
discursivos: discurso interativo, relato interativo, narracdo e discurso tedrico. Esta categoria permite

descrever certo funcionamento dos discursos nos textos.

No caso dos textos ou versdes em analise, observamos que a versao de 1975 mobiliza um discurso
interativo, marcado pela ocorréncia de verbos no presente e unidades com valor déitico (por exemplo,
verbos e pronomes na primeira € na segunda pessoa). Ja na versao de 1978, vemos a presenca do relato
interativo, com unidades déiticas, mas verbos no pretérito. Isto pode ser visto logo nos dois primeiros
versos dos textos: “Sei que estas em festa, pa / Fico contente”, na primeira versdo, e “Foi bonita a festa,
pa / Fiquei contente”, na segunda. Como ¢ evidente, a reformulacdo do discurso (no presente) para o
relato (no passado) se baseia na passagem temporal que vai de 1974/1975 a 1978, mas em ambos 0s casos

se mantém a marca da interatividade, que permite construir um efeito de certo ar epistolar no texto.

b) A relagdo Brasil/Portugal e os acontecimentos da época

Se o texto pode ser visto como uma saudagdo a Revolu¢dao dos Cravos, como se diz na citagdo
acima, ¢ porque ha marcas explicitas dessa agdo. Mais ainda, verificamos dois eixos que permitem

observar como no texto se coloca a relagdao entre um enunciador brasileiro e um destinatario portugués.
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Por um lado, aspectos linguisticos da variedade europeia da lingua portuguesa; por outro lado, marcas da

localizagao espacial e temporal dos interlocutores.

Em relagdo a lingua, observamos nas duas versoes o uso do vocativo “pa”, que € caracteristico de
certo discurso coloquial em Portugal (MARQUES, 1993), e da segunda pessoa gramatical, com valor de
forma de tratamento informal, que exprime proximidade, amizade. Esses dois tracos (vinculados ao

destinatario e ndo ao enunciador, curiosamente), remetem para uma relagdo proxima e afetiva.

Quanto as marcas da localizagdo espacial e temporal, vemos o emprego de “l4” (que remete para
Portugal) associado a ideia de primavera e festa, e “c4” (que remete para o Brasil) vinculado a ideia de
doente e carente. Interessa observar, ainda sobre este aspecto, que a referéncia a “primavera” em Portugal
joga duplamente com a ideia da primavera real (a estagdo do ano) e simbdlica (o renascer politico). A
passagem do tempo se marca também por certos elementos do conteudo proposicional, como por

exemplo, na substituicao de “estds em festa” por “j& murcharam tua festa”.

c) Alusdes intertextuais:

Um outro aspecto que deve ser observado nos textos ¢ o modo como se exploram certas alusdes
intertextuais. Assim, em ambas as versdes hd uma alusdo ao poema “Navegar ¢ preciso”, do poeta

portugués Fernando Pessoa: “Sei também quanto ¢ preciso, pa / Navegar, navegar”.

Além disso, na segunda versdao ha alusdes a primeira versdo, que aparecem como uma retomada
que cria um efeito de continuagdo entre uma versdo e a outra. Assim, por exemplo, “E inda guardo,
renitente / Um velho cravo para mim” retoma os versos “E enquanto estou ausente / Guarda um cravo
para mim”’; ou ainda, os versos ‘“Manda novamente / Algum cheirinho de alecrim” retomam os anteriores

“Manda urgentemente / Algum cheirinho de alecrim”.

Com estes dois exemplos de analises textuais, apresentados aqui de forma breve, quis mostrar
como ¢ necessario partir de uma contextualizagdo clara dos textos para, depois, aprofundar aspectos da
organizacio semiolinguistica e discursiva. E esse percurso descendente que considero fundamental e
necessario para a formagao de professores/as de portugués capazes de refletir criticamente sobre os textos

e sua relacao profunda com a cultura, a sociedade e a época em que sao produzidos e circulam.

Consideracoes finais

Neste artigo propus uma reflexao sobre a pratica da analise de textos na formagao de docentes de
portugués como lingua estrangeira. Para isso, comegei definindo o que se pode entender por texto e por

andlise de textos. Depois, situei a problematica no caso particular da formacdo de professores de
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portugués na Universidad Nacional de Rosario, na Argentina. Finalmente, mostrei uma proposta de
insercdo da problematica da andlise textual na formacao docente e um possivel percurso de andlise de
textos, na base da perspectiva tedrica-epistemologica e metodoldgica do Interacionismo Sociodiscursivo.

Podemos retomar, agora, as trés perguntas colocadas na introducdo. Por que os/as (futuros/as)
professores/as precisam saber analisar textos? O que significa em concreto realizar uma analise de textos?
Como esse saber (e saber-fazer) pode estar integrado a formacao inicial dos/as professores/as?

A analise de textos ¢ uma pratica corrente e necessaria da atividade docente. Por isso, na formagao
de professores/as de portugués na UNR dedicamos uma disciplina especifica ao desenvolvimento da
capacidade de compreender textos. Esta capacidade ndo implica apenas poder entender os contetidos
proposicionais que os textos veiculam. Alids, além da compreensao desses contetidos, ¢ fundamental
nesta etapa da formagdo inicial dos/as professores/as desenvolver a capacidade de compreensdo do
funcionamento dos textos em situagdes concretas e do papel dos mecanismos de organizagdo semidtica
para a construcdo de sentidos.

A perspectiva interacionista sociodiscursiva permite pensar a analise de textos como uma
atividade situada. Assim, a consideracdo do ambiente natural de produgdo/circulacao dos textos (contexto
fisico-psicossocial) cria condigdes para explorar a complexidade do objeto-texto. A abordagem
descendente proposta para a analise textual implica, primeiramente, situar o texto (em seu quadro socio-
historico e cultural) para depois realizar as caracterizagdes dos elementos € mecanismos semiolinguisticos

que participam na (e possibilitam a) construgdo de sentidos.

Na formacdo de professores/as, a pratica da anélise de textos deve permitir explorar as relacdes
entre textos/contextos diversificados, observando sempre o texto como um objeto empirico e singular que
ndo estd constituido apenas de lingua, mas também de maultiplas referenciacdes e ligacdes

extralinguisticas (sociais, historicas, culturais...)..

Referéncias

ADAM, J. M. Plano de texto. In. CHARAUDEAU, P.; MAINGUENEAU, D. Dicionario da Analise do Discurso.
Sdo Paulo: Contexto, 2004.

ANDRADE E SILVA, M. K. Autenticidade de materiais e ensino de linguas estrangeiras. Sdo Paulo:
Pandaemonium, v. 20, n.31, p.1-29, 2017.

BEAUGRANDE, R.; DRESSLER, W. Introduccion a la lingiiistica del texto. Barcelona: Ariel, 1997.

BRONCKART, J-P. Atividade de linguagem, textos e discursos. Por um interacionismo s6cio-discursivo. S&o
Paulo: Educ, 1999.

BRONCKART, J-P. Genres de textes, types de discours et « degrés » de langue. Hommage a Frangois Rastier. In
Texto! vol. XIII, 1. Disponivel em http://www.revue-texto.net/docannexe/file/86/bronckart_rastier.pdf, 2008.

PERSPECTIVA, Floriandpolis, v. 41, n.4 p. 01-21, out./dez. 2023



Florencia Miranda 21

BRONCKART, J-P. Les genres de textes et leur contribution au développement psychologique. Langages, 153,
2004.

CONTE, M. E. La linguistica testuale. Milano: Campi del sapere/Feltrinelli, 1989.

DOLZ, J.; GAGNON, R.; MOSQUERA, S. La didactica de las lenguas: una disciplina en proceso de construccion.
Didactica. Lengua y Literatura, vol. 21, 2009.

DOLZ-MESTRE, J., GAGNON, R. O género de texto, uma ferramenta didatica para desenvolver a linguagem oral
e escrita. In: L. BUENO & T. da COSTA-HUBES C. Géneros Orais no Ensino. Campinas: Mercado de Letras, , p.
23-56, 2015.

KOCH, L. V. Linguistica textual: retrospecto e perspectivas. In: BRAIT, B. (Org.). Estudos enunciativos no Brasil:
historias e perspectivas. Campinas: Pontes, p.71-86, 2001.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo. Sao Paulo, Brasil: Cortez, 2001.
MARCUSCHI, L. A. Produgdo textual, analise de géneros e compreensdo. Sao Paulo, Brasil: Parabola, 2008.
MARQUES, M. L. B. e M. Os bordoes do portugués falado contemporaneo: Analise de dois exemplos: “ndo é” ¢
“pa”. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica Portuguesa). Centro de Linguistica da Universidade de Lisboa, Lisboa,
1993.

MIRANDA, F. As dimensdes interlinguistica e intercultural em livros didaticos de portugués para hispanofalantes.
In VASCONCELOS, S. I.C. C. de (Org.) Praticas pedagogicas e material didatico no ensino de portugués como
lingua ndo materna. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, p. 161-175, 2019.

MIRANDA, F. Os textos no ensino de portugués lingua estrangeira: teorias e praticas. EntreLinguas, 1(2), 291-310,
2015.

MIRANDA, F. Los géneros: una perspectiva interaccionista. In: SHIRO, M..; CHARAUDEAU, P.; GRANATO,
L. (eds.). Los géneros discursivos desde multiples perspectivas: teorias y analisis. Madrid/Frankfurt:

Iberoamericana / Vervuert, 2012.

MIRANDA, F. Textos e géneros em didlogo. Uma abordagem linguistica da intertextualizagdo. Lisboa: FCG-FCT,
2010.

SCHMIDT, S. J. Lingiiistica e Teoria de Texto. Sdo Paulo: Livraria Pioneira Editora, 1978.
VOLOSHINOV, V. El marxismo y la filosofia del lenguaje. Buenos Aires: Godot, 2009.

WIDDOWSON, H. G. Teaching Language as Communication. Oxford: Oxford University Press, 1978.

PERSPECTIVA, Floriandpolis, v. 41, n.4 p. 01-21, out./dez. 2023



