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estrangeira e educagdo ambiental

Project-based learning: designing and implementing a transversal teaching
project of French as a foreign language and environmental education

In this article, we will explore the context of university extension projects and its role
in the initial teacher education and in the education of students in the school
environment. More specifically, the objective of this study is to present the
contributions of an extension course on biodiversity and environmental preservation
in French as a foreign language in different dimensions. We intend to reflect on the
reasons that drove changes throughout the didactic experiment and, consequently,
influenced the choices made by a soon-to-be teacher to the development of the course.
At the end of the study, we analyzed evidence of foreign language learning and
environmental awareness by students. To support the research, we resorted to the
contributions of project pedagogy (Perrenoud, 1999), autonomy pedagogy (Freire,
[1996] 2020) and the action-oriented approach (Puren, 2006). With that framework
in mind, we created a six-week course organized by modules and aimed at high school
students, in which they were encouraged to discuss environmental issues and perform
tasks in French. As a result, we found that the transversal teaching of environmental
education presented several challenges, but also contributed to the development of
abilities in French language for those involved in the process of teaching and learning,
and stimulate their reflection on changes in their relationship with the environment.

Pédagogie de projets : conception et mise en ceuvre d'un projet d'enseignement
transversal de francais langue étrangére et d'éducation a l'environnement

Dans cet article, nous explorerons I'espace des projets d’extension universitaire et
leur role dans la formation initiale d’enseignants et dans 1’éducation d’éléves en
milieu scolaire. Plus spécifiquement, cette étude vise a présenter les contributions
d’un cours d’extension universitaire sur la biodiversité et la préservation
environnementale en frangais langue étrangére, dans différentes dimensions. Nous
avons pour but de réfléchir sur les motivations qui ont stimulé des changements au
long de cette expérience didactique et, par conséquent, ont influencé les choix d’une
enseignante en formation pour le développement du cours. A la fin de 1’étude, nous
avons analysé les indices d’apprentissage de la langue étrangére et la conscientisation
environnementale par les éléves. Pour soutenir la recherche, nous avons fait appel
aux contributions de la pédagogie de projets (Perrenoud, 1999), de la pédagogie de
I’autonomie (Freire, [1996] 2020) et de la perspective actionnelle (Puren, 2006).
Basées sur ce cadre théorique, nous avons créé un cours adressé a des lycéens, d’une
durée de six semaines et organis¢ en modules, dans lequel les étudiants ont été
encouragés a discuter de problémes environnementaux et a réaliser des taches en
frangais. Comme résultats, nous avons vérifi¢é que 1’enseignement transversal de
I’éducation environnementale a présenté divers enjeux, mais il a aussi contribué pour
I’apprentissage de la langue francaise des participants au processus d’enseignement.
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1. Introducao

Os Temas Transversais, introduzidos pela primeira vez como recomendagao de pratica pedagogica
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1996, alcancaram ainda mais relevancia com a
implementa¢ao do Novo Ensino Médio, apds a publicagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
de 2018. Isso se deve ao fato de que, no primeiro documento, era optativa a adogao dessa pratica de ensino,
enquanto, no segundo, ela passa a ter uma obrigatoriedade nacional (Brasil, 2019). Nesse formato, os
componentes curriculares ndo sdo mais referentes a disciplinas particulares e distantes entre si, mas
agrupados por areas do conhecimento. Essa nova proposta, por sua vez, ¢ denominada Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs), e visa a proporcionar aos estudantes brasileiros o acesso a um ensino
integrado, contextualizado, possibilitando uma atitude auténoma na sociedade (MORAES, 2002 apud.

Brasil, 2019).

A mais nova reformulagdo da BNCC apresenta como TCTs seis macroareas: Cidadania e Civismo,
Ciéncia e Tecnologia, Economia, Meio Ambiente, Multiculturalismo e Saide. Em conjunto, essas segoes
apresentam quinze temas contemporaneos que devem ser trabalhados nas institui¢des educacionais, com o
objetivo de “instrumentalizar os estudantes para um maior entendimento da sociedade em que vivem”

(Brasil, 2019, p. 13).

O ensino da educagao ambiental no Brasil apoia-se na lei no. 9.795, de 27 de abril de 1999, segundo

a qual “¢ um componente essencial e permanente da educacio nacional, devendo estar presente, de forma

articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal”

(Brasil, 1999 n.p). Além disso, a lei ¢ bem clara quanto a necessidade de integragcdo da formagado para a

educagdo ambiental de forma transdisciplinar. Pode-se dizer, assim, que o tema precisa ser tratado, tanto

nos cursos de graduagdo, como na educagdo bdsica, nas diversas disciplinas ministradas. Entretanto, a

educagdo ambiental ainda € pouco abordada nos cursos de formagao de professores fora da area das ciéncias

da natureza. Como explica Viel (2008), seu ensino no ambiente escolar muitas vezes ¢ relegado a segundo
plano diante das dificuldades encontradas pelos professores:

O que muitas vezes ocorre ¢ um distanciamento entre as propostas do governo, as propostas de

formacdo de professores, as condigdes das escolas, a jornada de trabalho dos educadores e as praticas

interdisciplinares, ou seja, entre a atuagdo dos professores e essas propostas. Além disso, ocorre um

estranhamento por parte dos professores, j4 que ndo foram envolvidos ou ouvidos durante sua

producdo e elaboragdo o que, muitas vezes, ndo repercute em um engajamento politico ou mesmo

em um sentimento de responsabilidade na implementagdo de seus contetidos e objetivos. (VIEL,
2008, p. 211)

A partir dessa reflexdo, entendemos que o trabalho em um projeto que explore o tema da educagdo ambiental,
em um curso de extensao em lingua estrangeira, favorece a formacao integral de professores de linguas. Portanto, o

que apresentaremos a seguir consiste em uma pesquisa realizada por meio do desenvolvimento de um projeto de
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extensdo nomeado “Biodiversidade e Preservacdo Ambiental em Francés: aprender lingua estrangeira e ampliar a
conscientizagdo ambiental”!. Esse projeto foi criado de modo a integrar a educagdo ambiental ao ensino de francés,
com o objetivo de sensibilizar estudantes quanto a consciéncia ecologica, ao passo que o instrumento para
comunicacdo em sala de aula ocorreu por meio da lingua estrangeira, a fim de viabilizar a aquisi¢do de novos

conhecimentos.

O projeto de extensdo foi realizado junto a um grupo de alunos do Ensino Médio Integral de uma escola
publica estadual da Zona da Mata Mineira e foi idealizado e orientado por uma professora da graduacdo?, elaborado
¢ ministrado por uma aluna de licenciatura em Letras®, com habilitagio em Portugués/Francés, além de contar com
0 apoio de uma voluntaria do projeto, que estava em processo de realizacdo do Estadgio Supervisionado de Lingua

Francesa.

O proposito dessa intervengao justifica-se inicialmente pela necessidade de implementar um ensino que
engaje os individuos no processo de aprendizagem, ao mesmo tempo que os forme em busca da autonomia e da
conscientiza¢do ambiental. Nesse sentido, este trabalho é amparado pela Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, que
instituiu a Educagdo Ambiental como “direito de todos” e de responsabilidade dos institutos educativos, de modo a
“promover a educagdo ambiental de maneira integrada aos programas educacionais que desenvolvem” (Brasil, 1999,
n.p). Segundo alguns dos principios basicos desse decreto, a educagdo ambiental deve abranger a diversidade de
ideias e métodos pedagogicos, em uma abordagem transdisciplinar, o que respalda o desenvolvimento de um projeto
transversal de francés e educacdo ambiental. Ademais, no artigo 4° da lei, encontramos que essa proposta deve
promover “a ética, o trabalho e as praticas sociais”, bem como propiciar “a permanente avaliacdo critica do processo
educativo” sob “a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais”, além do

“reconhecimento € o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural” (Brasil, 1999, n.p).

A proposta de um ensino transversal também ¢ fortalecida pelos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), propostos pela Agenda 2030 da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), especialmente, no que diz respeito
a promover “uma educa¢do inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos”, garantindo que os “alunos adquiram conhecimentos e¢ habilidades necessarias para

promover o desenvolvimento sustentavel” (ONU, 2015, p. 23).

Assim, dentre os possiveis objetos de pesquisa ensejados pelo projeto de extensdo, neste trabalho
apresentaremos as etapas de concepgao e realizacdo do projeto, sob a abordagem da pedagogia de projetos
(Perrenoud, 1999), da pedagogia da autonomia (Freire, [1996] 2020) e da perspectiva acional (Puren, 2006).

Assim, nosso objetivo € abordar as contribui¢des dessa experiéncia em diferentes dimensdes, e refletir sobre

! A implementagdo dessa proposta foi apoiada financeiramente pela Pro-Reitoria de Extensio e Cultura da Universidade Federal
de Vigosa (PEC/UFV), por meio do Programa Institucional de Bolsa de Extensdo (PIBEX/UFV).

2 Para facilitar a compreensio do leitor, também utilizaremos os termos “criadora do projeto” e “pesquisadora-orientadora” para
nos referir a professora da graduagao.

3 Utilizaremos “professora do curso de extensdo” e “pesquisadora-ministrante”, quando tratarmos da concepgio do curso e da
realizac@o da pesquisa, respectivamente, para nos referir a aluna da licenciatura.
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as escolhas efetuadas pela pesquisadora-ministrante para o desenvolvimento desse projeto-piloto, além de

analisar se ha indicios de aprendizagem da lingua francesa e de conscientizagdo ambiental pelos alunos.

Para discorrer sobre o trabalho realizado, assim como apresentar as reflexdes ao longo desse
processo, dividimos o artigo em segdes. No proximo segmento, ¢ possivel encontrar uma discussao sobre
os documentos e as teorias que fundamentaram a constru¢do do curso de extensdo, assim como as
metodologias selecionadas para tal. Posteriormente, apresentamos os procedimentos metodoldgicos
utilizados, seguidos da analise sobre a realizacdo do curso. Ao final, ponderamos os resultados alcangados

antes de documentar todos os outros trabalhos que contribuiram para a realizagao deste.

2. Fundamentacao tedrica

Da mesma forma que a Agenda ONU 2030 conta com o apoio dos paises para o caminho de uma
sociedade mais justa e igualitaria para todos (ONU, 2015), a BNCC, alinhada aos objetivos de
desenvolvimento sustentavel, contribui para a formag¢ao de individuos, mesmo que ndo seja em si mesma
o fim para a resolu¢do das desigualdades presentes na educagdo brasileira (Brasil, 2018). Na tentativa de
colaborar para que a educago seja um meio possivel para alcangar tais objetivos, o documento propde que
sejam trabalhadas na educagdo bésica diferentes competéncias para a mobilizagdo de conhecimentos, pois
na sala de aula deve-se “afirmar valores e estimular agdes que contribuam para a transformacao da
sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacao da natureza”

(Brasil, 2013; 2018, p. 8).

Nesse sentido, o projeto de biodiversidade em franc€s buscou atender as recomendagdes da BNCC
também no que tange a “incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma
transversal e integradora” (Brasil, 2018, p. 19). Assim, atrelamos o ensino de francés a educacdo ambiental
e inserimos o projeto na carga horaria extracurricular de uma escola publica estadual, de modo que a lingua
estrangeira fosse usada como instrumento para comunicagdo em sala de aula, com o objetivo de ampliar a

consciéncia ambiental dos estudantes.

Para tanto, recorremos aos principios da perspectiva acional, em que “a lingua ¢ aprendida para
realizar uma acao social” (Puren, 2006, p. 44, tradugdo nossa). Essa abordagem de ensino, emergida com o
progresso da tecnologia digital, ¢ historicamente considerada como um avango em relagdo a abordagem
comunicativa, a qual propde que o aluno seja incentivado a produzir enunciados auténticos, quando inserido
em um contexto de comunicagdo cotidiana. Nesse caso, 0 acesso a tecnologias digitais viabiliza o contato

com o mundo exterior, mas a interagdo com o outro ¢ também essencial, pois incentiva os alunos a
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trabalharem juntos, testando hipoteses, e a cometerem desvios para avangar no processo de aprendizagem.
Dessa maneira, a perspectiva acional ultrapassaa a abordagem comunicativa na medida em que introduz ao
processo de ensino, a ideia de “tarefas”, levando o aluno a refletir e a usar a lingua para solucionar e/ou
participar de uma situa¢do da vida social (Tagliante, 2006). Em suma, ambas as abordagens visam a

autonomia daquele que aprende, permitindo quea se comunique na lingua-alvo e aja socialmente.

Segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (CECRL), a “tarefa” se define
como “toda acdo referida em que o sujeito se representa como devendo alcangar um resultado dado, em
fun¢do de uma situagdo-problema, uma obrigacao a cumprir, de um objetivo fixado” (CECRL, 2001, p. 16,
tradugao nossa). Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que os alunos foram incentivados a compreender os
impactos ambientais em escala global, nacional ou local em lingua estrangeira, eles também foram

desafiados a aprender o idioma enquanto resolviam as tarefas propostas ao longo do projeto.

Alinhada a perspectiva acional, decidimos trabalhar com a pedagogia de projetos, tendo em vista as
semelhancas e complementagdes entre as duas metodologias. Essa escolha também se explica pelo fato de
a perspectiva acional considerar o aprendiz como um ator social no desenvolvimento de sua autonomia, ao
passo que a pedagogia de projetos incentiva a tomada de decisdes, o trabalho em cooperagdo uns com os
outros, bem como a participagdo em experiéncias que fortalecam habilidades, mas que também contribuam
para a atua¢do na sociedade, seja identificando, pesquisando ou denunciando problemas que os contornam

(Perrenoud, 1999), como veremos neste projeto.

A pedagogia de projetos € considerada por Perrenoud (1999, n.p) “a espinha dorsal da construgao
de saberes na sala de aula e, em outro extremo, uma atividade que incentiva a resolucdo de problemas, de
modo que proporcione atividades menos enfadonhas”. Nessa metodologia ativa de ensino, nao se trabalha
uma disciplina particular, pois “ela pode referir-se a varias ou ainda visar a aprendizagens ‘ndo
disciplinares’, de ordem da socializacdo ou das ‘competéncias transversais’” (Perrenoud, 1999, n.p,
tradug@o nossa), como foi o caso do projeto-piloto que associou a educagdo ambiental ao ensino de francés

lingua estrangeira (FLE).

Da parte da pessoa facilitadora, o principal desafio € fazer com que os alunos aprendam, planejando
atividades que ndo se encontrem em uma situagao tradicional de ensino, pois, nesse método, o agir social &
0 objetivo principal, sendo a aprendizagem um “beneficio secundario” (Perrenoud, 1999). Considerando o
aluno como protagonista desse processo, apoiamo-nos também nas contribui¢des do filésofo Paulo Freire,
naquilo que diz respeito a formacdo docente para o exercicio de uma Pedagogia da Autonomia. O autor
esclarece que € preciso que o formando, desde o inicio de sua “experiéncia formadora, assumindo-se como

sujeito também da produc¢do do saber, se convenca definitivamente que ensinar nao é transferir
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conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produc¢io ou a sua construcdo”. (Freire, [1996]

2020, p. 24, grifo nosso).

Nesse sentido, sob a abordagem da pedagogia de projetos, os alunos formaram um coletivo
gerenciado pela pesquisadora-ministrante que orientou os trabalhos realizados, mas nao decidiu tudo
(Perrenoud, 1999). Essa postura da pessoa facilitadora ¢ que caracteriza a autonomia possibilitada pelo
ensino, de acordo com Freire ([1996] 2000). Segundo o autor, aprender “é um processo que pode deflagrar

no aprendiz uma curiosidade crescente, que pode torna-lo mais e mais criador” (Freire, [1996] 2000, p. 26).

No que tange as tecnologias digitais da informa¢ao e comunicagdo (TDIC), a BNCC apresenta a
competéncia EM13LGG701, da 4rea de Linguagens e suas Tecnologias, que consiste na exploragdo do uso
dessas ferramentas, “compreendendo seus principios € funcionalidades” e em seu uso “de modo ético,
criativo, responsavel e adequado a praticas de linguagem em diferentes contextos” (Brasil, 2018, p. 497).
Com isso, percebemos que a tecnologia tem um espaco importante nas salas de aula atualmente, pois esta
presente no cotidiano dos estudantes a ponto de ser inserida no documento regente das normas da educagao.
Porém, embora essa seja uma preconizagdo para professores da educacdo basica, compreendemos também
que ndo sdo todos os professores que possuem habilidades tecnologicas ou demais condigdes para que o

letramento digital acontega, muito menos capacitacio para tal acao.

De toda forma, conforme a BNCC (2018, p. 483),

¢ fundamental que os estudantes possam assumir o papel de protagonistas como apreciadores e como
artistas, criadores e curadores, de modo consciente, ético, critico € autbnomo, em saraus,
performances, intervengdes, happenings, producdes em videoarte, animagdes, web arte e outras
manifestagdes e/ou eventos artisticos e culturais, a ser realizados na escola e em outros locais. Assim,
devem poder fazer uso de materiais, instrumentos e recursos convencionais, alternativos e
digitais, em diferentes meios e tecnologias (BNCC, 2018, p. 483, grifos nossos).

Por esse motivo, acreditamos que as metodologias selecionadas para realizagdo do projeto-piloto
estdo de acordo com as diretrizes da educacado brasileira, pois colocam os alunos no centro do processo de
ensino-aprendizagem, por intermédio de metodologias ativas, além de promover o uso das tecnologias

digitais, a fim de incentivar producdes auténticas em contato com o mundo real, de acordo com as

abordagens comunicativa e acional, apresentadas anteriormente.

Ainda de acordo com a BNCC (2018, p. 17), o professor deve “construir e aplicar procedimentos
de avaliacdo formativa de processo ou de resultado que levem em conta os contextos e as condigdes de
aprendizagem”. Dessa forma, para avaliacdo do projeto, foram utilizadas fichas pedagogicas ao longo do
curso de extensdo, bem como uma autoavaliacdo solicitada aos alunos, com o objetivo de proporcionar uma

reflexdo sobre seus processos de aprendizagem quanto ao francés e a educacao ambiental. Esse dispositivo

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 41, n.4 p. 01-23, out./dez. 2023



Pedagogia de projetos: concepcao e realizagdo de um projeto de ensino transversal de francés lingua estrangeira e 8
educagdo ambiental

de avaliacdo foi utilizado para que os estudantes pudessem julgar a propria competéncia, além de destacar

seus pontos fortes e fracos, em direcdo a tomada de consciéncia (CECRL, 2001; Perrenoud, 1999).

3. Procedimentos metodologicos

Nesta pesquisa, analisamos o processo de ensino e de aprendizagem, assim como os resultados de
um curso desenvolvido dentro da perspectiva da pedagogia de projetos. Como ¢ comum nessa abordagem
de ensino, as escolhas didaticas realizadas pela professora do curso de extensdo foram orientadas pela
necessidade de atender aos principios de protagonismo e autonomia dos estudantes ao longo do processo
de aprendizagem. Dessa forma, a progressao dos contetdos trabalhados com os alunos ndo foi definida
previamente, como comumente acontece na elaboragdo de um curso. A nosso ver, a postura da
pesquisadora-ministrante de selecionar os materiais em concomitancia com a atuacao pratica, bem como
de guiar o desenvolvimento do curso conforme as necessidades apresentadas pelos alunos, ¢ o que a

pedagogia de projetos apresenta como ponto excepcional dessa experiéncia pedagogica.

Consideramos, portanto, que esta ¢ uma pesquisa-acao (BARBIER, 2002), pois a pesquisadora-
ministrante atuou também como conceptora de material didatico e professora do curso de extensdo, estando

assim implicada de modo critico desde o inicio do projeto.
3.1. Objetivos

O objetivo geral desta pesquisa ¢ apresentar as contribui¢des do curso de extensao em diferentes
niveis. Sobretudo, pretendemos refletir sobre os motivos que impulsionaram mudangas ao longo do
experimento e, consequentemente, influenciaram as escolhas da ministrante para o desenvolvimento do
curso. Também buscamos identificar os indicios de aprendizagem da lingua francesa e da conscientizagdao

ambiental pelos alunos envolvidos no processo de aplicagdo do projeto-piloto.
3.2. Perguntas de pesquisa

Com o objetivo de abordar as contribui¢des do curso em diferentes perspectivas, principalmente,
refletindo sobre as tomadas de decisdo para o desenvolvimento do curso de extensdo, discutiremos sobre
1) quais condi¢des foram (des)favoraveis a sua realizagdo; 2) quais recursos, tarefas e atividades foram
propostas nesse procedimento; 3) quais as habilidades privilegiadas pela abordagem adotada, 4) quais
imprevistos impulsionaram modificagdes no planejamento e no direcionamento do projeto; 5) quais as
solugdes encontradas para tais desafios; 6) se foi possivel aprender francés; e 7) se hd indicios de mudanga

de comportamento dos alunos com relagdo ao meio ambiente.
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3.3. Contexto

O projeto “Biodiversidade e Preservacdo Ambiental em Francés: aprender lingua estrangeira e
ampliar a conscientizacdo ambiental” foi idealizado para ser executado em um Colégio de Aplicacdo da
cidade de Vigcosa, Minas Gerais, onde havia uma iniciativa para o ensino de FLE desde 2018. Entretanto,
devido a diversos empecilhos que impossibilitaram sua realizagdo, transferimos a experiéncia para uma
escola publica estadual. Essa institui¢ao educativa, por sua vez, esta localizada na éarea urbana da cidade
mencionada e oferece a comunidade acesso as séries finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio. Por
se tratar de uma escola bem conceituada pelos projetos que desenvolve em parceria com a Universidade
Federal de Vigcosa e com 6rgdos da administragdo municipal, além de possuir boa reputagao devido a
aprovacdo de estudantes em vestibulares, o colégio acolhe estudantes de diferentes bairros e cidades

vizinhas do municipio.

Tendo em vista que essa escola também possui uma iniciativa de ensino em FLE, apoiado pelo
programa Idiomas sem Fronteiras (IsF-Andifes), acreditamos que seria o espago ideal para a implementagao
do nosso projeto-piloto, uma vez que um nivel iniciante de francés era desejavel para participagio no curso®.
Além disso, a escola possui boa estrutura fisica, o que contribuiu para a execucao das oficinas em lingua
estrangeira, ja que para aplicacdo das atividades contamos com o apoio de equipamentos eletronicos, tais
como computador, projetor, caixa de som, além de acesso a internet e um espago adequado para realizagio

de atividades em grupo.

3.4. Participantes

Como parte integrante do projeto, contamos com sua criadora, exercendo a fungdo de
pesquisadora-orientadora das praticas pedagodgicas executadas ao longo do processo. Além disso, a
pesquisadora-ministrante do curso esteve envolvida na pesquisa-acao, desde as formagdes concernentes a
educagdo ambiental e o ensino de FLE, até a elaboragdo e aplicagdo do curso. O projeto contou também
com uma voluntaria em fase de realizacdo do estagio supervisionado em lingua francesa, que também atua
como monitora do curso de FLE instaurado na escola. Por esse motivo, ela possui mais experiéncia na
escola e ja € conhecida pelo publico-alvo do curso de extensdo, o que facilitou a intermediagdo entre a nova

ministrante, em fase de conclusdo de curso, ¢ os alunos.

Por outro lado, o perfil dos participantes do projeto inclui estudantes das trés séries do Ensino

Meédio, com idade entre 15 e 17 anos, matriculados na institui¢do publica estadual mencionada

4 Agradecemos a coordenadora do projeto “Francés para Todos” e a coordenagio pedagogica da instituicdo em que este estudo
foi realizado pela oportunidade de desenvolver o projeto na escola.
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anteriormente. Todos esses alunos estdo inseridos no Novo Ensino Médio (NEM) e, por isso, estudam em
tempo integral. Para identificar mais detalhadamente os individuos envolvidos no processo de
aprendizagem da lingua francesa, elaboramos o quadro a seguir, a partir de dados fornecidos no

formulério de inscri¢do do projeto:

Quadro 1 - Perfil dos alunos participantes do projeto de Biodiversidade em Francés

Participaci
N° de Cidade em que Contato Frequéncia artep ag:ao
. L. Nome* Idade . . na producio
inscricao reside com o FLE nas oficinas
final
1 Adriana 16 anos Vigosa Nao 2 Nao
2 Bruno 16 anos Vigosa Sim 3 Nao
3 Carla 16 anos Vigosa Sim 10 Sim
Cachoeira de
4 Davi 16 anos Santa Cruz Sim 5 Nao
5 Eduardo 15 anos Vigosa Sim 8 Sim
6 Gabriela 16 anos Vigosa Sim 8 Sim
7 Giovani 17 anos Vigosa Nao 7 Nao
8 Helen 15 anos Vigosa Sim 7 Niao
9 lanca 15 anos Vigosa Nao 2 Nao
10 Luiza 16 anos Vigosa Sim 2 Nao
Marina 16 anos Vigosa Nao 2 Nao

*Para identificacdo dos participantes, criamos nomes ficticios.
Fonte - de autoria propria

De acordo com as informacgdes apresentadas no quadro que vimos, ainda que sejam iniciantes
(A1), a maioria dos alunos ja teve um primeiro contato com o FLE na prépria escola, em outros projetos
promovidos pela universidade, antes da inscri¢do no curso de biodiversidade. Quando perguntados no
formulario sobre o interesse pela lingua francesa, eles relatam apreciar o estudo do francés, pois suas
opinides acerca de experiéncias anteriores sao positivas, uma vez que o consideram como um aprendizado
“legal”, “interessante” e “divertido”. Além disso, acreditam que o estudo do idioma pode ajuda-los a
dominar uma nova lingua e conhecer outras culturas, bem como acessar novos lugares, sejam espagos

fisicos ou profissionais.
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3.5. Etapas da pesquisa

A pesquisa teve duracdo de sete meses, tempo que compreendeu a implementacdo do projeto de
extensdao universitaria, a preparacdo pedagdgica da professora do curso de extensdo, a elaboragdo de
material didatico, a aplicacao do curso de modo presencial, sua continuidade a distancia e seu encerramento
em um evento escolar. Ao longo de todo o processo, a pesquisadora-ministrante buscou referéncias tedricas
para a concep¢do das aulas e para o encaminhamento de sua atividade de pesquisa. Ela também produziu
diarios de bordo, nos quais registrou oralmente suas impressdes sobre o andamento do curso e suas
reflexdes sobre o processo de ensino e de aprendizagem, além de um relato escrito final, sintetizando as

etapas de realizacao do projeto de extensao.

No que diz respeito aos estudos preparatorios, foi realizado um levantamento tedrico para o suporte
do projeto e da pesquisa, juntamente com a pesquisadora-orientadora. Além disso, a pesquisadora-
ministrante participou de dois eventos online na etapa de formacdo inicial para execu¢do do curso. O
primeiro consistiu em um webindrio, organizado pelo programa FrancEcolab®, uma iniciativa da
Embaixada da Franga no Brasil, que visa a sensibilizacdo de jovens quanto a importancia do meio ambiente.
J& no segundo evento, intitulado TEDS - Conférence européenne sur la formation des enseignants et des
équipes éducatives a ['éducation au développement durable®, a ministrante teve a oportunidade de assistir
a uma comunicagdo com pesquisadores franc6fonos e de uma mesa redonda sobre educagdo sustentavel e
os objetivos pedagdgicos de desenvolvimento sustentdvel (OPDD), o que contribuiu significativamente

para as primeiras decisdes sobre o direcionamento do projeto e seu planejamento.

Na fase de elaboragdo do material, em concomitincia com a execu¢do do projeto, houve o primeiro
contato com o ambiente escolar, em que a professora do curso de extensdo conheceu os alunos e pode
compreender na pratica quais as concepgoes deles sobre a educagdo ambiental e a lingua francesa, bem
como avaliar seus niveis de compreensdo do idioma. O curso teve duracdo de seis semanas, com
aproximadamente duas oficinas por semana, perfazendo a carga horaria de dez aulas de cinquenta minutos,
além do momento de apresentacdo ao publico geral, isto ¢, a comunidade escolar. Esses encontros
ocorreram entre um nivel e outro do projeto de francés ja instituido na escola. Portanto, foram realizadas
seis oficinas presenciais e, devido ao calendario do curso regular, as outras quatro ocorreram em formato
remoto, visto que os alunos precisavam de apoio para finalizar o curso e afirmaram ter as condig¢des

necessarias para participarem via internet.

> Site do projeto: https://br.ambafrance.org/FrancEcolab-Brasil-um-projeto-de-educacao-ambiental-em-lingua-francesa.

® Evento hibrido realizado pelo Institut national supérieur du professorat et de I'éducation (Inspé-Nantes).
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Para melhor entendimento sobre como ocorreram as oficinas dentro do projeto, elaboramos a seguinte

figura:

Figura 1 - Temas das oficinas

Temas das oficinas

— T —

Tema: Ecogestes. Tema: Ecogestes. Tema: Apresentar a cidade.
Objetivo: Apresentar os Objetivo: Introduzir o Objetivo: Refletir sobre os
gestos ecologicos em francés. vocabuldrio do meio ambiente. problemas ambientais de Vigosa.

Tema: Preparar a divulgagiio da  Tema: Pldstico no cotidiano.
exposicio. Objetivo: Conhecer
Objetivo: Analisar carlazes ¢ alternativas ao uso de
identificar quais sdo suas pldsticos.
informagoes principais.

Tema: Plistico no cotidiano.
Objetivo: Refletir sobre a
relacio entre pldstico e
biodiversidade.

Tema: A data em [rancés Tema: Organizacio da Tema: Montagem da video-
Objetivo: Compreender a exposigio. exposigio.
data em francés: dias, meses Objetivo: Finalizar os Objetivo: Organizar o
¢ dias da semana. cartazes de divulgacio. contetdo do video.

Tema: Autoavaliagio

Tema: Video-exposiciao Tema: Edicio do video.

Objetivo: Solicitar a avaliagio "Exposons les effets de la Objetivo: Finalizar o roteiro
dos estudantes quanto a pollution a Vigosa". e editar a apresentagio.
compreensio das atividades ¢ a Objetivo: Apresentar o projeto
execucdo do projeto. ¢ anunciar a apresentagio do
video.

Fonte - autoria propria

Como pode ser observado a partir da figura acima, as oficinas contaram com objetivos especificos
para realizagdo de microtarefas em dire¢do a uma tarefa mais complexa. A sequéncia do projeto realizou-
se conforme as necessidades dos alunos, assim como as decisdes que tomaram ao longo do processo. Com
isso, foram usados materiais auténticos na composi¢cao das fichas pedagogicas, além de uma abordagem
indutiva na conduc¢ao das atividades, de modo que os alunos pudessem recuperar indicios que facilitassem

a compreensdo dos conteudos. A maioria das atividades foram realizadas em grupo, a fim de incentivar a

interacao entre os participantes.
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Ao final do curso, os alunos, acompanhados pela professora do curso de extensdo, organizaram
um video, em que expuseram fotos tiradas em diferentes bairros da cidade de Vigosa. Por meio desses
registros, eles denunciaram a grande quantidade de lixo presente nas ruas do municipio e deixaram uma
mensagem ao publico presente na apresentagdo sobre a importancia da contribuicao de todos no caminho

da conscientizacdo ambiental e do descarte correto dos residuos presentes no cotidiano.

No dia da apresentacdo, os estudantes apresentaram a experiéncia no processo de realizagdo do
projeto aos colegas e professores presentes. Na ocasido, ressaltaram os aprendizados adquiridos ao longo
do curso com relacao a producao exacerbada de lixo produzido no mundo, o que teve relagao direta com a

escolha do tema da exposicao organizada por eles: a polui¢ao em Vigosa.

Os alunos foram direcionados para apresentac¢do do video a comunidade escolar e orientados sobre
uma das formas de avaliacdo do processo de elaboragdo do trabalho. Em momento propicio, antes da
exposi¢do ao publico, a professora apresentou os critérios de autoavaliagdo para registro dos certificados,
como forma de conclusdo do projeto e seu bom desempenho. Assim, eles preencheram uma ficha com
informacgodes pessoais, nivel de compreensdo dos videos, efeitos que perceberam em relagdo ao trabalho
desenvolvido por eles, frequéncia de participagao nas atividades propostas, qualidade dos materiais da
exposic¢do, no que diz respeito a resolucdo, cor e iluminagao das fotos, qualidade do video apresentado para
a comunidade escolar, avaliagdo de cumprimento dos objetivos propostos (conscientizagdo, pesquisa e
reflexdo sobre os impactos ambientais), além de deixarem um comentario geral sobre a experiéncia do

percurso realizado.

A exposicdo também foi avaliada pelo publico, que preencheu um caderno de visitas com
informacgdes pessoais, como nome, idade, profissdo e um comentario sobre a apresentacao. Dessa forma,
foi possivel avaliar também a recepgdo dessas pessoas que estiveram presentes no evento € o que elas

pensaram sobre o video apresentado.
3.6. Materiais, métodos e procedimentos de andlise

Como instrumentos de andlise para esta pesquisa-acdo, utilizaremos as fichas pedagodgicas
elaboradas para as oficinas, as tarefas realizadas (ou ndo) pelos estudantes do curso’, a autoavaliagio
solicitada pela professora do curso de extensdo apos a exposi¢do do trabalho, a avaliacdo do publico, isto
¢, membros da comunidade escolar, bem como relatos das experiéncias em audio, registrados pela
pesquisadora-ministrante que vivenciou essa experiéncia. Vale ressaltar, portanto, que o que sera exposto

neste artigo ndo consiste em uma analise do discurso dessas descrigdes, mas em uma analise geral de seu

7 Materiais disponiveis nos anexos.
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conteudo, no que toca as escolhas tomadas ao longo do curso, de acordo com as necessidades dos alunos.

As reflexodes gravadas serdo analisadas mais profundamente em estudos posteriores.

4. Analise dos resultados

Nesta se¢do, discutiremos aspectos relevantes sobre as contribuigdes do projeto de
“Biodiversidade e Preservacdo Ambiental em Francés: aprender lingua estrangeira ¢ ampliar a
conscientizacdo ambiental”, de modo que refletiremos sobre o funcionamento (ou nao) de determinadas
escolhas efetuadas em sua pratica. Tomando como base os diarios de bordo orais registrados pela
pesquisadora-ministrante, apresentaremos as condi¢des (des)favoraveis para realizacdo do projeto, da
mesma forma que evidenciaremos as modificagdes necessarias para continuagao do curso, de acordo com
imprevistos surgidos e também as solu¢des encontradas pela professora para contorna-los. Em seguida, a
partir das fichas pedagdgicas e das produgdes dos alunos, analisaremos a presenga ou auséncia de indicios
que comprovem a aprendizagem da lingua estrangeira ou se hd mudanca de comportamento dos

adolescentes em relacao ao meio ambiente.

4.1. Desafios encontrados ao longo da execugdo do projeto

Como desafios iniciais na concepgao do curso, destacamos a gama de possibilidades de abordagem
que tanto a pedagogia de projetos, como a educacdo ambiental possuem. Dessa forma, o pontapé inicial foi
um dos passos mais desafiadores dessa experiéncia. No entanto, assegurada pela pedagogia de projetos,
essa barreira foi ultrapassada, uma vez que em caso de dificuldade, de acordo com Perrenoud (1999), o
proprio projeto deve ser capaz de transpassar os obstaculos, por meio de tentativas e erros. Em outras
palavras, ainda que a primeira oficina ndo funcionasse de acordo com o planejamento ou, caso a projecao
fosse ineficaz, ainda seria possivel reverter a situagdo, apos a reacao dos alunos. Da mesma forma, sempre
que necessario, a ministrante recorreu a textos e videos sobre a pedagogia de projetos para se instruir,

buscando executar o experimento didatico da melhor forma possivel.

Outra dificuldade encontrada pela professora do curso, de acordo com os relatos do diario, foi a
progressao didatica, também discutida por Puren (2006), pois, segundo o autor, esse impasse esta presente
ha mais de um século nos estudos sobre didatica. Entretanto, o que o tedrico chama de “entrada” € o que
direciona e institui sentido ao processo de ensino. Nessa perspectiva, o que a ministrante julgou como mais
relevante foi usar gestos ecoldgicos como tema da primeira aula, a fim de conhecer os alunos e também os

seus habitos e suas relagdes com o meio ambiente, tema que foi fio condutor no desenvolvimento do projeto.

PERSPECTIVA, Floriandpolis, v. 41, n.4 p. 01-23, out./dez. 2023



Arianny Cristina Chaves Lacerda e Simone Maria Dantas-Longhi 15

Imagem 1 - Atividade introdutoria sobre os gestos ecologicos

Trouvez quelqu’un qui...

utilise des sacs réutilisables pour fait pipi sous la douche trie les déchets
ses courses

donne ses vétements quand ils ne aime la nature achéte des produits locaux
se servent plus

briile ses déchets dans son jardin se déplace a vélo ne mange pas de viande

débranche ses appareils électriques | ne coupe pas le robinet quand il se | utilise les transports en commun
lave les dents.

achete d’occasion éteint la lumiére en sortant d'une se lave les cheveux une fois par
pigce semaine

Fonte - autoria propria

Por outro lado, a pedagogia de projetos despertou na professora do curso de extensao a necessidade
de sair do modelo de aula tradicional, pois, sob a abordagem dessa metodologia, os alunos devem decidir
junto com a pessoa mediadora o que serd feito de acordo com o avanco do projeto. Talvez por ter
experiéncia profissional em outras institui¢des e, apesar de ter tentado incorporar uma nova forma de
trabalhar, foi possivel notar que as fichas pedagdgicas elaboradas pela professora do curso seguiram alguns
padroes de aula de lingua estrangeira, com compreensdes orais, incentivando atividades para discussdo
geral e detalhada dos textos, por exemplo. Frente a essa contrariedade, fez-se necessario um
aprofundamento tedrico. Essa situagdo confirma as palavras de Perrenoud (1999), para quem as faltas
podem ser identificadas e, embora ndo possamos evita-las, ¢ possivel identifica-las e converté-las em
conhecimento e formagao. Na pior das hipdteses, ha a oportunidade de criar possibilidades para aprender

sobre o que causou tal falha.

Ja no que concerne aos alunos, essa experiéncia colocou a prova outros desafios. Em primeiro
lugar, o vocabulario especifico que a temdtica do curso demandou, acompanhado do nivel de lingua
iniciante dos alunos. Entretanto, esses dois obstaculos resultaram num estimulo positivo, considerando que
foi a oportunidade de apresentar um conteido novo e auxiliar no desenvolvimento da competéncia
linguistica dos alunos. Nessa perspectiva, o conceito de autonomia, discutido por Freire ([1996] 2020),
mostrou sua forma mais inerente, pois, de acordo com o autor, uma das maiores virtudes dos humanos ¢
“se terem tornado capazes de ir mais além de seus condicionantes” (Freire, [1996] 2020, p. 27), conforme

tentaremos comprovar até o final desta se¢ao.

Outros impasses além dos dois mencionados inicialmente dificultaram a realizacao do projeto. Os
eventos simultdneos as oficinas na escola interferiram na frequéncia e participacdo dos alunos. Essa
concomitancia de duas ou mais atividades por vezes impulsionou o abandono do curso ou a auséncia de

boa parte dos estudantes em alguns encontros, o que se tornou uma preocupagao com a evolucao do curso.
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Da mesma forma, tivemos um tempo bastante limitado para progressdo do projeto, visto que foram

disponibilizadas seis aulas presenciais para sua realizacao.

Além dos pontos destacados, muitas vezes os alunos estavam cansados, devido a rotina escolar em
periodo integral, o que implicou na nao realizacdo de algumas atividades. A necessidade de migrar as
oficinas para as reunides virtuais, no final do processo, com o objetivo de finalizar o curso, também
ocasionou o distanciamento de outros alunos. Dessa forma, em toda a andlise realizada a partir das tarefas
executadas por eles, percebe-se que o absenteismo e/ou o ndo cumprimento de algumas propostas

comprometeram o desempenho e prejudicaram o aproveitamento do curso.

Como ¢ perceptivel, essas ocorréncias exigiram novas readaptacdes por parte da pesquisadora-
ministrante. Segundo Perrenoud (1999), a pedagogia de projetos provoca a aquisi¢ao de diferentes saberes,
dentre eles, o saber de gerenciar conflitos. Em nossa experiéncia, essa afirmativa é valida tanto para os
alunos, como para a professora do curso de extensdo. Freire ([1996] 2020, p. 25) também salienta o
dialogismo da atividade do ensino, ao afirmar que: “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender.” Em um curso pautado no protagonismo dos alunos, podemos supor que eles foram mais
professores do que seriam em uma abordagem tradicional e, da mesma forma, a disposi¢ao da pesquisadora-
ministrante em se adaptar as demandas do contexto ofereceu novas oportunidades de aprender. Portanto, as
tentativas de ultrapassar os desafios estdo previstas nas fundamentagdes tedricas selecionadas para o

trabalho.

4.2. Condigoes favoraveis

Apesar dos diversos obstaculos para o bom desempenho do curso de biodiversidade em francés,
¢ preciso destacar as contribui¢cdes para sua ocorréncia. Sob esse viés, a coordenacdo pedagdgica
recepcionou as integrantes do projeto com entusiasmo, disponibilizando os recursos necessarios para o
desdobramento do projeto. Além disso, os alunos foram bastante receptivos com relacdo a proposta,
mostrando-se empolgados com a execucdo das atividades sugeridas, quando foi possivel realiza-las.
Ademais, o auxilio de uma monitora voluntaria foi de extrema importancia no que toca a recepcao da
pesquisadora-ministrante na escola, a apresentacdo do ambiente escolar, na preparacao dos equipamentos
em cada aula, além de sua experiéncia com os alunos e o ensino publico. Todas essas contribuigdes, que
envolvem diversas pessoas, vao ao encontro da “empresa coletiva”, termo usado por Perrenoud (1999),
para definir a pedagogia de projetos. Apesar de ndo estarem inseridas no mesmo nivel que a professora e
os alunos no processo de construcdo do curso, elas também contribuiram para que houvesse uma boa

execucao dele.
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Por parte dos alunos, eles sempre se mostraram comprometidos com o proprio processo de
aprendizagem no curso. Aqueles que escolheram continuar, mas que por algum motivo precisavam faltar,
avisavam quando nao podiam comparecer aos encontros. Isso demonstra que foram responsaveis pela
escolha que fizeram e tiveram consideracao pela professora, no processo de cooperagcdo que um projeto
obriga (Perrenoud, 1999). Ainda, sobre o aspecto da tecnologia na sala de aula, preconizado pela BNCC,
eles conseguiram desenvolver todas as atividades propostas, ainda que ndo soubessem muito como
proceder, nem compreendessem de primeira o que era pedido, por causa da barreira da lingua. Nesse

sentido, foram desafiados e provaram suas capacidades de aprender e mudar a situagao.

Outro aspecto favoravel, facilitado pela tematica ambiental mas também pela perspectiva acional,
diz respeito as atividades que incentivaram a interagdo dos alunos com o mundo real. De acordo com
Perrenoud (1999), “as iniciativas de projeto ndo substituem as praticas sociais, mas elas permitem acessar
algumas entre elas de forma mais convincente do que por uma evocagao abstrata” (Perrenoud, 1999, n.p,
traducdo nossa). Logo, em diferentes momentos, os alunos tiveram a oportunidade de se aproximar de
situacdes reais, discutindo-as, como sujeitos sociais. A exemplo disso, fizeram um levantamento de
problemas ambientais na cidade em que residem, pesquisaram sobre eles, comparando-os com outros
impasses de escala global, montaram uma exposi¢do e registraram as proprias fotos. Nesse sentido, os
alunos foram construindo seus processos de autonomia, pois a educagdo ambiental ¢ um desafio por vezes
considerado utopico. Contudo, esses adolescentes demonstraram na pratica a “radicalidade da esperanga”,
um conceito bastante potente apresentado por Freire em sua Pedagogia da Autonomia, quando escreve:
“sei que as coisas podem até piorar, mas sei também que € possivel intervir para melhora-las” (Freire,
[1996] 2000, p. 52). Dessa forma, os alunos engajaram-se dentro da tematica da educagdo ambiental, de

modo que em algum nivel pudessem pensar em mudangas e refletir sobre os impactos da polui¢do na cidade.

4.3. Recursos, tarefas e habilidades propostos aos alunos

Como recurso para realizagdo das oficinas foram disponibilizadas aos alunos fichas pedagogicas
que também serviram para analise do trabalho elaborado. No desenrolar do curso, os alunos se envolveram
em atividades que incentivaram a interacdo com os colegas, o que privilegiou a produgao oral nas oficinas,
J& que muitos ndo se conheciam, pois estudantes de todas as turmas do Ensino Médio puderam se inscrever

no projeto.

Nesse processo, trabalhamos com diferentes tarefas (CECRL, 2001), como fazer perguntas aos
colegas, pesquisar informagdes e compartilha-las em grupo e com a turma, confeccionar cartazes, discutir
sobre a estrutura da cidade e seus problemas ambientais, buscar alternativas para os problemas encontrados,

responder a um quiz sobre o uso de plasticos, realizar atividades de vocabulario, compreender uma
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videorreportagem, preencher a ficha de organizagao do evento que idealizaram, divulga-lo nas redes sociais,

registrar fotografias sobre um dos problemas abordados, entre outros.

A compreensdo oral ¢ outra habilidade colocada em prioridade, visto que o principal recurso
auténtico trabalhado nas oficinas foram videos. Essas escolhas foram tomadas porque a proposta inicial do
projeto era construir um projeto final audiovisual. Entretanto, mediante & mudancga de contexto e ao prazo
que tivemos para realizar as atividades, os alunos decidiram primeiramente organizar uma exposi¢ao, com
fotos e legendas, denunciando a polui¢do na cidade. Porém, uma vez a pedagogia de projetos possibilita —
e as vezes impde — mudangas no planejamento, os estudantes decidiram montar uma video-exposi¢ao.
Logo, essa tomada de decisao ¢ interessante por trés motivos: 1) os alunos tiveram bastante contato com
materiais audiovisuais ao longo do percurso e, enfim, decidiram aplicar os mecanismos que analisaram nas
oficinas; 2) a confec¢do de um video ¢é pratica corrente, haja vista que no formulario eles demonstraram
usar redes sociais focadas na produgdo desse recurso; e 3) eles fizeram um curso de conscientizacao
ambiental e, por consequéncia, descartaram a possibilidade de gerar lixo durante o evento, o que, consciente

ou nao, foi uma escolha coerente com a proposta do curso.

A video-exposicao evidenciou essencialmente a importancia de todas as discussoes realizadas na
sala de aula, visto que o tema central do trabalho foi a polui¢do, teméatica que mais apareceu na ocasido de
levantamento dos problemas ambientais de Vigosa. Nesse momento, os alunos abordaram a poluigdo das
aguas, dos rios, das ruas e do ar, assim como as queimadas € o desmatamento. Ademais, eles foram
incentivados a abordar cada assunto de maneira propositiva, o que pode ser percebido na produgdo final,
em que inseriram a polui¢do retratada pelas fotos, mas também conclamaram a comunidade escolar para

contribuir na preserva¢ao do meio ambiente, por exemplo.

Além das habilidades de producao e compreensdo oral, no video e nos cartazes produzidos, os
alunos realizaram produgdes escritas. A producdo inicial infelizmente ndo foi registrada para analise dos
resultados, uma vez que nao foi realizada e entregue a professora do curso de extensdo. De toda forma,
analisaremos em seguida a produgdo do cartaz final, usado como meio para divulgacdo da exposicao. O
video, por sua vez, foi produzido pelos alunos em lingua portuguesa e francesa, considerando que o publico-
alvo ndo ¢ falante de francés. Dessa forma, recorreram a algumas estruturas ja conhecidas por eles, bem

como ao auxilio de ferramentas de traducao.

A compreensdo escrita esteve presente em todas as aulas, pois as fichas pedagogicas foram
elaboradas em lingua francesa. Assim, embora ndo estivesse em uma posi¢cdo central do projeto, essa
habilidade teve uma importancia significativa para o avango do curso. Durante a sequéncia didatica do
cartaz, em que a professora apresentou modelos do género aos alunos, eles conseguiram compreender

diferentes palavras e expressOes presentes nos textos, como ‘“exposition”, “entrée libre”, "initiatives"
b b 9 9
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“environnement durable”, “art”, “peinture”, entre outras. Além disso, identificaram informacdes sobre o

local e a data em francés, indicando uma boa compreensao dos textos selecionados para a oficina.

4.4. Indicios de aprendizagem da lingua francesa nas produgoes dos alunos

A andlise desses indicios sera realizada a partir dos cartazes confeccionados pelos alunos e do
video final apresentado a comunidade escolar, em contraste com os materiais usados nas oficinas, assim
como nas respostas da autoavaliagio solicitada pela professora®. Antes da produgio do cartaz de divulgagdo
da exposicdo, os alunos analisaram quatro textos do mesmo género. Com isso, identificaram os aspectos
essenciais e optativos para a divulgacdo de um evento. Dessa forma, perceberam que titulo, data e local sao
as informacodes principais que compdem o texto. As imagens sao um elemento importante para divulgacao,
uma vez que também aparecem em todos os cartazes. Ja a descrigdo do evento, informagdes sobre o acesso
a entrada e o formato da exposi¢do ndo estdo presentes em todos os cartazes analisados, por isso, ndo sdao

obrigatdrios.

Em uma das produgdes realizadas pelos adolescentes, como pode ser visto no Anexo A,

>

encontramos o titulo da exposi¢do “Exposons les effets de la pollution a Vicosa”, a data e o local, além de
um slogan, que também foi utilizado no video: “préservons ensemble [’environnement”. Em outra
produgdo, inserida no Anexo B, essas mesmas informagdes sdo encontradas, acrescidas de uma descri¢ao:
“venha conhecer a linguagem francesa”. Embora esse trecho esteja em portugués, os demais foram
colocados em lingua estrangeira: “titre”, “date”, “lieu” e “description”. Alguns desvios também foram

encontrados na segunda producdo, porém, ¢ nitido que a autora do cartaz recorreu a sua aprendizagem

durante o percurso e se esforcou para produzir o cartaz na lingua-alvo.

Nessa atividade, os estudantes foram criadores e tiveram autonomia para confeccionar o cartaz da
maneira que quisessem, com as imagens € o layout que mais gostassem. Ao final, corresponderam ao
objetivo, com autonomia, além de utilizarem um software de edi¢do de documentos e imagens, de acordo
com a orientacdo da BNCC. Por outro lado, ainda que haja mengao as falhas de determinada aluna, ¢
importante ressaltar que elas ndo sdo caracteristicas de um “fracasso ou marcas de incompeténcia, mas de

experiéncias normais de um sujeito em desenvolvimento” (Perrenoud, 1999, n.p, traducao nossa).

Na elaboragdo do video final, em que os processos de criacdo e edi¢do foram acompanhados
sincronicamente pela professora, os alunos por si sO se organizaram e comecaram a editar as imagens na
plataforma que julgaram mais adequada. Na composi¢ao do video, como ja sinalizado, recorreram ao uso

da lingua materna, mas também inseriram breves enunciados em francés, o que ¢ compreensivel, ja que

8 As produgdes dos alunos estio disponiveis nos anexos deste trabalho.
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possuem um nivel iniciante no idioma. De toda forma, estdo presentes no video algumas palavras utilizadas
frequentemente ao longo do curso, como ‘“vidéo”, “étudiants”, “biodiversité”, ‘“préservation
5 > 5 5
n"n <c 2 ¢

environnementale", “pollution”, “environnement”. Isso significa que as tarefas realizadas causaram efeito,

Jé& que essas palavras-chave sdo encontradas nos videos e indicam que foram internalizadas pelos alunos.

Ainda sobre a aprendizagem da lingua francesa, os estudantes preencheram a ficha de
autoavaliacdo ap6s a apresentagdo da video-exposicao. Nesse caso, tiveram a oportunidade de fazer uma
autorreflexdo sobre seus processos de aprendizagem. Uma ocorréncia importante de validar sobre esse
dispositivo de avaliacdo ¢ que os alunos preencheram o que foi pedido, sem solicitar auxilio a professora
no que toca ao vocabulario presente na ficha. Portanto, pressupomos que houve um avango na compreensao
textual deles. Da mesma maneira, quando perguntados sobre as reagdes que tiveram sobre o projeto,
disseram que aprenderam novas palavras em franc€s, melhoraram a compreensao, além de compreenderem
mais sobre a tematica da biodiversidade. Enfim, é possivel perceber que houve o beneficio secundario de

aprendizado do francés nessa experiéncia (Perrenoud, 1999).

4.5. Evideéncias de mudang¢as no comportamento dos alunos em relagdo ao meio ambiente

Como ja foi mencionado anteriormente, os alunos recorreram ao video para realizar a exposicao.
Por isso, ndo houve produgao de lixo na apresentacdao, como aconteceria caso imprimissem as fotos tiradas
ao longo do projeto. Em uma fala espontanea, no momento precedente a exposi¢ao do video, um dos alunos
ressaltou a colaboragdo do curso para a conscientizagao dele quanto a quantidade de residuos produzidos
por pessoas no cotidiano, bem como a alta produgdo de plastico no mundo. O mesmo aluno se referiu a
poluicdo como um problema ambiental grande, mas pouco debatido. A partir desse relato, o aluno

demonstrou recuperar informagdes discutidas ao longo do curso, por meio dos materiais apresentados.

Durante a video-exposicao, os estudantes inseriram uma pergunta sobre o comportamento da
comunidade escolar em relacdo ao meio ambiente, o que foi uma tentativa de gerar impacto e reflexdo junto
ao publico. Em portugués, a frase a qual nos referimos ¢ “E vocé? Para onde esta direcionando o seu olhar?”,
ou seja, os participantes do projeto estiveram durante alguns dias em busca de registros que denunciassem
apolui¢do na cidade e, portanto,, mais atentos a producao de lixo e seu descarte inadequado. Dessa maneira,
os estudantes quiseram questionar outras pessoas € chamar a a aten¢do para o problema ambiental
mencionado. Essa constatacdo esta de acordo com a importancia da preservacao ambiental, por meio de

praticas sociais, referidas pela ONU e pela BNCC.

Na ficha de autoavaliagdo, havia um espaco de comentario geral sobre a experiéncia. Uma aluna,

entdo, relatou que o curso despertou nela o desejo de mudanga, considerando a grande quantidade de lixo
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descartado e/ou acumulado inadequadamente (ver Anexo C). Nesse caso, ndo hd uma evidéncia concreta

de transformagdo de comportamento, entretanto, ha pelo menos um desejo de mudanca de hébitos.

Quanto a experiéncia, os alunos ressaltaram ao final do processo a dinamicidade das oficinas e
disseram que participariam novamente, caso tivessem oportunidade. Eles também destacaram que o curso
permitiu a saida do espaco da sala de aula, uma vez que foi ministrado na sala de video. Da mesma forma,
demonstraram apreciar a experiéncia de tecnologia integrada ao ensino. Quanto a isso, inclusive,
mencionaram a existéncia de uma sala de informatica inutilizada na escola. Com o projeto, tiveram mais
interesse em desenvolver outras atividades com o apoio de softwares para realizacao das tarefas. Quanto a
orientagdo da professora, evidenciaram o apoio recebido durante as atividades, a liberdade para tomar
decisdes, para aprender e tirar duvidas. Portanto, todos esses aspectos gerados pela autorreflexao dos alunos
demonstraram a autonomia cultivada ao longo do curso, mesmo contando com o apoio de alguém mais
experiente do que eles no nivel da lingua estrangeira e também para realizar os proximos passos. Enfim, os
resultados mencionados pelos alunos desvelam a curiosidade que tiveram, construiram e que pode crescer
ainda mais, contribuindo para a autonomia possibilitada pelo ensino, tornando-os cada vez mais sujeitos

criadores (Freire, [1996] 2000).

5. Consideracoes finais

Neste trabalho, apresentamos as concepgdes versus a realizacdo de uma experiéncia em ensino
transversal de francés como lingua estrangeira e educacao ambiental. Com base na abordagem da pedagogia
de projetos (Perrenoud, 1999), no conceito de autonomia (Freire, [1996] 2020) e sob a perspectiva acional
(Puren, 2006), propusemos um curso de extensdo, aliado a uma pesquisa-acdo, a fim de discutir as
contribuigdes dessas escolhas tedrico-metodologicas no processo de ensino e aprendizagem de FLE, em

direcdo a construcao de um projeto educativo.

Apresentamos ainda a aten¢do que a tematica do meio ambiente tem tomado a niveis locais,
nacionais e globais, a partir das recomendagdes da Agenda ONU 2030 e da BNCC. Dessa forma, vimos a
importancia do uso de recursos linguisticos aprendidos para acessar informagdes e adquirir novos
conhecimentos, ampliando a compreensao sobre os problemas que contornam a sociedade, como € o caso

da educacao ambiental.

Ressaltamos a importancia da extensdo universitaria enquanto espaco propicio para a formacao de
professores e para o desenvolvimento de projetos transdisciplinares que integrem universidade e escola.
Embora tenhamos atingido os resultados esperados, julgamos importante analisarmos os desafios
encontrados pela pesquisadora-ministrante na implementacao de uma proposta inovadora, no que concerne

a buscar informacdes, planejar, realizar e readaptar um planejamento, a0 mesmo tempo em que ensina uma
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lingua estrangeira, sempre buscando despertar a curiosidade epistemoldgica, em busca do sentido do
“pensar certo”, o que nem sempre significa agir com total certeza do caminho (Freire, [1996] 2020).
Entretanto, essa inseguranga foi o que contribuiu para a aprendizagem da professora quanto a nova pratica,

a partir de tentativas e erros.

Quanto aos estudantes, eles tiveram a oportunidade de interagir com situa¢des encontradas no
mundo real, atuando na resolugdo de desafios e cumprindo tarefas (CECRL, 2001). Mais do que isso,
trabalharam com cooperagdo, responsabilidade e desenvolveram autonomia. Ademais, estiveram
conscientes do impacto ambiental que acdes inadequadas podem ter no meio ambiente € avangaram no

aprendizado de francés.

A guisa de conclusio, esperamos que esta pesquisa interesse a professores de linguas, na busca
por um ensino de qualidade, que engaje seus alunos e possua impacto em seus habitos, sob o apoio de
metodologias disruptivas. Por fim, temos a esperanca, para mencionar Freire, de que o experimento didatico
reflita na pratica social dos sujeitos envolvidos com o projeto, assim como refletiu na pratica profissional e

académica/cientifica das pesquisadoras.
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