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Resumo: O objectivo deste artigo € reflectir sobre os conflitos curriculares
existentes sob a palavra reconceptualizagdo, sobretudo apos os contributos
principais de autores bem conhecidos que tém trabalhado na teoria critica
social. Como o conflito é a fonte da teoriza¢do curricular, tenho a intencéo
de oferecer uma perspectiva global compreensiva da teoria curricular criti-
ca. De igual modo, procuro introduzir os ramos de uma teoria curricular
critica: politicas de identidade e significagdo; abordagem pos-estruturalis-
ta; abordagem neo-grasmsciana e politicas culturais.
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Abstract: The aim of this article is to reflect on the curriculum conflicts
that are under the word reconceptualization, namely after the key
contributions of well-known thinkers which are working in the critical
social theory. As the conflict is the source of curricuium theorizing |
have tried to offer a comprehensive overview of critical curriculum theory.
I have also intended to introduce the branches of a critical curriculum
theory: politics of identity and signification; post-structuralist approach;
neo-grasmcian approach, and cultural politics.
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Introducdo

O campo curricular encontra-s¢ numa interessante cruzilhada: por
um lado, tornou-se o centro da acgio educativa (Beyer & Liston, 1996),
sobretudo com o lugar motriz que o conhecimento ocupa na sociedade,
em geral, e na escola, em particular, ¢, por outro, tem-se¢ convertido numa
arena permanente de conflitos.
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Apcsar de reconhecermos os imensos conflitos derivados da politi-
ca, cconomia, sociedade e cultura que tém justificado as opgdes
curricularcs  como um projecto de formagdo historica e socialmente lo-
calizado (Pacheco, 1996), centrar-nos-emos, neste artigo, nos conflitos
teoricos provocados pelas diferentes conceptualizagdes dos curriculistas.

Parafraseando Maria Teresa Estrela (1986) quando se refere aos
paradigmas de investigagio educacional, diremos que a eternizagdo “de
velhos problemas e velhos antagonismos™ também persiste no modo como
se tem procurado definir os quadros conceptuais sobre o curriculo.

1. Reconceptualizagdo: a critica do passado, a certeza
do presente e a incerteza do futuro!

De entre as varias obras marcantes do campo curricular, comegamos
pelo titulo “Curriculum theorizing. The reconceptualists” (Pinar, 1975), na
medida em que pode ser entendida como o marco da viragem para a
reconceptualizagio, ou como o momento crucial da reedigdo de velhos pro-
blemas e antagonismos. Neste dualismo, pensamos que se trata de uma
obra que, partindo de pressupostos teoricos errados?, pretendia a clarifica-
¢do de posigdes teoricas na base de grupos de curriculistas, que na década
de setenta se olbavam com muita desconfianga conceptual, e ndo propria-
mente a partir de modclos tedricos solidamente fundamentados.

Ao lermos o referido livro, o editor distribui os textos por quatro
partes fundamentais - “Estado do campo”; “Histéria e criticismo™:
Cnticismo politico e metodologico; “Reconceptualistas pos-criticos™ - nas
quais se destacam autorcs como James Macdonald, Dwayne Huebner.
Herbert Kliebard, Michacl Apple, John Mann, Maxine Greene, George
Wills e William Pinar, entre outros.

A propria distribui¢do dos autores pelas questdes ¢ duvidosa, pois
scra muito dificil reconhecer que s6 alguns dos que foram supraenunciados
pudcssem ser situados no campo da reconceptualizagdo. Mas o que se
podc cntender por reconceptualizagdo curricular?

Com Herbert Kliebard (1995) podemos fazer uma leitura historica
da fermentagdo do curriculo nos Estados Unidos e identificar os diver-
$OS grupos quc se posicionam quanto a discussdo do curriculo e a fungiio
da cscola a partir de trés coordenadas cssenciais: o conhccimento, o
aluno ¢ socicdade. E sc de uma confrontagio de ideias sc trata. o facto
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¢ que, no século XX, arelevancia, na estruturagdo curricular, € conferida
quer aos eficientistas, ligados a estandardizagio ¢ uniformizagdo da cul-
(ura e dos processos de ensino-aprendizagem, quer aos melhoristas soci-
ais, também muito proximos dos desenvolvimentistas (que defendem a
cducagdo como um factor do progresso social ¢ pessoal).

Apesar das ideias de grupos que contestam ¢ defendem os melho-
rcs argumentos sobre a escolarizagdo do aluno, numa sociedade forte-
mente marcada pela industrializagdo, o campo curricular comegou por
scer construido epistemologicamente nos aspectos essencials de uma te-
oria educacional, ou seja: o conhecimento a ensinar, 0 modo como €
organizada a pratica ¢ os valores que sdo perseguidos. Por isso, ndo ¢
sem razdo que a filosofia seja considerada uma das fontes principais a
partir da qual a escola busca constantemente a sua legitimagao.

Se a especializagdo do campo, em termos de definicdo de territorio
académico e de delimitagdo de fronteiras do saber, se verifica com os
trabalhos publicados por Franklin Bobbitt e Wenett Charters, no 1° quartel
o século XX, a sua fundamentagao tedrico-pratica consolida-se com Ralph
Tyler, em meados do mesmo século. Da-se, assim, inicio ao chamado
Rationale Tyler que, na pratica, represent a conceptualizagio de uma
fcoria curricular interligada a uma teoria tin2ar e prescritiva de instrugao.

Deste modo, a reconceptualizagd., significa a rejeigdo desta
racionalidade, marcada por um ideologia tecnologica, por um modelo fa-
bril do desenvolvimento do curriculo® ¢ por um processo técnico de fa-
scr a gestdo do processo ensino-aprendizagem, que seria ainda mais
rcforgado pelos trabalhos de Benjamin Bloom (que, em 1956, viria a
transformar o ensino numa pedagogia de controlo de comportamentos
cognitivos) e de Jerome Bruner (1960). Este tltimo - psicdlogo € um dos
lidcres do projecto “Cognitton Project at Harvard University” entre 1951
v 1956) - introduziu o pensamento ndo s6 de que as estruturas ¢ as ideias
lundamentais basicas devem ser ensinadas na escola, tornando-se parte
micgrante das reformas, mas também que todo o conceito poderia ser
cnsinado a todos os alunos. Para Bruner, a escola seria uma agéncia
~ocial especial que nutriria a exceléncia intelectual e a meritocracia.

O Rationale Tyler tornou-se num poderoso instrumento de orien-
Lagio ¢ definigdo das praticas curriculares, dado que oferece um modelo
wimples de formular os objectivos, seleccionar os conteudos, organizar
asactividades e realizar a avaliagio.
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Apesar de discordar de que a escola seja uma institui¢do econémica,
Ralph Tyler, ao fundamentar o seu pensamento na gestdo cientifica, ori-
entada para a eficiéncia, elabora um modelo teorico que se tornaria pre-
ponderante no desenvolvimento curricular, tal como escreve Herbert
Kliebard (1975, p.39):

O campo do curriculo deve ser desenvolvido - ndo o modelo
universal de desenvolvimento do curriculo. Goodlad afirmou, a
dada altura, que Tyler marcou uma época de investigagdo
curricular. A nova época estd muito atrasada.

Deste modo, Ralph Tyler, em colaboragdo com Vergil Herrick, 1den-
tificaram os clementos indispensaveis para a existéncia de um curriculo
em acgdo, independentemente de qualquer teorizagdo curricular. Mes-
mo os que mais se lhes opdem teoricamente ndo deixam de reconhecer
que os clementos tylerianos de uma pratica curricular, perspectivados a
partir de abordagens processuais ¢ interpretativas, sio os objectivos, os
conteudos, as actividades e a avaliagdo.

Sendo uma rcacgdo ao que fora antes das décadas de cinquenta ¢
sessenta ¢ ao que estava a acontecer na década de setenta, a
reconceptualizagdo transforma-se numa palavra que tudo abarca e que
nada significa. Segundo William Wraga (1999) seria a compreensio cri-
tica do campo ¢ a rejeigdo da perspectiva técnica’ que silencia as vozes
dos professores ¢ dos alunos.

Perspectivada pelos grupos de curriculistas, a nova teoriza¢io
corresponderd ao trabalho dos reconceptualistas e opor-se-a as ideias
dos tradicionalistas (identificados com Tyler) e dos empiristas conceptuais
(proponentes de solugdes praticas mas que ndo rompem conceptualmente
com o modelo dominante de Tyler). Com efeito, trata-se de algo indefi-
nido em termos tedricos porque se reconhece que a teorizagdo do cam-
po curricular se faz na base do ecletismo das ideias ¢ do confronto de
posigdes. Alias, € nesta perspectiva que Joseph Schwab (1969) reco-
nhece a existéncia de um teoria de decisdo sobre o curriculo, que abran-
£¢ uma ou mais teorias na resolugdo dos problemas praticos, pelo que se
tormnara infrutifero falar de alternativas tedricas que sejam integradas
numa tcoria coerente € unica em busca do consenso.Por isso mesino
torna-sc tmpossivel aceitar uma teoria curricular comum que seja a com-
preensdo da totalidade do mesmo modo que néo se pode aceitar a posi-
¢do de que a sociedade € perspectivada como uma totalidade.
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Embora todos os campos de conhecimento sejam marcados por
teorias divergentes, no campo curricular tem-se procurado inventarar
teorias que ora correspondam temporalmente a determinados autores, a
partir dos grupos que as representam, ora funcionem como esquemas
explicativos justapostos da realidade. O esquema explicativo de Tomaz
Tadeu da Silva (2000b) sobre as teorias curriculares ¢ bem elucidativo
das tendéncias que marcam os periodos de concepgdo das ideias que
regulam as praticas educativas.

Para Virgil Herrick & Ralph Tyler (1950)°, a tarefa da teoria
curricular consiste em dar uma perspectiva que permita relacionar todos
os factores envolvidos no desenvolvimento de programa educacional,
isto ¢, os objectivos, os conteudos, os métodos/organiza¢io e a avalia-
¢d0. Neste sentido, a teoria curricular torna-se numa teoria do processo
de desenvolvimento do curriculo, ou numa teoria da instrugio, arquitectada
numa base técnica, apolitica e administrativa.

A critica a esta visdo parcelar comega a ser realizada por diversos
curriculistas, dos quais destacamos James Macdonald, John Mann, Maxine
Green, George Wills ¢ Michael Apple.

Na conferéncia sobre Teoria Curricular, realizada em 1967, na
Ohio State University, James Macdonald (1995) utilizou os termos feo-
rias de engenharia - para sc referir a influente racionalidade tecnolégica
tyleriana) ¢ framework theories - para abarcar os que perfilham a
conceptualizagdo ndo técnica do curriculo e se identificam, de igual modo,
com o conceito de racionalidade estética (de Herbert Marcuse) que,
aplicado ao campo curricular, significa a adopgdo de novas formas de
interpretagio do curriculo.

Do mesmo modo John Mann (1975) dicotomiza a teorizagdo em
modelos aberto (disclosure model) e fechado (picturing model)®, de-
fendendo que, sendo o curriculo visto como um objecto literario que da
origem a diferentes formas de significagdo, a teoria curricular ndo é
teorica mas praxeologica. Esta ¢ também a posigdo de James Macdonald
quando afirma que o curriculo deve ser perspectivado pela praxis ou
pela acgdo com reflexdo. Sdo posigdes que evidenciam a aplicagdo da
“teoria dos interesses constitutivos dos saberes” de Habermas ao cam-
po curricular. Apesar de nfo ter sido incluido no grupo da
reconceptualizagdo mas no do criticismo, Michael Apple (1975)% foi um
dos primeiros autores, no esfor¢o de desenvolver uma teoria critica, a
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propor o rejuvenescimento do campo curricular através do estudo de
novas estruturas de significado baseadas nos interesses técnico, pratico
¢ critico. Porém, ndo advoga - como o faz Stephen Kemmis (1988, p.
161) quando apresenta uma visdo romantizada da interligagdo dos inte-
resses técnico, pratico ¢ critico para justificar a elaboragdo de uma “te-
oria critica e cooperativa sobre o curriculo” - o consenso tedrico porque
pensa que o curriculo ¢ de natureza intrinsecamente politica.

Deste modo, ¢ a partir da década de setenta, o curriculo € teorizado
como wm artefacto politico, cujo processo de desenvolvimento nao ocor-
re de uma forma neutra, mas segundo interesses e conflitos concretos.
Nas décadas seguintes, esta perspectiva politica, conjuntamente, com os
estudos culturais, constituird a que estdo fundamental acerca das discus-
sbes curriculares, pois, como salienta Michael Apple (1999a), o curriculo
¢ um campo de luta e compromisso.

Esta teorizagdo esta ainda presente na Milkwaukee Curriculum
Theory, realizada em 1976 (Molnar & Zahorik, 1977), quando se procu-
ra direccionar o campo curricular para abordagens que permitam criar
novas interpretagtes. Na resposta ao que ¢ o pensamento curricular, os
organizadores clarificam que o campo curricular ¢ marcado pela diver-
sidade, mas que existem muitas alternativas aos modelos de controlo
curricular se a teoria critica possibilitar uma pratica dialéctica.

Perfilhando a criagio de uma teoria ndo normativa, George Willis
(1975)° fundamenta a sua analise tedrica a partir da nogdo de curriculo
como texto literario, ou como recurso poético, que s6 pode ser dilucidado
a partir da compreensio dos significados que sio estabelecidos pela co-
municagdo entre os diferentes agentes nas estruturas em que actuam.
Embora se trate de um primeiro estudo de aplicagdo do estruturalismo'”
a educagdo, a abordagem literaria abre as portas ao criticismo curricular
através da investigagdo dos significados da escolaridade. A este respei-
to, ¢ dado que ndo tem existido relagio entre os significados colectivos e
pessoais, James Mcdonald & Esther Zaret (1975, p. 2) csclarecem que
¢ nceessario “criar uma ponte conceptual entre os individuos, entre os
discursos pessoais € institucionais, entre as for¢as soctais € organizacionais
c entre as acgdes técnica ¢ pratica’.

Dcsenvolver um maior poder de pensar acerca das escolas € o
vector fundamental do criticismo quer scja através da aplicagdo da ana-
lisc cstrutural, quer seja através de uma hermenéutica prépria, isto €,
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analisar o presente € critica-lo a partir das posigdes e valores que parti-
lhamos. Neste sentido, tal conceptualizagdo curricular parte deste argu-
mento principal: “‘as escolas servem para legitimar a actual estrutura
social”, estrutura esta que recebe o nome de capitalismo e que € carac-
terizada pelos seguintes aspectos: “organizagdo burocratica, linhas de
autoridade hierarquicas, fragmentagdo do trabalho ¢ remuneragdes de-
siguais” (Mcdonald & Zaret, 1975, p.11).

O objectivo de justiga que esta presente nesta forma de pensar a
escola encontra-se, de igual modo, no modelo conceptual - “a
reescolarizagdo da sociedade” - de James Macdonal, Bernice Wolfson
& Esther Zaret (1973, p. 1). Aceitando a existéncia da escolaridade
como uma instituigdo social formal, defendem um modelo que expresse
os valores e 0s processos inerentes a uma concepgdo humanista e €tica
¢ que rejeite as relagdes humanas opressivas existentes, por exemplo, na
predeterminacdo dos resultados, na efici€ncia e no reforgo do critério de
avaliagdo ¢ nos objectivos antecipados que sdo formulados pelos especi-
alistas curriculares, pelos autores de manuais e pelos professores.

Uma visdo mais pessoal do criticismo escolar € introduzida por
Dwayne Huebner (1975) e que estd na base da argumentagio posterior
das escolas como lugares de possibilidades ¢ de resisténcia. Se a acgdo do
professor ¢ basicamente uma acgdo de possibilidade, intersectada com as
possibilidades dos alunos, deve reconhecer-se que a tensdo humana basi-
ca ¢ entre 0 novo (expressa as vidas dos jovens) e o velho (manifesta o
que ja esta estabelecido). E se esta tensdo existe € porque “o homem, a
mulher ¢ a crianga ndo tém natureza. Tém somente passado € futuro que
colidem com o presente. As consequéncias desta colisdo sdo limitadas
através do modo como o poder ¢ distribuido e exercido nas relagdes huma-
nas e ainda controlado pela lei ¢ pelo habito” (Huebner, 1975, p. 31).

Consequentemente, a reconceptualizagdo curricular, proposta por
William Pinar, ndo é mais do que a filiagdo de diversas correntes de
pensamento que estdo na base da teoria social critica e que grosso
modo faz da escola uma controvérsia soctal ¢ uma luta politica per-
manente, dado que os scus pressupostos estdo baseados neste prin-
cipio estruturante: “classe, género € raga sdo os dominios através
dos quais operam as dindmicas de opressdo, exploragio e domina-
¢io” (Beyer ¢ Liston, 1996, p. 91). A este respeito, Boaventura San-
tos (1999, p.200) afirma que as raizes de uma teoria critica moderna,
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para além da influéncia de Marx, do romantismo do século XVIII ¢
de principios do século XIX, do pragmatismo maericano do século
XX, se encontram “em multiplas orientagdes tedricas, estruturalistas,
existencialistas, psicanaliticas, fenomenolégicas, ¢ os icones analiti-
cos mais salientes foram, talvez, classe, conflito, elite, alienagfo, do-
minagdo, exploragio, racismo, sexismo, depend€ncia, sistema mun-
dial, teologia de libertagio™.

Com efeito, as praticas ¢ os discursos curriculares sdo reanalisados
a partir de perspectivas de pensamento como o pos-estruturalismo € o
pos-modernismo, sendo que o estruturalismo curricular ¢ associado ao
Rationale Tyler, a nogdo de pratica de Schawb, a estrutura de discipli-
nas € a taxonomia de objectivos de Bloom'! .

Como modo particular de analise critica, a pés-modernidade ndo
apresenta um sistema concreto de ideias nem tampouco uma escola de
pensamento, na medida que é referenciada na condigdo pés-moderna
e no pos-modernismo'?. A este respeito escreve Andy Hargreaves
(1999, pp. 43-44):

(...) o pés-modernismo & um fenémeno estético, cultural e
intelectual que engloba um conjunto particular de estilos, de
praticas e de formas culturais presentes na arte, na literatu-
ra, na musica, na arquitectura, na filosofia e no discurso in-
telectual mais global - pastiche, colagem, desconstrugéo,
auséncia de linearidade, mistura de periodos, assim como
estilos e ideias semelhantes. Pelo contrério, a pds-
modernidade é uma condig8o social que compreende padrdes
partidos de relagdes sociais, econdmicas, politicas e cultu-
rais. Deste ponto de vista, o pés-modernismo faz parte do
fenémeno mais amplo da pés-modernidade. Na verdade, &
um componente e uma consequéncia da condigdo social pos-
moderna. Em muito sentidos, o pés-modernismo é um efeito
da pds-modernidade.

Porque se reconhece que ¢ um modelo que ndo se fundamenta
num sistema unificado de pensamento, a coesdo do pds-modernis-
mo encontra-se quer na liga¢ido das relagdes de poder ao conheci-
mento, quer na associagdo da ideologia aos factos, quer ainda na
consideragio da linguagem como clemento fundamentai na forma-
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¢do da subjectividade (Slaterry, 1995). Por outro lado, a valoriza-
¢do de uma educagdo democratica, por exemplo na linha de pensa-
mento de Dewey e Counts, é o que unifica a teoria curricular criti-
ca que ndo so problematiza a escola, e tudo o que representa soci-
almente a partir dos contextos politico, cultural € econémico, como
também define os vectores desejados para a mudanga da ordem
social. Consequentemente, a relagdo escola/sociedade ¢€
problematizada ndo pelo consenso funcionalista que legitima as ins-
tituigdes mas pelo conflito estruturalista, sobretudo a partir da visdo
marxista da dialéctica hegeliana, e pos-estruturalista, de base
foucoultiana e saussuriana.

De facto, as ideias veiculadas pelo poés-estruturalismo € pds-mo-
dernismo tém mudado os discursos sobre a teorizagdo curricular, sobre-
tudo no que diz respeito a valorizagdo do contexto micro como local de
produgio politica, o esclarecimento da complexidades existente na rela-
¢do poder/conhecimento, na aceitagdo da classe, género e raga como
elementos dominantes na definigdo das praticas e, por ultimo, a ideia do
sujeito descentrado, cuja identidade se constrdi a partir das politicas e
praticas em que esta envolvido'?.

Assim, faz sentido falar, como faz Anthony Elliott (1999) em ge-
ral, numa teoria social critica, quer na base da teoria do sujeito - ligada
a Herbert Marcuse, Roland Barthes, Jacques Lacan, Julia Kristeva ¢
Jurgen Habermas— quer na base das analises institucional e da estrutu-
ra social — com destaque para Michel Foucault, Pierre Bourdieu,
Anthonny Giddens ¢ Alain Touraine.

Historicamente, a teoria critica ¢ um projecto interdisciplinar que,
partindo da teoria marxista de mudanga social, foi muito divulgada pela
escola de Frankfurt, tendo como denominador comum a reflexividade e
o interesse emancipatorio dos agentes (Payne, 1996). Como nos relembra
David Rasmussen (1999, p. 11), “a teoria critica ¢ uma metafora para
uma certa orientagio teorica que tem a sua origem em Kant, Hegel e
Marx, a sua sistematizagdo em Horkheimer e estd associada ao Instituto
para a Investigagdo Social, em Frankfurt”. Apesar de uma fundamenta-
¢do filosofica inicial, a teoria critica reconhece-se, hoje em dia, nos mais
diversos campos do conhecimento e traduz-se pela “teoria que ndo re-
duz a realidade ao que existe” (Santos, 1999, p. 197).
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2. O conflito como fonte da teorizagdo curricular

Voltando ao ponto de partida da teorizagdo curricular, com a reali-
zagdo da conferéncia em 1947, uma outra conferéncia sobre teona
curricular, ocorrida em 1976'*, procurou questionar os progressos reali-
zados na construgio de uma teoria curricular.

Dados os inumeros conflitos inerentes a natureza das questdes
curriculares, Ralph Tyler reclama a necessidade de desenvolver
uma teoria curricular sélida (sound curriculum theory) porque “con-
tinuamos a construir o curriculo sem uma teoria compreensiva. E
preciso mudar a metafora: somos carpinteiros e nio arquitectos”
(Tyler, 1977, p.256).

Se nada existe de misterioso no curriculo ¢ se teoria ¢ uma anali-
se sistematica de um conjunto de conceitos relacionados (Kliebard,
1977) entdo a teoria curricular admite varias formas ¢ responde a inte-
resses bem diversos. Dentro das relagdes existentes entre ideologia ¢
conhecimento escolar, por um lado, ¢ entre significados ¢ controlo, por
outro, Michael Apple e Nancy King (1977) teorizam o campo curricular
na base do reconhecimento do conflito'” que nos permita ver o modo
como a sociedade se reproduz e perpetua as condi¢des de selecgio e
transmissdo do capital cultural € 0 modo como o conhecimento curricular
revela as mensagens da normatividade e do consenso cognitivo.

Este criticismo ndo incorpora, por isso, o consenso, mas o conflito
curricular, embora se admita que, porventura, pudéssemos caminhar em
direc¢do a uma teoria critica compreensiva, uma teoria que abarcasse
todos os aspectos da educagdo: a norma, a pratica, o social ¢ a
reflexividade (Woock, 1977).

A teoria social critica, contrariamente a abordagem institucional,
traz a realidade curricular o rigor da analise, na medida em que torna
possivel a compreensao das diversas relagdes que existem quando se
pensa no contetudo e na forma daquilo que se faz no contexto das orga-
nizagdes escolares € que devem a sua identidade a um projecto de
formacao, cujas linhas de acgdo ndo sdo determinadas pelos professores
¢ alunos, mas por forgas mais vastas que controlam os contextos social,
economico e politico. Confere ainda a realidade curricular o argumento
gramsciano de que as lutas e os conflitos culturais ndo sdo superficiais
mas sim reals € cruciais na batalha da hegemonia'®.
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Embora o curriculo jamais deixe de ser uma estrutura, com uma
fungdo social, politica e econdomica definida, sobretudo quando a escola-
ridade se torna num direito constitucional, podemos utilizar para a sua
analise trés referentes fundamentais: a abordagem pds-estruturalista, a
subjectividade € a abordagem pds-gramsciana.

Segundo Michael Apple (1999a), a analise do discurso critico come-
¢a com a assun¢do de que a linguagem desempenha um papel central na
crniagdo do significado ¢ que a linguagem deve ser estudada no contexto
social. Tal afirmagdo leva-nos a reconhecer ndo sé as politicas de signifi-
cagdo ¢ de identidade bem como as politicas culturais (Apple, 1999b).

As politicas de significagio ¢ de identidade sdo, assim, um dos pri-
meiros bragos da teoria social critica ¢ que representam a aceitagdo e
valorizagdo das historias de vida, das autobiografias, das vozes particula-
res, enfim, das narrativas com memoria que sdo produzidas por cada
sujeito em fungdo dos seus espagos e contextos. Trata-se, por isso, de
identidades culturais que sdo construidas historicamente ¢ que conferem
ao sujeito uma identidade descentrada, fragmentada e deslocada, pois
“assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que
ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente (Hall, 1998, p.13).
Fazer da escola um local de produgdo de ta:s identidades implica reco-
nhecer que a subjectividade ¢ inerente a natureza do curriculo.

Porém, muito se tem escrito sobre a subjectivacdo do campo
curricular, mormente quando se julga que o curriculo corresponde a
quaisquer identidades. Ao colocar a énfase no sujeito, despojando-o da
razio, a pos-modernidade tem contribuido para que as praticas ¢ os dis-
cursos subjectivos sejam realidades totalmente aceitaveis pelo simples
facto que pertencem a um dado sujeito. Neste campo extremo encontra-
se a reconceptualizagdo proposta, nos dias de hoje, por William Pinar
com a intengdo de abarcar todas as dimensdes do campo curricular'” .
Assumindo o curriculo como um texto que ostensivamente encoraja a
compreensdo do curriculo a partir de multiplos discursos, a sua
reconceptualizagido ndo ¢ mais do que “um epitafio ao desenvolvimento
do curriculo”®, na medida em que proclama que ndo sera mais relevan-
tc para o trabalho do professor. A identidade confunde-se, por isso, com
a teorizagdo extrema do self, das novas identidades que, sendo o reflexo
dc uma opgdo pessoal, ndo tém que intersectar necessariamente 0s
outros. Nao ¢, assim, com a denominada reconceptualizagdo, que abran-



22 » José Augusto Pacheco

ge as teorias pessoais levadas a maximizagdo do sujeito, que se faz o
futuro da reconstrugio do campo curricular'®.

Como refere Ian Westubury (1999, p. 360), torna-se impossivel
considerar o curriculo como uma instituigdo sem discutir, de igual modo,
as suas formas de mstitucionaliza¢do, principalmente quando ¢ entendi-
do como um documento ou um simbolo que resulta de decisdes autorita-
rias - baseadas no consenso do curriculo como um ideal - que podem ser
interpretadas individualmente nas escolas. Mas dizer que curriculo €
constituido por deliberagdes simbolicas, oferece resoluges simbolicas e
permite acgdes simbolicas pouco ou nada diz para o trabalho diario dos
professores e alunos (Westubury, 1999, p. 361).

O segundo brago da teoria social critica confere importéncia acres-
cida a abordagem pos-estruturalista, com as influéncias, por exemplo da
fenomenologia, da etnometodologia, da etnografia, da linguistica, com o
reconhecimento de que o curriculo ndo esta so no texto oficial mas tam-
bém nas praticas da sua (des) construgio. Dai que o curriculo seja en-
tendido como uma pratica discursiva e como uma praxeologia.

Segundo Leo Cherryholmes (1993, p. 163), a abordagem pds-estru-
turalista representa trés vantagens para o campo curricular: a primeira, a
ndo atribuigdo de um significado transcendental aos objectivos, a organiza-
¢do das experiéncias de aprendizagem e a avaliagdo; a segunda, a neces-
sidade de desconfiar da autoridade administrativa na construgio do curri-
culo - “por exemplo, supostamente a teoria do curriculo dever-nos-ia dizer
o que € o curriculo e, de forma autorizada dizer-nos o que fazer quando
chegar a hora de desenvolver, implementar e avaliar o curriculo. A ligdo
poés-estrutural consiste em dizer-nos para desconfiar dessa autoridade” -;
a terceira, que o curriculo ndo ¢ um campo isolado e autonomo, pois “faz
parte da nossa sociedade mais ampla e obedece aos mesmos ritmos que
moldam a nossa politica, musica, negocios, tecnologia, etc”.

Com esta perspectiva, o pos-estruturalismo, enquanto alicerce da
teoria critica curricular® , ¢ de uma grande utilidade ja que se torna num
instrumento analitico para compreender o problema principal da teoria
curricular, colocado por (Lundgren, 1977): o da relagdo entre teoria e
pratica, por um lado, € entre educagéo ¢ sociedade, por outro. Utilidade
ainda mais reconhecida quando analisa a pratica curricular através da
hermenéutica, largamente explorada por James Mcdonald (1995, p. 181)
ao afirmar que “a teoria curricular (...) é uma forma de teoria
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hermenéutica. E por hermenéutica Michel Foucault (1966, p. 44) enten-
de que € “o conjunto dos conhecimentos ¢ das técnicas que permitem
fazer falar os signos e descobrir os seus sentidos”. Conceptualizar o
curriculo como um texto que é elaborado permanentemente € entendé-lo
também como uma criagio discursiva que ndo € simplesmente um texto
mas um “texto de poder” (Tadeu da Silva, 2000a). Assim, dado o lugar
proeminente da linguagem na construgio do curriculo, Tomaz Tadeu da
Silva (2000b) posiciona-se, a partir do pensamento de Foucault e de
Saussurre, nas teorias curriculares pos-criticas ja que reserva para as
teorias criticas as abordagens de Bourdieu e Passeron (reprodugdo soci-
al e cultural) e de Bowles e Gintis (relagdes sociais de produgio).

Repensar a natureza da teoria curricular na sua relagdo fundamen-
tal com a pratica emancipatéria € uma das ideias fundamentais de Stanley
Aronowitz & Henry Giroux (1993). O conjunto de categorias e discur-
sos que desenvolvem para a justificagio de uma teoria e pratica
curriculares envolvem a nogdo de politica, as linguagens da critica e
possibilidade, o discurso dos professores como intelectuais publicos € a
reformulagio da relagio existente entre teoria e pratica. Ao fundamen-
tarem a teoria curricular nas linguagens da critica e possibilidade, os
autores acreditam nos principios da fraternidade, liberdade e igualdades
das comunidades na construgio da realidade educativa. Mesmo que es-
tejam ligadas as politicas culturais, na procura de redefinir a relagéo
entre teoria e pratica, o desenvolvimento de uma linguagem de possibili-
dade em espagos de resisténcia é ficar pelas analises do poder relativas
a natureza e as formas do conhecimento, ou, dito de outro modo, pelas
analises romanticas de construir a resisténcia através do mero jogo da
linguagem da possibilidade.

Por ultimo, a teoria social critica que € perfilhada por Michael
Apple, cujo contributo de Paulo Freire deve ser realisticamente realga-
do?', e que relaciona o neo-marxismo (especialmente o neo-
gramsclanismo) com as teorias pos- estruturais € as politicas culturais.
Porque assume o curriculo como um campo politico de compromisso €
luta, sugere que o esclarecimento das lutas organizacionais, politicas e
culturais podera ser melhor realizado através da ligagdo da perspecti-
vl neo-gramsciana - com a focagem no estado, na formagio de blocos
hegemonicos- a perspectiva pos-estruturalista - com a focagem na
formagdo da subjectividade, da identidade e da criagdo de posigbes
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subjectivas (Apple, 1999a). Porém, ¢ reconhecendo o poder de certos
aspectos da teoria pds-moderna, excepto o da procura do consenso
com a resolugdio dos conflitos pela confrontagdo de ideias e praticas,
bem como o das abordagens fenomenolodgica, psicanalista € feminista,
Michael Apple (1999b) reforga a nogdo de que a educagdo, entendida
COMO um processo que expressa a ética, a estética € o pessoal, deve
ser legitimada pelas politicas culturais. O seu compromisso €, assim, o
de relacionar-se com os educadores progressistas € os membros da
comunidade que estejam activa e politicamente empenhados em cons-
truir uma educagio mais democratica. Segundo Antoénio Flavio Moreira
(1998), é o compromisso da teoria critica com a justiga social, a demo-
cracia, a libertagdo ¢ os direitos humanos.

Trata-se da defesa da logica dos direitos culturais identificada por
Alain Touraine (1999, p. 45):

Os conflitos sociais do pds-guerra incidiram primeiro que tudo
na distribuigdo dos frutos do crescimento. Hoje em dia, depen-
dem de duas légicas muito diferentes: a resisténcia a
bipolarizag&o da sociedade, por um lado, e, por outro, a afirma-
¢&o dos direitos culturais numa sociedade nfo sé cada vez
mais multicultural, mas sobretudo em que a afirmag&o dos di-
reitos pessoais assume cada vez mais importancia em relagdo
a procura de uma distribuigdo equitativa dos recursos

Neste sentido, Michael Apple (1999a), partindo das ideias que es-
tdo na base das ideias dos melhoristas sociais e de todos aqueles que se
identificam com uma educagéo progressista, argumenta que s6 um pensa-
mento relacional, aliado a uma acgdo estratégica, nos pode permite com-
preender a complexidade curricular. Das raizes da analise relacional,
ancorada quer na educagdo como uma arena inerentemente politica de
confrontagdo de varios grupos que pretendem institucionalizar as suas
culturas, quer no curriculo como uma luta permanente de interesses
diversos, Michael Apple (1999a:p.11) identifica os seguintes principios:

- O curriculo faz parte de uma tradigio selectiva. E sempre o resul-
tado de uma constante luta e compromisso.

- A estruturagdo politica do curriculo € visivel ndo s6 nos conteudos
mas também na organizagio e avaliagio.
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- As politicas de educagio sdo visiveis na relagdo entre a escolarida-
de, como um conjunto de instituigdes, € as divisdes social, sexual ¢ racica.

- A cducagdo ¢ politica.

- A escolaridade formal ¢ organizada e controlada globalmente pelo
governo (o Estado).

Conclusdo

Se fizermos do curriculo um campo complexo ¢ multifacetado, na
sua construgdo existem decisdes e analises, caracterizadas nio pela ex-
clusividade mas pela coexisténcia, que podemos estudar em termos de
linguagens especificas ou de perspectivas dominantes® que legitimam
quer discursos académicos quer formas de organizagdo curricular.

Apesar da diferenga significativa entre o que significa a
reconceptualizagdo, ¢ possivel reconhecer que o curriculo constroi-se na
diversidade ¢ convergéncia de discursos ou de argumentos que contribu-
em para a clarificagio de opg¢des quanto a tomada de decisdo.

Neste caso, a celebragdo da homogeneizagio da diferenga ¢ da pri-
mazia do local ndo apaga as identidades curriculares, necessartamente
ligadas a valores que reforgam a dimensdo humana, produzidas em situa-
¢Bes de diversos contextos. Este compromisso do curriculo para com a
sociedade que o legitima reforga tanto os aspectos que s6 podem ser orga-
nizados através de estruturas destinadas a favorecer a aprendizagem quanto
o0s aspectos particulares que se prendem com a realidade de cada sujeito.

E na conjugagio destes aspectos que a teorizagdo curricular ajuda
a sistematizar o pensamento e a contribuir para a resolugio de proble-
mas concretos (Kliebard, 1977). Ao propor-se que a reconceptualizagdo
engloba diversas perspectivas que sdo trabalhadas no ambito da teoria
social critica também se deve reconhecer que a teoria critica ndo ¢
necessariamente uma boa teoria. Como outras teorias quaisquer, as teo-
rias criticas podem ter sucesso ou ndo naquilo que explicam® . Do mes-
mo modo, uma analise pos-estruturalista pode ser muito util na
inteligibilizagdo da realidade e tornar-se inoperacional no momento de
dar respostas a problemas concretos.

O que a teoria critica traz ao campo curricular € o facto de subli-
nhar a énfase na auto-referencialidade dos projectos de formagdo, isto
¢, a exploragdo dos discursos de reflexdo sobre as praticas que ndo se
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perspectivam como produtos ou planos regulados burocratica e
tecnologicamente, mas como projectos que sdo identificaveis quer nas
relagdes de interdependéncia dos actores, dentro dos contextos de for-
magdo das politicas culturais, quer nas interpretagdes daqueles que sdo
os seus sujeitos. Com efeito, o criticismo curricular estara indelevel-
mente ligado a uma feoria critica da aprendizagem, pois “a focalizagdo
mais na aprendizagem do que nas instituigdes (caso das escolas, das
matérias ou do curriculo) deve constituir o centro da teoria critica educa-
cional do futuro” (Young, 1998, p. 181).

E se Herbert Klicbard (1975) afirmou que a tarefa dos proximos 50
anos no campo curricular ¢ a do desenvolvimento de alternativas ao
modo como o pensamento tem sido claramente dominado nos seus pri-
meiros 50 anos, entdo a tarefa continua valida, mas desde que ndo se
pretenda substituir um pensamento dominante — o de Tyler — por uma
amalgama de perspectivas — com o nome de reconceptualismo - que
desfiguram o corpus identitario do curriculo.

Assim, num percurso historico tdo curto de construgdo do campo
curricular, podemos constatar que a teorizagdo curricular tem tido como
referentes os modelos de uma teoria educacional mais global, compro-
metida com os valores € o conhecimento cultural ¢ socialmente organi-
zado, de uma teoria da instrugio, ligada a organizagfo e gestdo do ensino
e de uma teoria critica de aprendizagem, centrada no aluno como ele-
mento fundamental de uma comunidade deliberativa*®. O facto de o
curriculo englobar as intengdes ¢ as praticas ¢ epistemologicamente va-
lido desde que o seu corpus identitario se centre, sem qualquer
dicotomizagio ou separagio de fronteiras de ac¢do, no aluno, no projecto
de formagdo que o enquadra ¢ no contexto que o legitima. Deste modo,
a reconceptualizagdo curricular, pela fragmentagdo ¢ pessoalizagio
maxima de que tudo pode ser teorizado, ndo sé delinea interesses
marcadamente académicos, como também reduz os argumentos do
criticismo na compreensdo ¢ mudanga da realidade que quotidianamente
reconstruimos a partir de maltiplas siginificagdes. E como o curriculo €
um artefacto plurissigificacional a teoria critica ajuda-nos a compreen-
der que tanto o curriculo oculto quanto o curriculo nulo t€m um impacto
muito mais profundo nos alunos do que muitos projectos curriculares
abertos e flexiveis. Ao reconhecé-lo, Slaterry (1995) situa-se no campo
daqueles que pensam que a alternativa a teoria tradicional encontra-se
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na teoria curricular critica? orientada para uma justiga mais igualitara.
No entanto, € como reconhece Michael Apple (1999a:13), “a educagdo
¢ intrinsecamente politica mesmo nos seus caminhos mais praticos €
tortuosos”. No entanto, a construgdo de uma teoria curricular critica
deve ainda discutir-se no que se pode identificar quando utilizamos os
pardmetros analiticos “teoria pos-critica” (Tadeu da Silva, 2000a), “teo-
ria critica pos-moderna” e “poder informacional” (Lash, 1999).

Notas

l Eis como William Pinar (1978) define a reconceptualizagio: con-
tribui para a sua popularizagdo através da ideia de uma imagem
fotografica onde tem estado o campo, onde esta neste momento €
para onde podera caminhar.

2 Como reconhece agora William Pinar (1999), a divisdo dos
reconcepualistas em criticos ¢ pos-criticos foi uma decisio que
secundarizou autores que se viriam a revelar fundamentais na reno-
vacdo conceptual do curriculo, caso de Michael Apple e Henry Giroux.

3 Para Landon Beyer & Daniel Liston (1996, p.22), “o modelo fabril
do desenvolvimento do curriculo que emerge nos primeiros anos
do campo realga a racionalidade técnica ou processo-produto liga-
da a uma énfase na eficacia e produtividade. Para a consecugio
das finalidades educativas devemos, com seguranga, reconhecer
os objectivos especificos que reclamamos e eliminar por completo
as actividades que se revelam despicientes para a concretizagio
desses objectivos”.

4 Para Tomaz Tadeu da Silva (2000b), os reconceptualistas insur-
gem-se contra a concepgdo técnica de curriculo, consolidada pelo
modelo de Tyler, sendo alguns dos seus precursores James
Macdonald ¢ Dwayne Huebner.

5 Para Herbert Kliebard (1995), os trés marcos miliarios da constru-
¢do do campo curricular estdo localizados na obra “The curriculum™
(de Bobbitt, publicada em 1918), no “Twenty-sixtth yearbook of the
National Society for the Study of Education” (publicado em 1927) e
na conferéncia de 1947.
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Posteriormente a John Mann, William Doll (1993) aplica ao campo

curricular a visdo fechada do paradigma moderno ¢ a visdo aberta
do paradigma pos-moderno. Baseando-se¢ numa definigdo pos-
moderna do curriculo, argumenta que tanto a formulagdo de fins
universais ¢ de objectivos comportamentais quanto a
predeterminagio dos resultados sdo um oximoro.

Para uma analise desta teoria aplicada ao campo curricular, cf.
José A. Pacheco (1996).

Também na mesma obra, com o texto “Curriculum and human
interests”, James Mcdonald fala de trés modelos de desenvolvi-
mento do curriculo a partir dos interesses de Habermas: controlo,
consenso ¢ emancipagdo. Ainda Macdonald, num outro texto, pu-
blicado em 1975, “Curriculum theory as intentional activity” - apre-
sentado na “Curriculum Theory Conference, Charlottesville,
Virginia, October, 1975~ identifica trés teorias curriculares: contro-
lo, hermenéutica e critica.

Este texto fol primeiramente publicado, em 1968, no n® 1 do
“Curriculum Theory Network”.

Para Rex Gibson (1984), o método da analise estrutural abarca quatro
elementos essenciais: estruturas de competéncia; estruturas de organi-
zagdo social; estruturas de pensamento; estruturas de sentimentos.

Cf. Cleo Cherryholmes (1988).

Também Pattrick Slaterry (1995) e William Doll (1993) entre ou-
tros, tragam os percursos ¢ definem as caracteristicas basicas do
pds-modernismo. Por isso, como discorda o primeiro, o termo pos-
moderno ndo ¢ irrelevante so porque o seu significado ¢ indefinivel
¢ contraditorio aos olhos dos seus criticos.

Sdo algumas 1deias formuladas por Michael Apple (1999, p. 139).

Conference held on October 7 and 8, 1976, at the State
University College of Arts and Science in Geneseo, New York.

Do mesmo modo, Boaventura Santos (1999, p. 212) argumenta que “a
teoria critica foi desenvolvida para lutar contra o consenso como for-
ma de questionar a dominagdo e criar o impulso de lutar contra ela”.
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Esta ideia ¢ desenvolvia por Michael Apple (1999, p. 138) quando
cita Raymond William sobre a cultura dominante efectiva que esta
na base do capitalismo.

Cf. William Pinar; William Reynolds; Patrick Slatery, & Peter
Taubman, (1995). Ver, de igual William Pinar (1998).

Esta critica ¢ realizada por Peter Hlebowitsh (1999) que define as
novas fronteiras do novo curriculista: a pratica; a planificagdo; a
unidade; e a historia. Trata-se de uma visio institucional que con-
tém todos os ingredientes para a retaylorizagao do campo curricular.

Sobre esta convicgdo, cf., entre outros, Ian Westubury (1999) e
Tomaz Tadeu da Silva (2000b).

Depots da vasta produ¢fo na linha do pensamento curnicular técnico, os
nteresses dos académicos viram-se agora para a teoria curricular criti-
ca, constituindo, como afirma Antonto Moreira ““a mais produtiva tendén-
cia do campo do curriculo”. Cf. Antdnio Flavio Moreira (1997, p. 51).

A este respeito afirma Michacl Apple (1998, p.23) que para Paulo
Freire “uma cduca¢do que ndo estivesse ligada a lutas pcla eman-
cipagdo ¢ contra a exploragio nio merecia o rotulo de educagio”

Este conceito ¢ utilizado por William Reid (1978, p. 293): “gostaria
de afirmar que a Perspectiva Dominante ¢ apenas dominante em
termos de aceitagdo organizacional e académica”.

Para Michael Young (1998, p.4), o que distingue as teorias criticas
do curriculo de outras teorias sobre o curriculo, € 0 reconhecimento
de que sdo teorias acerca da pratica e das politicas curriculares
que reconhecem que o seu proposito ¢ tanto o da compreensdo
quanto o da mudanga. Por outras palavras, as teorias criticas en-
volvem propésitos porque o seu ponto de origem ¢ a educagdo como
uma forma de ac¢do intencional ¢ qualquer actividade educacional
nao pode tornar-se numa simples ¢ isolada compreensio.

Sobre a construgio do campo curricular no Brasil, cf. Anténio Fla-
vio Moreira & Elisabeth Macedo (2000).

Também William Doll (1993) fala de uma teoria curricular critica.
cmbora muito identificada com a subjectividade extrema, como al-
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ternativa ao modelo de Tyler. Na matriz curricular que apresenta, a
partir do pds-modemismo como conceito paradigmatico do processo
de desenvolvimento do curriculo, o curriculo é conceptualizado como
um significado de multiplas interpretagdes, um recurso dialogado, uma
pratica que se constroi na contingéncia das relagdes ¢ um projecto
rigoroso, aberto a diferentes alternativas, relagdes e conexdes.
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