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No presente estudo, foi realizada a analise documental dos trés modelos

Tatiana Polliana Pinto de Lima curriculares implantados no curso de Licenciatura em Educacao Fisica da
Universidade Federal do Reconcavo da | UEFS desde a sua criacdo. Em tais documentos buscamos identificar,
Bahia, UFRB, BA, Brasil através da andlise temdtica de Bardin, como foram tratadas as questoes de
E-mail: tatianalima@ufrb.edu.br género e sexualidade no curso de 1996 a 2022. No modelo curricular de

https://orcid.org/0000-0003-2896-5616 | 1996, pudemos perceber uma forte tendéncia tecnicista e esportivista e um

completo apagamento das discussdes a respeito de género e sexualidade.
No curriculo de 2004, o curso passou a dar maior destaque a investigacao
cientifica ¢ a uma visdo mais integral do ensino da educagdo fisica; no
entanto, género e sexualidade continuam ndo sendo mencionados no texto.
No terceiro modelo curricular, elaborado em 2018, género e sexualidade
passam a aparecer em um componente curricular obrigatorio e em trechos
do texto do PPC que, fundamentados pela resolugio do CNE/CP N°
02/2015, descrevem a instituicdo, o curso, componentes curriculares € o
perfil do egresso. Com isso identificamos um avango no trato das questoes
de género e sexualidade no curso, se comparado aos modelos anteriores,
nos quais as discussdes foram inexistentes. No entanto, concluimos que
apenas um componente curricular ndo € suficiente para tratar do tema com
a complexidade devida, sendo necessaria uma abordagem transversal
dessas discussdes.
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Feira de Santana: o que nos dizem os curriculos

Gender and sexuality in the training of physical education teachers at the State
University of Feira de Santana: what the curriculum tell us

In the present study, a documental analysis of the three curriculum models
implemented in the Bachelor's Degree in Physical Education at UEFS since its
inception was carried out. In such documents, we seek to identify, through Bardin's
thematic analysis, how gender and sexuality issues were treated in the course from
1996 to 2022. In the 1996 curriculum model, we could see a strong technical and
sporting tendency and a complete erasure of discussions about gender and sexuality.
In the 2004 curriculum, the course began to emphasize scientific research and a
more comprehensive view of physical education teaching, however, gender and
sexuality are still not mentioned in the text. In the third curricular model, elaborated
in 2018, gender and sexuality started to appear in a mandatory curricular component
and in text excerpts of PPC that, based on CNE/CP Resolution No. 02/2015,
describe the institution, the course, curriculum components and the egress profile.
With this, we identified a breakthrough in dealing with gender and sexuality issues
in the course, compared to previous models, in which discussions were non-
existent. However, we concluded that only one curricular component is not enough
to address the theme with the due complexity, being a transversal approach
necessary to these discussions.

Género y sexualidad en la formacion de profesores de educacion fisica en la
Universidad Estadual de Feira de Santana: lo que nos dicen los curriculos

En el presente estudio se realizd un analisis documental de los tres modelos
curriculares implementados en el curso de Licenciatura en Educacion Fisica de la
Universidad Estatal de Feira de Santana (UEFS) desde su creacion. En los referidos
documentos, buscamos identificar, por medio del andlisis tematico de Bardin, como
se trataron las cuestiones de género y sexualidad en el curso a lo largo de los afios.
De este modo, se observo, en la estructura curricular de 1996, una fuerte tendencia
tecnicista y deportivista, ademas de una completa omision de las discusiones sobre
género y sexualidad. En el plan de estudios de 2004, el curso comenzo a enfatizar la
investigacion cientifica y una vision mas integral en la ensefianza de la educacion
fisica; no obstante, el género y la sexualidad atn no se mencionan en el texto. En el
tercer modelo curricular, elaborado en 2018, el tema empieza a aparecer como
componente curricular obligatorio y en partes del texto que, basados en la
Resolucion CNE/CP N° 02/2015, describen la institucion, el curso, los
componentes curriculares y el perfil del egresado. Con esto, identificamos un
avance en el tratamiento de las cuestiones de género y sexualidad en el curso, en
comparacion con los modelos anteriores, en los que las discusiones eran
inexistentes. Con todo, concluimos que un solo componente curricular no es
suficiente para tratar el tema con la complejidad debida, siendo necesario un
abordaje transversal de estas cuestiones.
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Introducao

Quando se fala em curriculo escolar, ¢ comum que se pense em um documento fixo e
normativo que meramente aponta o que deve ser ensinado. Porém, discutir curriculo vai muito além
disso, uma vez que esse documento ¢ capaz de exprimir visoes, valores e concepgdes diversas de
“verdade”, sua construcao e elaboragao passa por tensdes e disputas que expressam o que Foucault

(2007) chamou de relagdo de poder.

Sabendo que as instituicdes educacionais sdo dispositivos fundamentais na formac¢do dos
individuos da sociedade e que o curriculo determina as discussdes que entram ou nio nessas
instituicdes, podemos considerar que quem tem o poder de fazer essas escolhas tem grande
influéncia na subjetividade desses sujeitos. Isso ocorre, ja que, no tempo significativo que os/as
brasileiros/as passam estudando, da infancia a vida adulta, quando cumprido em instituigdes

escolares, tais estudos estardo balizados por curriculos que — ja adiantamos — nao sdo neutros.

Questdes sociais como raga, classe, desigualdade, inclusdo, a visdo sobre fracasso escolar,
disciplina, bem como género e sexualidade, que serdo o foco da discussdao aqui trazida, sdo alguns
exemplos de tematicas que podem ser abordadas de formas distintas (ou ndo abordadas),

dependendo da teoria curricular que as ancore.

Se os curriculos expressam um potencial formativo tdo grande, o que dizer dos curriculos
que formam os formadores? E preciso dar uma atengdo redobrada para os curriculos das
licenciaturas, visto que essas/es futuras/os professoras/es irdo se apropriar dos saberes adquiridos
em sua formacao e atuar diretamente nas instituicoes de ensino e na construcao e reconstru¢ao dos
curriculos que virdo. Afinal, as/os profissionais formadas/os pelos curriculos do passado serdo
responsaveis por produzir os curriculos do futuro.

Dessa maneira, se quisermos construir ambientes escolares acolhedores, plurais, inclusivos e
equitativos, esses valores devem estar expressos nos curriculos das licenciaturas, a fim de evitar que
comportamentos discriminatérios e excludentes sejam reproduzidos pelas/os novas/os
professoras/es e sigam se manifestando nos curriculos que serdo construidos, seja nos prescritos, ou
no cotidiano escolar.

E nesse sentido que, no presente artigo, propomo-nos a analisar as questdes de género e
sexualidade nos curriculos ja implantados na Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS) entre 1997 e 2022. Ao longo dos 25 anos de existéncia do
curso na instituicdo, trés modelos curriculares estiveram em vigor e poderdo nos auxiliar a

acompanhar e compreender qual a visdo a respeito das identidades de género e sexualidade que
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permeou o curso no decorrer de sua histéria, e qual visdo vem se apresentando em seu curriculo

atual.

O curriculo e os “estranhos”

No momento em que se passou a utilizar o termo curriculo relacionado a questdes
educacionais, percebia-se que seu entendimento se dava como a selecdo e ordem na qual os
conteudos deviam aparecer na vida escolar. Essa organizagdo também deu origem as divisdes de
turmas, que separam e agrupam as/os estudantes em diferentes categorias e graus de conhecimento.
Por esse motivo, Sacristdn (2013) afirma que ao mesmo tempo em que o curriculo tem a funcdo de
organizar, ele também unifica e homogeneiza. Ainda para o autor, o curriculo pode ser visto

[...] como um instrumento que tem a capacidade de estruturar a escolarizagdo, a vida nos

centros educacionais e as praticas pedagdgicas, pois dispde, transmite e impde regras,
normas ¢ uma ordem que sdo determinantes (Sacristan, 2013, p. 18).

Indo além de ser apenas um documento normatizador que aponta o que ensinar ou nao,
Sacristan (2000) afirma que o curriculo conecta o conhecimento pedagogicamente selecionado a
sociedade, e que ele esta em constante movimento. No entanto, ¢ preciso considerar que uma vez
que o curriculo se trata de uma construgao social, ele ndo ¢ imune nem alheio ao contexto em que se
insere e no qual foi construido.

Proposigdes curriculares encobertas, chamadas de curriculo oculto, trazem para as praticas
escolares, de maneira ndo oficial, normas, regras, rituais, modelos de comportamento, valores e
atitudes ideais da sociedade em que se inserem. Nas dimensdes de género e sexualidade, por
exemplo, o curriculo oculto ensina como ser homem ou mulher, e o significado de ser heterossexual
ou homossexual (Silva, 1999).

No mesmo bojo, Macedo (2013) trata dos atores sociais envolvidos no processo de
constru¢do dos curriculos e como estes se implicam, imprimindo seus sentidos e significados nos
espagos formativos em que atuam. Para o autor,

Curriculo ¢ um fendmeno que se realiza no amago dos seus processos construcionistas.
Como se faz curriculo como conjunto de regras, o que o curriculo faz com as pessoas e

como as pessoas fazem o curriculo sdo questdes que implicam em atos constituidos em
interagdo e eivados de interpretacdes constitutivas (Macedo, 2013, p. 431).

Assim, percebemos que além de produzir e transmitir conhecimento, o curriculo escolar
também fabrica os sujeitos, sobretudo por meio das suas identidades de género, étnicas e de classe.
Contudo, essa fabricagdo comumente se da no sentido de manter a organizagdo desigual da
sociedade (Louro, 2014). Os curriculos representam, portanto, a sintese das disputas que ocorrem

tanto dentro do sistema educacional como na sociedade como um todo, expressando os interesses de
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manutengdo do status quo dos que detém o poder em determinada cultura.

Subverter essa realidade pressupde que reconhecamos as diferentes maneiras pelas quais
essas desigualdades se instituem. De acordo com Louro (2014, p.125), “as desigualdades sé
poderdo ser percebidas — e desestabilizadas e subvertidas — na medida em que estivermos atentas/os
para suas formas de producao e reprodugdo”.

Tendo isso em vista, o ja mencionado potencial normatizador e homogeneizador do
curriculo pode ser uma das ferramentas de manuten¢ao das desigualdades em questdao. Sendo assim,
¢ preciso levarmos em conta que modelo ou padrao os curriculos vém utilizando como molde de
suas normas. Historicamente, o padrdo homem-branco-cis-hétero ¢ considerado o modelo ideal de
sujeito das sociedades contemporaneas. Dessa maneira, ndo ¢ incomum que os curriculos sigam
esse padrao, deixando aquelas/es que ndo se encaixam a margem.

Deixar a margem, nesse contexto, significa que os objetos de estudo, as praticas
pedagbgicas, materiais didaticos, exemplos ¢ metodologias serdo formulados com base naqueles
que o curriculo entende como referéncia, chamados por Butler (1999) de “corpos que importam”,
enquanto os outros serdo considerados o que Louro (2021) chamou de “corpos estranhos”. Segundo
a autora, os estranhos desafiam e subvertem as normas e, mesmo que resistam, nao deixam de sofrer
retaliagdes por isso. Para ela, “esses se tornardo, entdo, os alvos preferenciais das pedagogias
corretivas e das agdes de recuperacdo ou puni¢do. Para eles, a sociedade reservara penalidades,
san¢des, reformas e exclusdes” (Louro, 2021, p. 16).

Especificamente nos campos de género e sexualidade, os que desviam da norma sdo aqueles
que se afastam dos binarismos, dos padrdes de heteronormatividade e dos papéis de género
naturalizados. Por essa forte relacdo do curriculo ndo s6 com as questdes de saber e poder, mas
também do ser, Tomaz Tadeu da Silva (1999) o chama de “documento de identidade”. Para ele

O curriculo ¢ lugar, espago, territorio. O curriculo ¢ relagdo de poder. O curriculo ¢
trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no

curriculo se forja nossa identidade. O curriculo ¢ texto, discurso, documento. O curriculo ¢é
documento de identidade (Silva, 1999, p. 150).

Observando a profundidade dos direcionamentos que o curriculo pode propiciar e,
reconhecendo seu papel fundamental na formagdo dos individuos, € preciso que estejamos
atentas/os a sua constru¢do e conducdo. Além disso, também ¢ interessante que possamos dar uma
atencao especial aos curriculos dos cursos de formagao de professoras/es.

Para Sacristin (2000), reformular os curriculos pressupde repensar a formagao de
professores, uma vez que os fazeres docentes se relacionam diretamente com o que os curriculos
lhes atribuem. Por esse motivo nos propomos, a seguir, a analisar como as questdes de género e

sexualidade foram abordadas em todos os curriculos ja implementados no curso de Licenciatura em
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Educagao Fisica da UEFS.

Apesar de reconhecer que nao ha garantias de que o curriculo prescrito tenha sido colocado
em pratica, consideramos que a analise desses documentos nos permite observar o caminhar do
desenvolvimento das concepc¢des adotadas no curso e os desdobramentos dessas disputas de poder

dentro desse recorte de tempo e espaco.

Marcos historicos e curriculares da licenciatura em Educacao Fisica na UEFS

A UEFS ¢ uma institui¢ao de ensino localizada no municipio de Feira de Santana, no estado
da Bahia que, no ano de 2022, ofertava 31 (trinta e um) cursos de graduagdo distribuidos nas
seguintes areas do conhecimento: Tecnologia e Ciéncias Exatas, Ciéncias Humanas e Filosofia,
Letras ¢ Artes ¢ Ciéncias Naturais e da Saude. Suas atividades iniciaram, oficialmente, no ano de
1976.

Nesse interim, a licenciatura em Educacdo Fisica foi implantada duas décadas depois, no
ano de 1996. Segundo o projeto de implantacdo (Bahia, 1996), a ideia da criagdo do curso veio
diante da necessidade de qualificar profissionais para atuagao em escolas, institui¢des e empresas do
municipio.

A organizagao do curriculo do entdo novo curso de Educagdo Fisica da UEFS foi construida
levando em consideragao a Resolugdo 03/87 do Conselho Federal de Educagao, que apresentava os
contetidos minimos e duracdo a serem observados nos cursos de graduacdo em Educacdo Fisica,
Licenciatura e/ou Bacharelado. Outra referéncia utilizada foi um documento chamado “Carta de
Belo Horizonte”, que trazia uma avaliagdo social, econdmica, educacional e politica da Educacao
Fisica na conjuntura em que se inseria, no periodo do fim da ditatura militar, e trazia algumas
sugestdes. Segundo Faria Junior (2001, p. 26-27),

A carta sugeria para a educacgdo fisica agdes politicas voltadas para o desenvolvimento da

consciéncia critica da populagdo, preconizava a mobilizacdo comunitaria, defendia o
comprometimento com a transformagdo social e com a constru¢do de uma nova sociedade.

Em 10 de setembro de 1996, por meio da resolugdo CONSU 07/1996, a criagdo do curso foi
autorizada e a primeira turma ingressou em 1997. A carga horéria total do curso, inicialmente,
seguia o minimo estabelecido pelo Conselho Federal de Educacao na resolugdo n° 3 de 16 de junho
de 1987, e era de 2880 (duas mil, oitocentos e oitenta) horas, porém, ela foi ampliada para 3090
(trés mil e noventa) horas, de acordo com a Resolugio CONSEPE/UEFS N° 28/96, de 04 de
setembro de 1996.

No dia 15 de maio de 2002, foi nomeada uma comissao de verificacdo das condigoes de

funcionamento do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UEFS, composta por Celi Zulke
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Taffarel e Jos¢ Ney do Nascimento Santos, ambos professores de Educagdo Fisica da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal da Bahia (UFBA). O parecer final concluiu que o curso tinha
condi¢des minimas de funcionamento, mas apontava algumas sugestoes de atualizacao do curriculo,
como o aprofundamento da base tedrico-metodologica, ontoldgica e gnosioldgica, atualizacao das
ementas das disciplinas, revisdo das disciplinas de carater optativo, constituicdo de grupos de

pesquisa, entre outras.

A camara de Graduagao do CONSEPE também indicou, nos semestres de 2001.2 ¢ 2002.1,
alteracdes no curriculo do curso, com o intuito de que este se adequasse as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formacdo de Professores da Educacdo Basica em nivel superior, curso de
licenciatura e graduagdo plena, apresentadas nas resolu¢des CNE/CP 01/2002 e 02/2002 e Parecer
CEE/CES n° 163/2002.

A resolugdo 01/2002 do CNE apresentou um conjunto de orientagdes que deveriam ser
levadas em consideragdo nos curriculos de formagdo de professores, das quais destacamos, em seu
artigo 2°: I — o ensino visando a aprendizagem do aluno; II — o acolhimento e o trato da diversidade;

IIT — o exercicio de atividades de enriquecimento cultural; dentre outras.

J& a resolugdo 02/2002 do CNE instituiu uma nova organizacdo da carga horaria, definindo
um minimo de 2800 (duas mil e oitocentas) horas, estas divididas em 400 (quatrocentas) horas de
pratica como componente curricular, 400 (quatrocentas) horas de estagio supervisionado, 1800 (um
mil e oitocentas) horas para contetdos curriculares de natureza cientifico-cultural e 200 (duzentas)

horas para outras atividades de cunho académico-cientifico-cultural.

Diante disso, no ano de 2003, foi apresentada a primeira proposta de reformulagado curricular
do curso de Educacdo Fisica da UEFS, que em seu processo de adequacdo veio a incorporar,
também, as orientagdes especificas da area de Educacao Fisica da Resolucao CNE/CES n°® 07/2004.
A efetiva implantacdo aconteceu a partir de agosto de 2004. Na mesma época, 0 curso passou por

seu primeiro reconhecimento e foi aprovado por meio do parecer CEE n° 198/2004.

O curriculo de 2004, inicialmente, tinha como carga hordria total 3.230 (trés mil, duzentas e
trinta) horas, que eram divididas em 08 (oito) semestres € que poderiam ser integralizados em, no
maximo, 12 (doze) semestres. Enquanto esteve em vigéncia, algumas alteragdes foram
incorporadas, como uma nova ampliagdo da carga horaria para 3.445 (trés mil, quatrocentas e
quarenta e cinco) horas e a inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como componente
curricular obrigatorio, seguindo o Decreto Federal da Presidéncia da Republica N° 5.626, de 22 de

dezembro de 2005. Em maio de 2011, o curso obteve o recredenciamento conforme o Parecer CEE
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n° 137/2011.

Mais de uma década depois, novas diretrizes para a formacdo de professores tornaram
necessaria uma nova reformulacdo curricular no curso. Foram tomadas como base a Resolugao
CNE/CP N°02/2015 e o Parecer CNE/CP N° 02/2015, que tratam das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagao
Bésica, a ja mencionada Resolu¢do CNE/CES n° 07/2004, com diretrizes especificas da Educacao
Fisica, e os encaminhamentos do Férum das Licenciaturas que aconteceu na UEFS em 2017,

visando a uma estruturagdo comum entre os cursos de formagao de professores da instituigao.

Assim, se iniciam em 2017 os tramites para a nova reformulagdo curricular com a criagao de
uma comissdo responsavel por estruturar um cronograma de acdes que seriam necessarias para tal, e

em 2018 foi formada a comissao especial de reformulacdo curricular.

O novo curriculo entrou em vigéncia para as turmas que ingressaram a partir do semestre de
2019.2 e tem como carga horéaria total 3.410 (trés mil, quatrocentas e dez) horas, sendo 2.190 (duas
mil, cento e noventa) horas de componentes curriculares obrigatdrios, 420 (quatrocentas e vinte)
horas de pratica como componente curricular, 420 (quatrocentas e vinte) horas de estagio curricular
obrigatorio, 180 (cento e oitenta) horas de disciplinas curriculares optativas ¢ 200 (duzentas) horas

de atividades complementares'.

Segundo as informagdes apresentadas no Projeto Pedagogico em vigéncia no ano de 2022, o
curso ¢ lotado no Departamento de Saude da UEFS, oferece 80 (oitenta) vagas por ano, 40
(quarenta) no primeiro semestre e 40 (quarenta) no segundo semestre, utiliza o Sistema de Sele¢ao
Unificada (SISU) do Ministério da Educacdo como forma de ingresso e objetiva propiciar uma
formacdo integral as/aos egressas/os, ndo se restringindo a apenas um campo de atuacado,

possibilitando, assim, intervencao nos diversos espacos da cultura corporal de movimento.

Assim, pela trajetéria apresentada, constatamos que, desde sua implantacdo, o curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da UEFS teve trés curriculos distintos em vigor, sendo o primeiro
elaborado no ano de 1996, o segundo a partir da primeira reformulacdo curricular em 2004 e o
terceiro surgindo com a segunda reformulagdo no ano de 2018. Tendo sido pensados em momentos
e contextos distintos, os curriculos apresentam concepgdes diversas entre si € podem ser utilizados

como um recorte das escolhas feitas para o curso.

" A curricularizagio da extensio disposta na Resolugdo CNE/CES n° 7/2018 esta contemplada com a carga horaria de
350 (trezentas e cinquenta) horas, diluida nos componentes de fundamentos, metodologias e praticas curriculares.
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As escolhas que compdem os curriculos se expressam em forma de objetivos, aportes
teoricos, elenco de disciplinas, entre outros e sintetizam, assim, o resultado das disputas de poder
que ocorrem durante sua formulacdo. Sabendo disso, nos propomos a realizar uma analise
documental dos trés modelos curriculares com a finalidade de encontrar as concepgdes de género e
sexualidade apresentadas e a formacdo que se da para o trato dessas questdes no ambito

educacional.

A analise documental

A analise documental, segundo Gil (2008), se caracteriza pela analise de documentos que
ainda ndo receberam tratamento critico nos dados que apresentam. Para Cellard (2008), a analise
documental deve partir de uma analise preliminar que leva em consideragdo o contexto historico e
social do documento, conhecer seus autores, atestar a confiabilidade do documento, considerar a
natureza do texto e identificar seus conceitos-chave. Em seguida, partimos para a andlise
propriamente dita, na qual utilizamos a técnica de andlise categorial tematica a partir de Bardin

(2011).

Os documentos utilizados foram o Projeto de implantagdo do curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica (Bahia, 1996), o Projeto de reforma do curriculo do curso de Educagdo Fisica
UEFS (Bahia, 2004), o Projeto politico-pedagogico do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica
(Bahia, 2016), que traz uma versdo atualizada e mais detalhada do curriculo de 2004, e o Projeto

politico pedagdgico do curso de graduagdo em Licenciatura em Educacao Fisica (Bahia, 2018).

Para organizar e classificar os dados, foi feita uma busca inicial pelas unidades de registro:
género e/ou sexualidade. Em seguida, foram destacadas as unidades de contexto em que os temas
apareceram. Tendo género e sexualidade como categoria central, tais unidades de contexto foram
agrupadas nas seguintes subcategorias: Caracterizacdo da instituicdo; Diretrizes; Componentes

curriculares; Perfil do egresso; Exemplificacdao de tema que pode ser discutido.

Assim, os trés curriculos foram analisados a partir da categoria e subcategorias definidas,
levando em conta a mencdo a tematica, seja de maneira explicita ou implicita. As ocorréncias

tematicas divididas por subcategorias podem ser observadas no quadro abaixo.

Quadro 1 - Ocorréncias do tema género e sexualidade nos curriculos da Licenciatura em Educagédo Fisica da
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UEFS
Subcategorias Curriculo 1 Curriculo 2 Curriculo 3 Total de
ocorréncias por
subcategoria

Caracterizacao
da instituicao 01 ocorréncia | 0 ocorréncias 01 ocorréncia 02 ocorréncias
Diretrizes

0 ocorréncias 0 ocorréncias 02 ocorréncias 02 ocorréncias
Componentes
curriculares 0 ocorréncias 0 ocorréncias | 02 ocorréncias 02 ocorréncias
Perfil do egresso

0 ocorréncias 0 ocorréncias | 02 ocorréncias 02 ocorréncias
Exemplificacao
de tema que 0 ocorréncias | 0 ocorréncias 01 ocorréncia 01 ocorréncia
pode ser
discutido
Total 01 ocorréncia 0 ocorréncias 08 ocorréncias 09 ocorréncias

Fonte: Elaboragdo das autoras, com base nos documentos Bahia (1996; 2004; 2016; 2018; 2022).

A subcategoria “Caracterizag¢do da instituicao” se refere ao trato do tema género e sexualidade
em secoes que descrevem a UEFS, seus principios, valores, objetivos e setores como um todo, ndo
especificamente o curso de Licenciatura em Educagao Fisica. Em “Diretrizes”, identificam-se nos
documentos mengdes a orientagdes, normativas e instrugdes legais que se refiram ao género e

sexualidade na formacao docente.

Na subcategoria “Componentes curriculares”, género e sexualidade aparecem ao tratar da
organizagdo dos componentes curriculares do curso, seja na caracterizacdo de um determinado
grupo de disciplinas ou no ementério. Em “Perfil do Egresso”, a tematica foi abordada ao descrever
que tipo de estudante se pretende formar, incluindo perfil profissiografico, competéncias e
habilidades. Ja “Exemplificacdo de tema que pode ser discutido” indica a utilizagdo de género e

sexualidade como exemplo de tema a ser discutido em determinado contexto.

A seguir, iremos nos ater a esmiugar cada um dos curriculos a partir de suas unidades de

contexto.
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O curriculo tecnicista e esportivista de 1996

O primeiro modelo curricular implantado no curso de Educagado Fisica da UEFS apresenta a
necessidade de sua criacdo a partir da falta de profissionais qualificados na cidade de Feira de
Santana. Tais profissionais eram necessarios para compor o quadro de funciondrios habilitados em
academias, clubes e escolas. Assim, intencionando formar mao de obra, o curriculo dava muita

énfase a aspectos técnicos e fisioldgicos das praticas corporais, sobretudo, as esportivas.

Grande parte da matriz curricular era formada por disciplinas especificas para os esportes,
como, por exemplo, Natagdo I, II e III; Atletismo I e II; Basquetebol I e II; Handebol; Futebol;
Ginastica; Ginastica Olimpica; Ginastica Ritmica Desportiva; Karaté; Ténis, entre outras. As
disciplinas optativas seguiam a mesma linha e foram descritas no documento como “[...]

distribuidas em dois semestres distintos, permitindo abrangéncia em outras areas esportivas”

(Bahia, 1996, p. 7).

Tais disciplinas foram caracterizadas como profissionalizantes ¢ davam destaque a aspectos
fisiolégicos em suas ementas, tratando de aptiddo fisica, desempenho esportivo, maturacdo do
individuo, medidas e habilidades motoras. Dos 51 (cinquenta e um) componentes a serem ofertados,
30 (trinta) pertenciam ao Departamento de Satde (no qual as disciplinas esportivas estavam
lotadas), 7 (sete) ao Departamento de Ciéncias Bioldgicas, 7 (sete) ao Departamento de Educagao, 6
(seis) ao departamento de Ciéncias Humanas e Filosofia, 2 (duas) ao Departamento de Ciéncias

Exatas e 1 (uma) ao Departamento de Letras e Artes.

Essa predominancia esportiva e bioldgica no curso nos permite identificar o carater
tecnicista da primeira formagdo ofertada na Licenciatura em Educagdo Fisica da UEFS. Apesar
disso, alguns pontos do texto apresentam o que seria um movimento embriondrio de discussdo a

respeito da diversidade, usando termos como ética, criticidade, corpo e cultura.

Percebe-se, portanto, que o curso fazia suas primeiras aproximagdes com uma abordagem
mais critica da Educagao Fisica. Tal tendéncia surgiu por volta de 1970 a 1980 e foi denominada de
“movimento renovador”. Para o Coletivo de Autores (2014, p. 55), “Os movimentos renovadores da
Educagao Fisica, do qual faz parte o movimento dito ‘humanista’ na pedagogia, se caracterizam

pela presenca de principios filos6ficos em torno do ser humano, sua identidade e valor [...]".

Esse movimento mais humanista também pode ser observado na descricdo do perfil do
profissional que se intenciona formar, o qual afirmava: “pretende-se torna-lo apto a trabalhar com

comunidades menos favorecidas e grupos especiais onde a Educagdo Fisica possa contribuir para a

11
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conquista de sua cidadania” (Bahia, 1996, p. 6). Nao fica explicito no decorrer do texto quais seriam
essas “comunidades menos favorecidas”, mas considerando os componentes curriculares ofertados,
a unica disciplina obrigatdria que se relacionava com esse termo era “Educagao Fisica Especial e

Adaptada”, estudando a atividade fisica para as pessoas com deficiéncia.

Apesar da sutil aproximacdo com a tendéncia critica que, na época, se popularizava no
campo da Educacdo Fisica, o0 modelo curricular de 1996 ainda estava distante do que o movimento
renovador defendia.

Uma das grandes contribui¢cdes desse movimento foi a compreensdo acerca do objeto de
ensino da Educagao Fisica enquanto um elemento cultural, cujo fundamento pedagoégico ¢ a
sua apropriacdo critica, € ndo mais uma atua¢do fundada no desenvolvimento bioldgico do

corpo, a qual privilegia — quando no exclusivamente pauta — as aulas deste componente
curricular no ambito do saber fazer (Borowski ef al., 2020, p. 48).

Se levarmos em consideracdo o apego a fatores biologicos e a técnica esportiva observada
na matriz curricular de 1996, podemos perceber que na maior parte do documento os objetivos
descritos sdo antagdnicos ao que defende o movimento renovador.

Dentre as optativas, o componente “Folclore” tratava, entre outras coisas, das manifestagdes
artisticas e culturais de negros e indios. Sendo esse o Unico espago reservado para lidar com
assuntos relacionados a cultura afro-brasileira e indigena, tratar o tema como folclore traz uma
denotagdo estereotipada ou caricaturada, subalternizando os individuos e os grupos aos quais eles
pertencem. No inicio da década de 1980, Pereira (1983) discutia a respeito da folclorizagcao da
cultura negra e afirmava que:

Tal processo consiste em transformar as manifestagdes culturais dos negros em algo
irrelevante ou em recheios ideais para se montarem esquemas de entretenimento para vastas
camadas da popula¢do, em especial para aquelas que, independentemente da cor, podem
usufruir, de forma mais plena, certo tipo de lazer produzido pela sociedade brasileira. Como

tal, esta cultura ndo ¢é levada a sério; é, a0 mesmo tempo, uma cultura da puerilidade e do
picaresco (p. 97).

Ao buscar pelas unidades de significado “género e sexualidade” no Projeto de implantagdo
do curso (Bahia, 1996), a tinica ocorréncia identificada se deu num espaco do texto utilizado para
caracterizar e descrever a UEFS enquanto instituicdo sede do curso a ser implantado. Apds
apresentar as bases legais da universidade, descrever instalagdes, setores, cursos ofertados e
apresentar os quantitativos de estudantes e docentes, a se¢do elenca as atividades extensionistas que
se destacam. Compondo a lista, estavam o “Nucleo Integrado de Educagdo Sexual” e o “Nucleo de
Estudo da Mulher”. Nao havia descri¢do dos ntcleos, apenas a relacdo com seus titulos, o que nao
nos permitiu observar que visdo esses nucleos tinham dos termos abordados. O contexto da

ocorréncia pode ser observado abaixo.
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Quadro 2 - Ocorréncia de “género e sexualidade” e unidade de contexto no curriculo de 1996

Unidade de contexto

[...]
Resgate da Cultura Popular Regional;

Nicleo integrado de Educaciao Sexual;
Nucleo de Etica e Cidadania;

Nicleo de Desenho ¢ Artes;

Nicleo de Alfabetizagao;

Niucleo de Estudo da Mulher;

Nucleo de Estudo do Negro;

[.]

Fonte: Elaboragao das autoras com base no documento Bahia (1996, p. 39, grifo nosso).

A presenga desses nicleos demonstra que, naquela €poca, género e sexualidade, em alguma
medida, constituiam campos de estudo na instituicdo. A presenga desses nucleos poderia ser
utilizada, inclusive, para endossar discussdes mais progressistas na Educacdo Fisica. No entanto,
aspectos relativos a género e sexualidade ndo foram mencionados em nenhum outro momento do
texto. As disciplinas ofertadas que poderiam tratar diretamente do assunto, como “Introdugdo a
Filosofia”, “Fundamentos de Sociologia” e “Antropologia aplicada a Educagao Fisica”, ndo trazem
em suas ementas nenhuma indicacao de possivel discussdo sobre questdes de género e sexualidade.

No entanto, a ementa de “Antropologia aplicada a Educagdo Fisica” trazia o conceito de
corpo em uma perspectiva mais ampla, que poderia abrir espaco para interpretacdes e discussdes
mais progressistas a respeito das identidades, como pode ser observado abaixo:

Corpo e cultura, signos, simbolos, papéis, denotacdo, conotagdo, higiene, vestuario,
acessorios. Aspectos culturais de uma pedagogia da disciplina e da eficiéncia do corpo nas
atividades humanas, na sociedade e suas instituigdes. A politica € o corpo. O corpo nas

expressdes preventivas, terapéuticas e curativas do processo saude/doenca (Bahia, 1996, p.
24).

Contudo, temos consciéncia de que termos amplos e abertos a interpretagdo ndo garantiriam
a discussdo, uma vez que essa interpretacdo ficaria a critério da/o docente que ministrasse o
componente, sobretudo ao considerarmos o contexto de um curriculo notadamente tecnicista.
Assim, apesar da tentativa esperancosa de buscar possiveis aberturas, o que o texto nos apresenta de
maneira direta e clara ¢ que as questdes de género e sexualidade ndo foram levadas em

consideracao.
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O curriculo critico e cientifico de 2004

Diante de novas demandas para formagao de professores apresentadas pelo CNE, o curso
passou por sua primeira reformulagdo, ampliando a carga horaria e incorporando de maneira mais
substancial alguns debates. No PPP do curso, ¢ citada a conformidade do novo curriculo com a
resolucdo CNE/CP n° 01/2002, que traz como uma das orientagdes, em seu inciso II, o
“acolhimento e trato da diversidade”. No entanto, apesar da formagdo majoritariamente tecnicista,
que priorizava aspectos técnico-esportivos e bioldgicos na formagdo, ter dado espago a uma
formagdo mais integral do ser humano quando a reformulac¢do curricular incorporou as resolugdes
do CNE, as discussoes sobre género e sexualidade ainda nao faziam parte do curriculo prescrito em
2004.

A busca pelas unidades de significado revelou que género e sexualidade ndo sdo
mencionados em nenhum aspecto, de maneira implicita ou explicita, em nenhuma das versdes do
documento curricular analisado — seja no projeto de implantagdo de 2004, ou na versdo ampliada do
projeto politico-pedagdgico de 2016. Assim, observamos que, mesmo passando por mudangas
substanciais em sua organizagdo, as questdes de género e sexualidade seguiram sendo
invisibilizadas no curso.

Com a reformulacdo, a carga horéaria de componentes da area pedagdgica cresce, a pesquisa
¢ valorizada e a reflexdo e experiéncia profissional na formacdo sdo incorporadas com 400
(quatrocentas) horas de estagio e 400 (quatrocentas) horas de praticas curriculares ao longo de todo
o curso. A divisao dos componentes curriculares obrigatorios por area do conhecimento aponta a
separacao de 6 (seis) componentes da area "biologicas e biomédicas”, 8 (oito) das “praticas
corporais”, 7 (sete) de “lazer, corpo e ciéncias humanas”, 7 (sete) de “atividade fisica e satde”, 7
(sete) da “area pedagogica”, os 4 (quatro) estagios, 4 (quatro) praticas curriculares e 4 (quatro) para
“formacao cientifica e tecnologica”. Com isso, percebemos um maior equilibrio entre as areas
(Bahia, 2016).

Essa nova roupagem do curriculo vem na tentativa de acompanhar as orientagdes mais
recentes do CNE na época, bem como pelo viés potencialmente transformador das tendéncias
criticas da Educagdo Fisica que vinham ganhando for¢a apos o fim da ditadura militar em 1985.
Esse foi um momento de virada para a Educacdo Fisica nacional, que se aproximava de debates
teoricos com fortes criticas sociais e perspectivas de emancipag¢do humana, buscando se desvincular
dos valores majoritariamente eugenistas que serviam a burguesia na época (Medina, 2013).

Quando se fala em habilidades e competéncias, um tdpico menciona a necessidade de
compreender a relacdo entre as pessoas € a complexidade da sociedade ainda marcada por

contradi¢gdes e exclusdo. H4, também, a indicacdo para se desenvolverem competéncias e
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habilidades a fim de enfrentar os problemas sociais do novo milénio e de como o acesso a bens
historicamente produzidos ¢ negado a muitas pessoas. Novamente, ndo se especifica que problemas
sociais sao esses € nem quem sao essas “muitas pessoas”’ que ndo estdo tendo acesso aos bens
produzidos pela humanidade.

Buscando identificar quem sdo essas pessoas a margem, com base na organizacdo dos
componentes curriculares, vemos que além de continuar discutindo sobre atividades fisicas para
pessoas com deficiéncia, discussdes sobre raca e classe social também passaram a compor o
curriculo. Em “Andlise Filosofica da Educagao Fisica, Esporte e Lazer”, apesar de ndo especificar
na ementa, a indicacdo de uma discussdo sobre classe aparece nas referéncias complementares.
Ainda sobre classe, o projeto também cita a Associagdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais
da Educacdo (ANFOPE) para se referir as desigualdades econdmicas, politicas e sociais do pais, nas
quais a formagao de professores esta inserida (Bahia, 2016).

Parte do que antes era discutido no componente optativo “Folclore” passa a fazer parte de
componentes obrigatérios, como “Estudo das manifestagdes culturais” e “Andlise socio-
antropologica da Educagdo Fisica, Esporte e Lazer”. “Estudo das manifestacdes culturais” trata da
cultura afro-brasileira e traz um texto sobre diaspora em suas referéncias, no entanto, a cultura
indigena deixa de ser citada diretamente. Por sua vez, “Andlise socio-antropologica da Educagao
Fisica, Esporte e Lazer”, assim como o componente “Antropologia aplicada a Educagao Fisica” do
curriculo anterior menciona em sua ementa tratar de corpo, cultura e sociedade (Bahia, 2004).

Novamente, nenhum componente curricular faz men¢do a qualquer aspecto especifico
referente a gé€nero e sexualidade, nem sob a perspectiva bioldgica, ou mesmo social e/ou identitaria.
Porém, diferente do contexto social que envolvia 0 momento da elaboracao do primeiro curriculo,
no ano de 2004 as discussdes sobre género e sexualidade tomavam corpo no meio académico e
social.

Em 1998, Helena Altmann apresentava sua dissertacdo de mestrado intitulada Rompendo
fronteiras de género: Marias (e) homens na Educagdo Fisica (Altmann, 1998), Guacira Lopes
Louro havia publicado quatro de suas principais obras sobre a temadtica, sendo elas: Género,
Sexualidade e Educag¢do (Louro, 1997), O corpo educado (Louro, 1999), Curriculo, género e
sexualidade (Louro, 2000) e Um corpo estranho: ensaios sobre sexualidade e teoria queer (Louro,
2004). No ano de 2004 também foi lancado o programa Brasil sem Homofobia, programa do
Governo Federal que visava combater a violéncia e a discrimina¢do contra a populacdo LGBT —
sigla como era utilizada na época (Soares, 2015).

A discussdo sobre diversidade sexual vinha acontecendo, também, em cursos de

Licenciatura em Educacgdo Fisica, como indica o estudo realizado por Lima e Dinis (2008). Ao
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entrevistar estudantes de Educacdo Fisica da Universidade Federal do Parand, os autores apontaram
que 48% (quarenta e oito por cento) dos estudantes formandos no ano de 2004 afirmaram que o
tema diversidade sexual tinha sido abordado no curso. Ja na turma de formandos de 2005, que
estudava em outro modelo curricular, esse nimero cresce para 65% (sessenta e cinco por cento).
Apesar de os autores terem identificado pouco aprofundamento nas discussdes, o tema, a0 menos,
chegou a ser abordado.

Se em 2004 havia certa produc¢ao académica sobre género e sexualidade, com o passar dos
anos essa producdo foi se tornando ainda maior e as demandas sociais se expunham com mais
frequéncia. Apesar disso, o modelo curricular em questdo esteve em vigor por aproximadamente 15

(quinze) anos, tendo sido reformulado apenas em 2018 e implantado em 2019.

O curriculo de 2018 e a tentativa de se abrir para a diversidade

As ocorréncias da unidade de significado género e sexualidade no curriculo de 2018 foram
consideravelmente mais frequentes do que nos curriculos anteriores, totalizando 08 (oito) e trazem o

termo em diferentes contextos, como pode ser observado no quadro a seguir:

Quadro 3 - Ocorréncia de “género e sexualidade” e unidade de contexto no curriculo de 2018

Unidade de contexto Subcategoria

A Coordenagdo de Politicas Afirmativas - Caracterizagdo da instituigado
CPAFIR propde, orienta, avalia, acompanha e divulga
as Politicas e Programas de A¢des Afirmativas, articula
parcerias com os setores da universidade e instituigdes
externas em prol do fortalecimento da politica
afirmativa e assisténcia estudantil da UEFS, incentiva e
apoia nucleos de discussdao na UEFS sobre as tematicas
de género, assisténcia estudantil, raca e etnia,
diversidade sexual, inclusio de pessoas com
deficiéncia em educagdo, articula parcerias com 6rgaos
governamentais e ndo governamentais, apoia programas
e grupos de pesquisa, de estudos e de agodes
extensionistas voltados para a promogao da diversidade
étnico-racial, cultural, de género e diversidade sexual
e pessoas com deficiéncia, encaminha demandas
relativas as Politicas Afirmativas e coopera com a
execugdo das Politicas de Assisténcia Estudantil (p. 31).

v inclusdo nos curriculos das questdes Diretrizes
socioambientais, éticas, estéticas e relativas a
diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional e sociocultural como principios de
equidade; (p. 49).

VI - as questdes socioambientais, éticas, Diretrizes
estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional e 6cio
cultural como principios de equidade (p. 51).

Identificar questdes e problemas socioculturais e Perfil do egresso
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educacionais, com postura investigativa, integrativa e
propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacao de exclusdes sociais, étnico-
raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de
género, sexuais ¢ outras (p. 53).

Demonstrar  consciéncia da  diversidade,
respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecologica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de
necessidades especiais, de diversidade sexual, entre
outras. (p. 55)

Perfil do egresso

Este eixo € constituido pelos conhecimentos
essenciais a formacdo para o magistério, abrangendo
todos os componentes curriculares do campo
educacional. Além disso, inclui elementos para a
consolidacdo da educacdo inclusiva através do respeito
as diferengas, reconhecendo e valorizando a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, entre outras, a partir de debates em que o
corpo ¢ eixo articulador (p. 67).

Componentes curriculares

Para que a proposta seja de fato uma realidade ¢
preciso que ensino, pesquisa e extensdo dialoguem na
perspectiva das  competéncias e  habilidades,
significados e sentidos docente, identidade docente,
¢tica e estética. Organizar o conhecimento para que
juntos possam identificar um fendémeno e trata-los de
forma articulada. Podemos na contemporaneidade
eleger, a exemplo, questdes voltadas para o debate
sobre “Género e Sexualidade”. E necessario
possibilitar aos discentes a problematiza¢ao do referido
tema, bem como, a apropriacao de teorias, conceitos,
metodologias e senso critico para uma atuagdo
profissional que almeja, portanto, uma reflexdo sobre o
acesso de todos a cidadania, nos limites da ética e dos
direitos humanos. As diferencas devem ser respeitadas
e, sobretudo, promovidas, mas ndo utilizadas como
critério de exclusao social e politica (p. 78).

Exemplificacdo de tema que pode ser

discutido

Corpo e diversidade: interfaces com a educagdo
¢ saude. Principios de equidade, direitos humanos.
Paradigmas de identidade de género/orientacio
sexual. Politicas de promocdo e valorizacdo da
diversidade (p. 116).

Componentes curriculares

Fonte: Elaboragdo das autoras com base no documento Bahia (2018, grifos nossos).

Seguindo novas diretrizes para formacao de professores orientadas pelo CNE, o mais recente

modelo curricular afirma tomar como uma de suas bases a resolucdo CNE/CP N° 02/2015, que, em
seu 3° artigo, inciso VI, indica a necessidade de a educacdo superior, em articulagdo com a
Educacgdo Basica, abranger “as questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de

equidade” (Brasil, 2015, p. 5).
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Entre as estratégias para fortalecimento da formagdo de professores, encontra-se a
transposicao direta do trecho do artigo 3° da resolu¢do CNE citado acima, que traz a “inclusao nos
curriculos das questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de equidade” (Bahia,
2018, p. 49) e, em seguida, parte dessa resolugdo ¢ citada diretamente no texto (Bahia, 2018, p. 51).
Assim, identificamos duas ocorréncias na subcategoria “Diretrizes”.

Descrevendo as habilidades do egresso, o documento segue similar ao do curriculo anterior,
ao se referir a complexidade da sociedade que ¢ contraditoria, exclui pessoas e nega-lhes o acesso
as producdes humanas. Como ¢ possivel observar no excerto seguinte:

Compreensdo das relagdes do homem com a natureza, com os outros homens e consigo
mesmo, tratando o conhecimento numa perspectiva interdisciplinar, resultante das
necessidades humanas frente a uma sociedade complexa e contraditoria, ainda marcada pela

exclusdo da maioria das pessoas do acesso aos bens historicamente produzidos — entre eles
a Cultura Corporal de Movimento (Bahia, 2018, p. 56).

Porém, diante da abrangéncia do novo curriculo, é possivel inferir que ao tratar das pessoas
excluidas, o trecho se estende ndo s6 as pessoas com deficiéncia, aos afro-brasileiros e a classe
trabalhadora, mas, também, aos indigenas, mulheres e membros da comunidade LGBTQIA+.

As exclusdes e opressoes sdo abordadas de formas distintas nas diferentes teorias
curriculares da Educacdo Fisica. Podemos observar que, enquanto a teoria curricular critica desvela
as relagdes de poder dando prioridade as relagcdes econdmicas e de classe — objetivando transformar
a realidade por meio da emancipagdo dos trabalhadores —, a teoria pds-critica problematiza os
marcadores sociais das identidades e diferencas de maneira mais central, buscando ressignificar
discursos e valorizar culturas subalternizadas (Vieira, 2020).

A inclusao dos debates especificos a respeito de género e sexualidade no curriculo do curso,
no entanto, ndo significa uma aproximac¢do com o que preconiza a teoria curricular pos-critica, o
multiculturalismo ou o Curriculo Cultural da Educacdo Fisica, uma vez que que os acréscimos
foram pontuais e se direcionaram de maneira objetiva ao cumprimento do que indicava a resolugao
CNE/CP N° 02/2015.

Ao se referir as competéncias e habilidades que se pretendem desenvolver em quem se
forma, o texto afirma que o professor deve ser um agente de transformacdo e subdivide as
competéncias em algumas dimensdes. Nas competéncias da dimensdo pedagdgica, destaca-se o
trecho que diz que o egresso deve ser capaz de

Identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de contribuir para a

superacao de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas,
de género, sexuais e outras (Bahia, 2018, p. 53).
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Nas competéncias da dimensao politica, o texto indica que o egresso precisa “demonstrar
consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-
racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, entre outras” (Bahia, 2018, p. 55). Essas duas ocorréncias integram a
subcategoria “Perfil do egresso”.

Para Damacena, Soares e Silva (2017), ¢ fundamental que esses temas sejam abordados na
formacdo de professores/as de Educagdao Fisica, indo além da compreensdao bioldgica dos
individuos, afinal, para que o/a professor/a possa combater a discriminacdo € os preconceitos
relacionados a sexualidade, ele/a precisa considerar, também, aspectos emocionais, socioculturais e
histéricos da formacao humana.

Em seguida, duas ocorréncias surgiram e foram agrupadas na subcategoria “Componentes
curriculares”, por se referirem diretamente a caracterizagdo de um grupo de componentes
curriculares e a uma ementa. O modelo curricular de 2018 subdivide seus componentes curriculares
em nucleos, sendo eles: 1. Nucleo formativo dos estudos de formagao geral; II. Nucleo formativo de
aprofundamento e diversificagdo de estudos das areas de atuacdo Profissional; e III. Nucleo
formativo dos estudos integradores para enriquecimento curricular. Tais ntcleos se subdividem em
eixos. No Nucleo II, o eixo denominado IIa., Campo educacional, indica que

Este eixo ¢é constituido pelos conhecimentos essenciais & formagdo para o magistério,
abrangendo todos os componentes curriculares do campo educacional. Além disso, inclui
elementos para a consolidacdo da educagdo inclusiva através do respeito as diferengas,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de

faixa geracional, entre outras, a partir de debates em que o corpo ¢ eixo articulador (Bahia,
2018, p. 67).

Entre os componentes curriculares do campo educacional, temos: “Filosofia da Educagao”,
“Educagdo Especial e politicas educacionais inclusivas”, “Corpo e Diversidade” e “Relagdes étnico-
raciais na escola”. O componente curricular “Corpo e Diversidade”, a ser ministrado no primeiro
semestre, ¢ o Unico que menciona género e sexualidade e traz em sua ementa termos como:
principios de equidade, satde, direitos humanos e paradigmas das identidades de género e
sexualidade.

Ainda que a inclusdao de um componente que trate de conceitos basicos a respeito de género
e sexualidade configure um inegavel avango para a formagao desses/as futuros/as professores/as de
Educacdo Fisica, seria interessante que as diferengas fossem abordadas do ponto de vista
educacional. A realidade escolar brasileira ¢ marcada pelas desigualdades e € preciso discutir como
tratar essa questdo pedagogicamente, assim como se organiza o componente “Questdes étnico-

raciais na escola”.

19

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 42, n.3 p. 01-24, jul./set. 2024



Género e sexualidade na formagdo de professores de educagao fisica da Universidade Estadual de 20
Feira de Santana: o que nos dizem os curriculos

A dificuldade de contemplar todas as discussdes necessarias ¢ uma realidade que também foi
identificada nos estudos de Vencel e Petrenas (2017), que afirmam serem raros os cursos de
formacao que tém disciplinas especificas para a tematica e, por isso, esse contetido acaba nao sendo
abordado de maneira sistematica. As autoras também apontam para as limitagdes de carga horéria
dos cursos como um todo, que nao conseguem tratar de tudo que é necessario, deixando lacunas na
formacao.

Visto que hd uma dificuldade em dispor de carga horaria para tudo que ¢ preciso, o trabalho
com temas transversais ¢ de maneira interdisciplinar poderia se apresentar como uma alternativa
viavel. No entanto, o documento s6 faz mengdo a interdisciplinaridade, se referindo a importancia
do trabalho articulado entre os componentes, sobretudo nos que forem ministrados no mesmo
periodo letivo.

Ao apresentar sua ideia de interdisciplinaridade, o curriculo do curso de Educacao Fisica da
UEFS de 2018 usa a discussao sobre género e sexualidade como exemplo de teméatica que pode ser
abordada dessa maneira, organizando e integrando a a¢do de varios componentes curriculares. Por
seu carater peculiar, essa ocorréncia compde sozinha a subcategoria exemplificagdo de tema que
pode ser discutido. No texto, afirma-se que

Podemos na contemporaneidade eleger, a exemplo, questdes voltadas para o debate sobre
“Geénero e Sexualidade”. E necessario possibilitar aos discentes a problematiza¢do do
referido tema, bem como, a apropria¢ao de teorias, conceitos, metodologias e senso critico
para uma atuagdo profissional que almeja, portanto, uma reflexdo sobre o acesso de todos a
cidadania, nos limites da ética e dos direitos humanos. As diferencas devem ser respeitadas

e, sobretudo, promovidas, mas nao utilizadas como critério de exclusdo social e politica
(Bahia, 2018, p. 78).

A escolha do exemplo foi interessante, porém, nada no curriculo indica quais sdo os temas
que devem, efetivamente, ser tratados de forma interdisciplinar no curso. Dessa maneira, fica a
critério da acdo individual de cada professor/a e ndo ha garantias que género e sexualidade enquanto
tematica ndo passe de um exemplo ilustrativo do documento, e que seu trato ndao se restrinja ao
unico componente que se refere a ele diretamente. Para Gatti (2017, p. 96), “ndo podemos ficar
apenas na afinidade pessoal caso tenhamos o objetivo de formar pessoas emancipadas, criticas, logo
sem preconceitos”.

Dessa maneira, foi possivel observar que, frente a demanda explicitamente colocada pelo
CNE, género e sexualidade passam a aparecer no curriculo, tanto nos campos de contextualizacao
(com visdo, estratégias e objetivos do curso, por exemplo), como em um componente curricular
obrigatorio.

Por fim, o projeto politico pedagdgico do curso também traz dados de uma avaliacdo

discente sobre o corpo docente. Nos questionamentos direcionados aos estudantes, foram
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contemplados aspectos burocraticos da pratica docente, como postagem de notas, diversificagdo dos
métodos avaliativos e hordrio das aulas. Seria interessante que, em avaliagdes futuras, também se
questionasse sobre a relacdo dos professores com diferencas identitarias e diversidade cultural, uma

vez que o exemplo de boas praticas educativas também pode ser formativo.

Consideracoes finais

Observando o caminho percorrido na Licenciatura em Educacao Fisica da UEFS, notamos a
dificuldade para incluir discussdes a respeito de género e sexualidade no curriculo prescrito. Muitos
termos gerais foram utilizados, mas em seus dois primeiros modelos curriculares essas questdes
eram invisibilizadas. Apesar de entendermos que, no inicio dos anos 1990, alguns debates ndo eram
tao difundidos e que a forga dos movimentos sociais de mulheres e LGBTs, por meio das lutas, foi

conquistando gradualmente seu espago na academia, a recusa em incluir a tematica ao longo dos 20

(vinte) anos subsequentes ndo se justifica.

Enquanto o primeiro curriculo expressava a visdo tecnicista e esportivista da Educagao
Fisica da época, o segundo modelo curricular avangou em alguns aspectos, mas ndo atendeu as
demandas sociais que vinham surgindo enquanto esteve em vigéncia. O longo periodo que esteve
em vigor — 15 (quinze) anos — fez com que sua organizagdo parecesse cada vez mais desconectada
da realidade por se recusar a contemplar debates que eram presentes e estavam em evidéncia na
sociedade.

O modelo curricular implantado em seguida passa a abordar questdes de género e
sexualidade em algumas concepgdes gerais € em um componente curricular obrigatdrio. Com isso,
observa-se um grande avanco entre os modelos curriculares, o que nao significa que o mais recente
seja especialmente revolucionario e abarque toda a discussdo e formacdo necessdria. O grande
contraste se da pelo fato de os curriculos anteriores terem ignorado esse debate completamente, de
tal maneira que os primeiros passos dados, ainda que de maneira tardia, paregcam um grande salto.

Nesse sentido, destacamos a importancia das leis e normativas da formacao de professores
na garantia de que esses debates sejam incluidos nos cursos de licenciatura, uma vez que ¢ possivel
observar que, a respeito de formacao relacionada a inclusdo e a diversidade, alguns temas s6 foram
abordados nos curriculos quando indicados explicitamente nas normativas. Foi assim com LIBRAS
(Brasil, 2005), relagdes étnico-raciais (Brasil, 2004) e, mais recentemente, género e sexualidade
(Brasil, 2015).

Apos as disputas travadas na reelaboracao curricular, uma vez que se tenha incluido no PPC
as questdes de género e sexualidade, compreendemos que apenas um componente curricular nao

seria suficiente para tratar de toda complexidade que o tema exige. Assim, consideramos ser
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necessario garantir uma abordagem transversal, perpassando todo o decorrer do curso, incluindo,
sobretudo, um olhar didatico-pedagogico sobre o tema.

Por fim, reforcamos a importancia de se discutir de maneira intencional, organizada e
sistematica a diversidade e as multiplas possibilidades de ser e existir que esses/as futuros/as
professores/as encontrardo na sociedade e, principalmente, na escola, que sera seu local de atuagdo
profissional, buscando, assim, que nossa agdo como professores/as e cidaddos/as ndo seja

discriminatoria ou excludente.
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