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The conception of justice and its relationship with the pedagogical work of law
course professors at a federal public institution

The aim of this paper is to raise discussions regarding how much the personal
conceptions of professors, expressed in images in this research, can impact the
production of pedagogical work and this on institutional curricular issues, with the
conception of justice being listed for the present analysis. The theoretical
framework was based on studies by Ferreira (2017), Lopes and Macedo (2011),
Bernstein (1996 and 2003) and Fraser (2002). To carry out this research, two
productions were selected from an image bank that included several drawings
produced by professors of the undergraduate law course at a Federal Higher
Education Institution located in the State of Rio Grande do Sul (RS) and who
expressed in drawings what they understood as justice. The productions analyzed
here were chosen because they have very different graphic elements and similar
characteristics among their creators. The analysis methodology was the
Documentary Method of Interpretation (Bohnsack, 2020), which makes it possible
to understand the social environment through the image, enabling in-depth analysis
rather than a superficial observation of the visual artifact. It was found that the
conception of justice presented in each of the drawings refers to different
pedagogical works, as the approaches given in the planning, recontextualization and
evaluation process will be mediated by the perceptions of what they believe to be
important. This plurality of ideas in the production of pedagogical work impacts the
construction of the curriculum of a given class, course and/or institution, based on
what is interpreted as relevant.

La concepcion de justicia y su relacion con el trabajo pedagégico de los
profesores de la carrera de derecho de una instituicién piblica federal

El objetivo de este articulo es plantear discusiones sobre como las concepciones
personales de los docentes, expresadas en imagenes en esta investigacion, pueden
impactar la produccion del trabajo pedagdgico y esto en cuestiones curriculares
institucionales, incorporando la concepcidn de justicia al presente analisis. El marco
tedrico se baso en estudios de Ferreira (2017), Lopes y Macedo (2011), Bernstein
(1996 y 2003) y Fraser (2002). Para realizar esta investigacion, se seleccionaron dos
producciones de un banco de imagenes que incluia varios dibujos realizados por
profesores de la carrera de derecho de una Institucion Federal de Educacion
Superior ubicada en el Estado de Rio Grande do Sul (RS) y que expresaron en
dibujos lo que entendian como justicia. Las producciones aqui analizadas fueron
elegidas porque presentan elementos graficos muy diferentes y caracteristicas
similares entre sus creadores. La metodologia de analisis fue el Método Documental
de Interpretacion (Bohnsack, 2020), que permite comprender el entorno social a
través de la imagen, permitiendo un analisis en profundidad mas que una
observacion superficial del artefacto visual. Se encontré que la concepcion de
justicia presentada en cada uno de los dibujos remite a diferentes trabajos
pedagdgicos, pues los enfoques que se den en el proceso de planificacion,
recontextualizacion y evaluacion estaran mediados por las percepciones de lo que
creen importante. Esta pluralidad de ideas en la produccion del trabajo pedagogico
impacta en la construccion del curriculo de una determinada clase, curso y/o
institucion, a partir de lo que se interpreta como relevante.

PERSPECTIVA, Floriano6polis, v. 42, n.1 p. 01-15, jan./mar. 2024



Carmen Eloisa Berlote Brenner e Maria Cecilia Lorea Leite 3

Consideracoes introdutorias

O objetivo desse artigo ¢ suscitar as discussdes a respeito do quanto as concepgdes pessoais
dos(as) professores(as) podem impactar na producdo do trabalho pedagodgico e esse, por sua vez, nas
questdes curriculares institucionais, sendo elencada a concepgao de justica para a presente analise. O
estudo compde as produgdes do projeto de pesquisa intitulado “Imagens da Justiga, representacdes
curriculares e pedagogia juridica: um estudo comparativo”, que busca fomentar a justica social na
formacgdo juridica através do trabalho com imagens e possui financiamento do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). O projeto de pesquisa possui um vasto banco de
imagens formado por desenhos que objetivam representar a justica. As producdes foram compostas por
professores(as) e estudantes de alguns cursos de direito de trés paises diferentes, sendo esses Angola,
Brasil e Franga. Para os(as) docentes que aceitaram colaborar com a pesquisa, apds a contextualizacdo do
estudo e a assinatura do termo de consentimento, foi solicitado que respondessem por meio de um
desenho qual era a sua compreensao de justi(;al. A produgdo de cada desenho foi feita em momentos
individualizados entre o(a) pesquisador(a) que estava realizando a coleta de dados e o(a) docente
participante. Foram disponibilizados materiais para esse fim, entre eles, uma folha de papel A4, em que,
no cabecalho, foi solicitado ao(a) docente o preenchimento dos seguintes dados: tempo de magistério,
género, etnia/raga (preenchimento opcional) e eixo de formagdo da principal disciplina ministrada
(preenchimento obrigatorio). Além da producdo imagética, no verso da folha, os(as) professores(as)
responderam as seguintes questoes: “Que significados este desenho ou esta descricdo tem para voce?” e
“Que palavras vocé teria para expressar seu desenho ou sua descricdo?” Ao final de cada produgdo, o(a)
professor(a) depositava o seu desenho em um envelope e o termo de consentimento em outro. Os
envelopes foram lacrados e sua abertura somente ocorreu apds a conclusdo de todas as participagdes,
garantindo o sigilo dos dados.

Desse banco de imagens, foram visualizadas aquelas produzidas por professores(as) do curso de
direito de uma instituicdo publica federal localizada no estado do Rio Grande do Sul (RS), em um total de
dez desenhos. Desses, para a presente discussdao, foram escolhidos dois que possuem divergéncias em
suas composi¢des, mas que foram produzidos por docentes com o perfil profissional similar.

A utilizagdo de um aporte imagético nas pesquisas académicas, em especial nas areas sociais e
humanas, vem ganhando um espago cada vez maior, embora Bohnsack (2020) alerte que as imagens
foram, por muito tempo, marginalizadas nas metodologias qualitativas em fun¢ao da forte influéncia das

ciéncias linguisticas, especialmente a partir da década de 1970. Todavia, as produgdes imagéticas sao

1 . g eqe . . ~ . I3 :
Foi aberta a possibilidade de descrever o que ¢ justiga para quem nao se sentisse confortavel em produzir um desenho.
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relevantes aliadas nas investigagdes cientificas das ciéncias sociais € humanas, por isso, para alcangar o
objetivo proposto neste trabalho, a metodologia escolhida foi o Método Documentario de Interpretacao,

pois conforme explica Bohnsack:

Imagens orientam a ag@o, principalmente na forma da imaginagdo de cendrios sociais ou de tal
modo que nds orientamos nossa a¢ao pelos gestos ndo linguisticos dos outros ou pelo habitus
inscrito socializatoriamente em sua corporalidade. O método documentario sistematiza “métodos”
de compreensdo e de entendimento dos quais ja dispomos do cotidiano. Enquanto uma
metodologia das ciéncias sociais, ele foi desenvolvido a partir da reconstrugdo de competéncias
praticas (cotidianas) intuitivas. (Bohnsack, 2020, p. 215).

Desse modo, ¢ possivel encontrar por meio de uma imagem aquilo que as palavras muitas vezes
ndo evidenciam, sendo o Método Documentario de Interpretacdo uma possibilidade de compreender o
meio social através da imagem, permitindo uma analise aprofundada ao invés de simplesmente explorar o
que ela apresenta superficialmente (Bohnsack, 2020). Para atingir esse nivel interpretativo, o método
escolhido dispde de trés niveis analiticos, sendo o primeiro pré-iconografico, o segundo iconografico e o
terceiro iconoldgico. Na primeira etapa de andlise a averiguacdo recai sobre a identificacdo dos objetos
que a compdem, suas caracteristicas e os eventos visiveis. Na segunda fase sdo atribuidas as impressoes
que aquela composicao suscita. Por fim, na ultima etapa s3o relacionadas todas as andlises das fases
anteriores com as questdes sociais e temporais que envolvem a produgdo imagética analisada (Bohnsack,
2020).

Como ja mencionado, para a realizagdo desse estudo e com a fundamentacdo metodologica
exposta acima, foram selecionadas duas produgdes do banco de imagens que compdem o projeto de
pesquisa “Imagens da Justiga, representacdes curriculares e pedagogia juridica: um estudo comparativo”.
A escolha pelas duas imagens que serdo apresentadas posteriormente se deu por possuirem elementos
graficos muito distintos e caracteristicas semelhantes entre seus criadores. Acredita-se que essas
caracteristicas fornecam relevantes experiéncias analiticas.

Adicionalmente, o entendimento de que o trabalho pedagdgico produzido pelos(as)
professores(as) ¢ algo que estd relacionado diretamente com diversos elementos sociais e individuais,
entre esses, as concepgdes que cada docente traz consigo (Ferreira, 2017), pde em movimento a andlise
constituida nesse estudo. No caso dos desenhos elencados para essa pesquisa, a autoria ¢ de
professores(as) que produzem o seu trabalho pedagogico em cursos de direito. Esses, regulamentados pela
Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2018, a qual institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Graduacdo em Direito, devem assegurar uma consolidada formacdo geral e humanistica, com o
desenvolvimento de diversas capacidades profissionais, sendo esse conjunto considerado “[...]
indispensavel ao exercicio do Direito, a prestacao da justica ¢ ao desenvolvimento da cidadania” (Brasil,
2018, grifo nosso).

Esse conjunto de capacidades que traga o perfil profissional do(a) bacharel(a) em direito precisa

ser organizado curricularmente para que se possa produzir um trabalho pedagodgico coerente com o
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planejamento proposto. Lopes e Macedo (2011, p. 09) apresentam o curriculo como “[...] um campo
hibrido com contornos e fronteiras cada dia menos nitidos [...]”. Nesse ‘“campo hibrido” vao se
organizando as experiéncias pedagdgicas ¢ os conhecimentos que dardo base ao trabalho do(a)
professor(a) e esse, por sua vez, influenciard na organizagao curricular.

Consequentemente, para um planejamento curricular de um curso de graduacdo em direito, que
propicie a produc¢ao de um trabalho pedagdgico que dé base para o(a) egresso(a) trabalhar balizado pelo
justo, € primordial que os(as) professores(as) tenham definida a sua concepcao de justica. Dessa maneira,
as discussoes suscitadas nesse estudo vao apontar a relevancia do processo reflexivo do(a) professor(a) na
produgdo do seu trabalho, pois revisitar as suas concepgdes ¢ compreender o seu ideal de educacdo e
justica vai impactar diretamente no processo educativo dos(as) estudantes, que por sua vez, se tornardo
profissionais atuantes na sociedade.

Para contemplar as discussdes propostas, a seguir serdo abordadas questdes referentes ao trabalho
pedagbgico e ao curriculo, suas caracteristicas e relagdes. Posteriormente, o debate recaird sobre as
concepgoes de justica e a sua relagdo com o curso de direito. Apds as discussdes mais tedricas sobre a
proposta do estudo, serd apresentada a andlise das imagens com as ligacOes estabelecidas entre as
categorias: trabalho pedagogico e justi¢a. Por fim, as consideragdes finais visando retomar as principais

ideias e fomentar a reflexdo sobre a pauta estudada.

Trabalho pedagogico e curriculo

Trabalho pedagdgico e curriculo sdo dois importantes elementos na constitui¢do de qualquer
processo de ensino e aprendizagem institucionalizado, em todos os niveis educacionais. O trabalho
pedagogico ¢ conceituado por Ferreira (2017) como a intengdo de producdo e reproducdo do
conhecimento® e os meios planejados para alcangar esse objetivo, bem como a avaliagio do processo. Ja o
curriculo apresenta uma diversidade de significagdes, as quais, conforme Lopes e Macedo (2011, p. 19),
possuem uma caracteristica em comum: “a ideia de organizagdo, prévia ou ndo, de experiéncias/situagdes
de aprendizagem realizada por docentes/redes de ensino de forma a levar a cabo um processo educativo.”
Pode-se pensar que trabalho pedagdgico e curriculo possuem uma relacao dialética, na medida em que um
da suporte a efetivacdo do outro e ao mesmo tempo impacta a sua produgao.

O trabalho pedagodgico pode ser entendido como o trabalho dos(as) professores(as), de todos os
niveis educacionais, sendo materializado nas aulas. Corroborando com a ideia, Ferreira apresenta o

entendimento de que

2 ~ ~ . . ~ . .
“Nao se entende por produgdo do conhecimento a invengdo, a descoberta do conhecimento, mas simplesmente aprender o
que, antes, ndo se sabia” (Ferreira; Corréa; Silveira, 2022, p. 17).
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[...] o trabalho dos professores ¢ a aula, e, nela, a producdo do conhecimento de todos os sujeitos
envolvidos, inclusive o proprio professor. A aula, entdo, ¢ uma pratica social que ndo se restringe
ao ambiente da sala de aula ou mesmo da escola, mas acontece em todos os espagos sociais nos
quais ha trabalho pedagdgico. O trabalho dos professores é sempre pedagogico (Ferreira, 2017, p.
28-29).

A aula pode ser caracterizada como uma pratica social, pois promove a interagdo entre pessoas €
conhecimento, visando um objetivo pedagégico.’ Esse espago temporal precisa ser encarado como um
momento de troca, no qual o processo de ensino e de aprendizagem acontece de maneira mutua. Nessa
logica, a interagdao que ocorre entre docentes e discentes por meio do trabalho pedagogico evidencia um
momento de pluralidade de ideias, concepgdes e experiéncias a serem compartilhadas, tornando o
trabalho dos(as) professores(as) uma acao social.

Essa agao social envolve decisdes e tera relagdo direta com as escolhas que os(as) professores(as)
fizerem, em concordancia com os acordos vivenciados com os(as) estudantes (Ferreira; Corréa; Silveira,
2022). Essa rede de relagdes e decisdes esta interligada com o curriculo, sendo para Bernstein (1996) o
curriculo e a pratica pedagdgica®, somadas aos processos avaliativos, as categorias formadoras dos
encontros fundamentais entre docentes e discentes no ambito da sala de aula.

A transposicdo do curriculo em trabalho pedagdgico pode ser explicada pela teoria da
recontextualizagdao de Basil Bernstein (1996, 2003). Essa teoria prevé, em uma explicagdo extremamente
basica, que o que esta estabelecido em determinada etapa, como, por exemplo, o curriculo, precisa passar
por uma espécie de movimento de reconstrucao até chegar na proxima fase (Bernstein, 2003), nesse caso
hipotético o trabalho pedagodgico dos(as) professores(as). Cabe destacar que nesse movimento
recontextualizador muitos aspectos vao sendo incorporados, desde as concepg¢des docentes até os
discursos sociais estabelecidos naquele determinado periodo. Dessa maneira, todo esse processo
produzira um discurso pedagogico.

Conforme Bernstein (1996), a estruturacao do discurso pedagdgico ¢ feita por diversos elementos
sociais, tanto por discursos dominantes como pela voz dos(as) oprimidos(as), reunindo legisladores(as),
professores(as), estudantes e a sociedade de maneira geral com a sua cultura. Esse discurso vai exercer o
que Bernstein (1996) denominou como controle simbolico, o qual pode ser caracterizado como uma forga
dominante representativa, que coage os seres humanos sem muitas vezes esses perceberem que as suas
escolhas estdo sendo resultados desse tipo de coer¢do. Ainda para o teodrico, a educagdo ¢ “a agéncia

primaria de controle simbolico” (Bernstein, 1996, p. 219).

A presente caracterizagdo foi pensada a partir do 16cus de trabalho dos(as) professores(as) participantes da investigagdo, que
focaliza cursos de graduagdo em direito na modalidade presencial. Entende-se que as aulas na modalidade a distancia possuem
caracteristicas proprias, ndo sendo objeto desta pesquisa.

* A opgio pelo termo “pratica pedagogica” se deu em fungdo da utilizagdo pelo autor citado, Bernstein, porém, entende-se esse
diferente do termo “trabalho pedagogico”. Pratica Pedagogica ¢ entendida pelo autor (1996) como um mecanismo de condugio
de cultura, permitindo tanto a reproducdo quanto a cria¢do cultural. Ja o Trabalho Pedagogico engloba diversas etapas de acdo
e reflexdo, normalmente materializado por professores(as), com o objetivo de produzir conhecimento (Ferreira, 2017).
Entende-se, dessa maneira, o termo trabalho pedagdgico de maneira mais ampla que o conceito de pratica pedagogica’
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Dessa maneira, esse discurso vai moldando identidades e consecutivamente grupos sociais. Tendo
os(as) professores(as) como um(a) dos(as) principais agentes desse discurso, ¢ possivel pressupor o
quanto as suas concepgdes pessoais impactardo na producao do seu trabalho pedagogico, no curriculo,
principalmente no caso aqui estudado com cursos de educacao superior, € consecutivamente no processo
formativo dos(as) estudantes. A partir dessas discussodes iniciais, serd aprofundado no proéximo toépico o
debate sobre as concepcdes de justica para que posteriormente seja possivel emergir nas imagens

escolhidas para a presente analise.

O senso de Justica e o curso de Direito

O termo justica hd muito vem figurando em diversos debates, estudos e discussdes sociais. A
possibilidade de compreensdo sobre o seu significado, as suas aplicacdes € o seu lugar na sociedade
podem oportunizar a reivindica¢ao por uma vivéncia com melhores condi¢des. Fraser (2002), analisando
a justica social na globalizacdo, faz um importante alerta sobre o quanto o entendimento desse conceito
precisa ser alargado. A estudiosa refor¢a o quanto o eixo da distribui¢do justa ¢ imprescindivel para a
concretizagdo da justica social, entretanto, sustenta que, além disso, ¢ necessdrio o reconhecimento da
diversidade humana e cultural, possibilitando uma participagdo social que de fato permita que os(as)
cidaddos(as) sintam-se parte da totalidade.

Fraser (2002) apresenta uma concepg¢ao de justica, explicando que a abordagem proposta por ela

requer que

[...] se olhe para a justica de modo bifocal, usando duas lentes diferentes simultaneamente. Vista
por uma das lentes, a justiga ¢ uma questao de distribuigdo justa; vista pela outra, ¢ uma questdo de
reconhecimento reciproco. Cada uma das lentes foca um aspecto importante da justica social, mas
nenhuma por si s6 basta. A compreensdo plena s6 se torna possivel quando se sobrepdem as duas
lentes. Quando tal acontece, a justica surge como um conceito que liga duas dimensdes do
ordenamento social — a dimensdo da distribui¢do e a dimensdo do reconhecimento (Fraser, 2002,

p. 11).
Do ponto de vista explicado por Fraser (2002), a falta, a insuficiéncia ou a irregularidade no eixo

distributivo acarreta desigualdades sociais na ordem econdmica. J4 a auséncia do reconhecimento
ocasiona a subordinacdo de um grupo social a outro culturalmente mais valorizado. Essa ultima categoria
pode ser exemplificada por minorias raciais, de género, crenca, entre outros. O debate levantado
evidencia o quanto essas categorias, somadas a possibilidade de participacdo, sdo fundamentais para
fortalecer a justica social, entendendo que uma nao deve se sobrepor a outra, mas que precisam ser
fomentadas paralelamente.

No momento em que a populagdo possui condi¢des econdmicas e culturais de acessar as decisoes
sociais, sendo reconhecida como cidada, independente de seu credo, raca/etnia ou género, pode-se

vislumbrar um espaco e um tempo mais justos. Cabe esclarecer que se entende por condi¢des economicas
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ndo meramente o poder aquisitivo, mas condi¢des dignas de moradia, alimentagdo de qualidade, acesso a
saneamento basico, garantia de atendimento a saude, condi¢des de trabalho, remuneragcdo adequada,
acesso a educacao ¢ ao lazer, entre outros itens.

O conceito de enquadramento social ainda é explorado por Fraser (2002), apontando o quanto as
instituicdes, baseadas em pré-conceitos, enquadram as pessoas € o0 quanto essa acdo marginaliza
determinados grupos e destaca outros. A educagdo aparece como uma das principais instituigdes nesse
processo, entretanto, por meio dela € possivel também subverter esse contexto, fomentando a participacao
social e consecutivamente a justiga.

O curso de direito, contexto deste estudo, tem as suas diretrizes curriculares estabelecidas pela
Resolucao n° 5, de 17 de dezembro de 2018. O documento citado orienta como as instituicdes devem se
organizar didaticamente e pedagogicamente para efetivar a oferta desta graduagdo (Brasil, 2018). Entre
diversos elementos apontados para a organizagdo curricular desses cursos, é possivel observar diversos
trechos em que a normativa aponta para uma formacdo integrada com concepgdes de justica social,
contribuindo com a valoriza¢ao das diferengas e uma inser¢do pratica no contexto de atuagdo, podendo
ser citado o § 4° do artigo 2° que apresenta uma gama diversificada sobre vivéncias que devem estar

previstas no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) das graduagdes em direito:

Art. 2° § 4° O PPC deve prever ainda as formas de tratamento transversal dos contetdos exigidos
em diretrizes nacionais especificas, tais como as politicas de educacdo ambiental, de educagdo em
direitos humanos, de educagdo para a terceira idade, de educagdo em politicas de género, de
educagdo das relagdes étnico-raciais e historias e culturas afrobrasileira, africana e indigena, entre
outras (Brasil, 2018).

O contato transversal com vivéncias diversas possibilita ao(a) académico(a) o conhecimento de
muitas realidades e contextos que, muitas vezes, sdo diversos dos quais esta inserido(a). Essa vivéncia
plural serd de grande relevancia para a sua trajetdria profissional, pois, por ser um trabalho relacionado
diretamente a outras pessoas, sensibilizard o(a) futuro(a) profissional para questdes diversas. Para isso, a
resolugdo também prevé a possibilidade de uma formagdo profissional visando em seu artigo 4° “[...]
aceitar a diversidade e o pluralismo cultural” (Brasil, 2018) por parte do(a) operador(a) do direito, entre
outras caracteristicas que reforcam o senso de justica. Como uma das maneiras de materializar essas
acdes, a resolucdo orienta que sejam estimuladas atividades curriculares de extensdo que propiciem uma
aproximacao profissional, podendo ser oportunizadas ac¢des integradas a comunidade ou com viés social
(Brasil, 2018).

Todas as proposi¢des elencadas evidenciam uma preocupacdo de que os(as) graduados(as) em
direito tenham uma formagdo ligada a realidade social, que despertem para as mazelas populacionais e
que possam utilizar os seus conhecimentos na busca de um mundo mais equanime e justo. Nesse sentido,

Leite e Schmidt comentam que:
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Os cursos de graduag@o em Direito, incluidos seus curriculos e suas pedagogias, nos ultimos trinta
anos, vém sendo objeto de debate em nosso pais, entre outros motivos, pelo desafio de superar o
distanciamento da realidade social, de proporcionar uma formagao inicial de profissionais cada vez
mais qualificados, criticos, reflexivos e atuantes no ambito do sistema juridico estatal, bem como

de contribuir para o incremento do acesso A justica por parte da populagdo brasileira (Leite;
Schmidt, 2018, p. 149).

Ampliando um pouco mais a discussdo, Leite e Schmidt (2018) argumentam que a justi¢a e suas
realizagdes ndo sao derivadas apenas do sistema juridico, sendo os processos culturais e de pedagogizacao
do conhecimento importantes elementos na concretizagdo da justica social. Dessa maneira, reforga-se o
argumento da relevante relacdo que ha entre o senso de justica e a educacdo. Nesse caso, especificamente,
a relagdo com o curso de direito, /ocus de formacdo dos(as) profissionais que de maneira mais proxima
trabalhardo promovendo e fortalecendo a justica. A seguir, serdo apresentadas as imagens escolhidas para
a presente andlise e as discussdes que essas suscitam sobre a concepgdo de justi¢a e os impactos que essas
concepgdes podem ocasionar no trabalho pedagdgico dos(as) professores(as) e nos curriculos

educacionais.

Relacio e comparaciao das imagens com as categorias

As imagens permeiam a vida cotidiana dos seres humanos. As visualidades estdo presentes nas
mais diversas dimensdes € com uma gama alargada de utilidades, objetivos e fungdes. Bohnsack (2020)
apresenta os multiplos significados que as imagens possuem, dentre esses, o da comunicacao,
considerando que ao mesmo tempo em que esses recursos sdo utilizados para significar e representar a

realidade social, também vao construindo e ressignificando o contexto.

A produgdo do mundo através de imagens pode, por sua vez, ser entendida em pelo menos dois
sentidos: A primeira compreensdo afirma que apenas a interpretagdo do mundo ¢ realizada
essencialmente por meio da iconicidade. Uma compreensdo mais abrangente de uma constitui¢do
de mundo através da imagem abarca também a qualidade das imagens de orientar agdes
(Bohnsack, 2020, p. 198).

A explicacdo que o autor explana sobre a tematica sustenta que conjunturas e panoramas sociais
sdo interiorizados na forma de imagens. Essas imagens internas ficam retidas na memoria e sdo acionadas
sempre que algo as desperta, por exemplo, se alguém realiza um movimento horizontal repetidamente
com a mao, a interpretagdo, possivelmente e considerando a cultura local, serd de que aquela pessoa esta
acenando, esta realizando a acdo cordial de cumprimentar alguém. Obviamente, o significado atribuido a
essas imagens internas esta estreitamente ligado a cultura da pessoa que o interpreta.

Bernstein (2003) atribui ao campo cultural um importante papel na moldagem da consciéncia.

Para o teorico:

o controle simbolico é o meio pelo qual a consciéncia recebe uma forma especializada e ¢é
distribuida através de formas de comunicacdo, as quais conduzem, transportam, uma determinada
distribuigdo de poder e categorias culturais dominantes. O controle simbolico faz com que as
relagdes de poder sejam expressas em termos de discurso e o discurso em termos de relagdes de
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poder. Posso acrescentar que ele pode também transformar essas mesmas relagdes de poder
(Bernstein, 2003, p. 189-190).

Entende-se que as imagens s3o compostas por esse discurso, a0 mesmo tempo que o compoe
também. Tais discursos vao impactar as constituigdes humanas, sejam essas individuais ou coletivas.
Transpondo esta analise para o campo educacional, pode-se entender os(as) professores(as) como agentes
influenciadores(as), formuladores(as) do discurso pedagdgico, conforme Bernstein (2003), visto que o
conhecimento passa pela sua pedagogizacdo até chegar ao(a) estudante. A pedagogizagdo do
conhecimento (Bernstein, 2003) para a sala de aula serd impactada pelas concepcdes docentes, nao
chegando aos(as) estudantes de maneira neutra. Dessa forma, acredita-se que as imagens interiores que
esses(as) professores(as) possuem influenciardo de alguma maneira no processo formativo dos(as)
estudantes.

Diante desses argumentos, como ja mencionado anteriormente, as duas imagens escolhidas para
fomentar a discussao proposta neste estudo foram produzidas por um professor € uma professora, ambos
pertencentes ao quadro docente da graduacdo em direito de uma instituicdo publica federal situada no
estado do Rio Grande do Sul (RS). Tanto a professora como o professor trabalham com o eixo
profissional do curso e possuem entre 26 e 30 anos de magistério. A imagem abaixo (imagem 1)
representa o que o professor entende por justica:

Imagem 1 - Imagens da Justica na visdo de um professor

IMAGENS DA JUSTIGA

Fonte - Professor participante do estudo (2018).

A 1magem produzida pelo professor expressa a sua visdo de justica com um simbolo tradicional do
direito. No verso do desenho, consta a seguinte afirmagdo: “A primeira coisa que pensei foi a espada”
(Professor participante do estudo, 2018). A justica para o professor ¢ imagetizada por um unico e isolado
elemento que apresenta muitas possibilidades de utiliza¢dao, chamando a aten¢ao também pelo fato de o
desenho ndo ter sido colorido, sendo utilizada apenas a cor preta para tracar a imagem. A espada
representa o poder, podendo ser utilizada tanto para acabar com as injusticas quanto para edificar a

justica, sendo uma importante ferramenta tanto para a defesa como para a punicdo. Dessa maneira, a
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espada remete a ideia de acdo, sendo um elemento que pode estar diretamente relacionado ao eixo em que
o professor ministra as suas aulas (eixo profissional).

Um elemento que chama a atencao ¢ o fato de a espada ndo possuir uma divisdo entre o punho ¢ a
lamina, o que faz aparentar que a espada foi construida de material inico. Nesse caso, pode-se imaginar
que o(a) operador(a) do Direito podera sofrer escoriagcdes se o material inico for a 1amina ou ndo ter “fio”
para fazer justi¢a, caso a sua composicao seja do mesmo material do punho (normalmente madeira, 0sso
ou marfim). Nesse sentido, ¢ possivel interpretar sobre o quanto o(a) operador(a) da espada, aqui
interpretada como a justica, precisa de condi¢des favoraveis, como por exemplo mais celeridade nos
casos judiciais, para que nao prejudique o(a) seu(sua) atendido(a) ou a si mesmo na promogao da justica.

O segundo desenho (Imagem 2) foi produzido por uma professora que também trabalha com o
eixo profissional do curso e possui um tempo muito proximo de magistério ao do autor da primeira

imagem, porém, sua producdo possui muito mais elementos e cores:

Imagem 2 - Imagens da Justica na visdo de uma professora

JIMAGENS DA JUSTIGA

kT e
F B B g

Fonte - Professora participante do estudo (2018).

A descri¢do da imagem foi a seguinte:

Justica como acesso, mais densificada com a nogdo social do justo; Justica consigo proprio,
alinhada & nog@o individual. O azul representa a justiga, envolve o individuo e a sociedade trabalha
pelo acesso de todos a liberdade, igualdade, rede, solidariedade, compromisso - consigo € com 0s
demais (Professora participante do estudo, 2018).

A autora do desenho representou imageticamente a justica utilizando diversas cores, entretanto,
nao foi identificada a cor vermelha, simbolo do Direito. Na produgdo ha uma espécie de moldura na cor
azul que, segundo o texto descritivo da professora, representa a justica envolvendo tanto os individuos

como a sociedade. Dentro da moldura azul hd um desenho que foi interpretado como sendo um portal.
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Nesse portal hd duas imagens humanas e fora desse limiar hd representacdo de mais quatro figuras
humanas, duas delas envoltas de justica, aqui representada pela cor azul. Nas quatro pessoas ao lado de
fora existem flechas, todas na cor azul, indicando o acesso ao portal. Na descricdo do desenho, destacam-
se as seguintes palavras: “liberdade, igualdade, rede, solidariedade e compromisso” direcionando a outras
duas palavras: “consigo” e “com os demais”.

Por meio da escolha pela cor azul, ao invés de vermelha para representar a justiga, ¢ possivel
interpretar um desapego por parte da professora pelas tradigdes estabelecidas, passando uma ideia de
abertura ao novo e ao diferente. O desenho do portal pode ser interpretado como uma institui¢ao juridica
ou o acesso a algum direito social. As duas pessoas desenhadas em seu interior podem representar os(as)
trabalhadores(as) daquele local ou ainda pessoas que possuem o acesso a ele. As pessoas que estdo do
lado de fora conseguem acesso a esse portal por meio da justica, representada por flechas azuis e ha
pessoas representadas com um contorno na cor azul, interpretadas como profissionais a servigo da justica.
Essa configuracdo do desenho pode suscitar o quanto a justica permite o acesso a direitos sociais, 0s quais
muitas vezes sdo negados a populacdo. Sabe-se o quanto um percentual consideravel de seres humanos se
encontra em situacdo de pobreza e extrema pobreza. Conforme a Agéncia IBGE (Belandi, 2022), em
2021, a pobreza atingiu 62,5 milhdes de pessoas no Brasil, nimero recorde desde 2012. Essa situacdo
acarreta a vulnerabilidade de um quantitativo consideravel de brasileiros(as) que acaba nio tendo
condi¢des basicas de vida, j& que ndo possui 0s meios necessarios para adquirir bens e servigos e o Estado
nem sempre garante essas condigdes (moradia, satde, saneamento basico, acesso € permanéncia em
ambiente educacional, entre outras) ou, muitas vezes, o(a) cidaddo(a) ndo possui nem o conhecimento de
que tem o direito a determinados beneficios. Dessa maneira, a justica pode representar um meio pelo qual
essas pessoas conseguem garantir que terdo as suas necessidades atendidas.

Outro aspecto que chama a aten¢do no desenho da professora ¢ que todas as figuras humanas
possuem um trago representando o chdo em seus pés, o que pode denotar uma valorizagdo por parte da
autora em decisdes mais racionais e analisadas de maneira cautelosa. Outro ponto importante ¢ que os
seres humanos desenhados ndo possuem caracteristicas particulares, todos sdo representados apenas por
linhas formando o corpo e um circulo representando a cabega (“pessoas de palitinho”). Nao ha nenhum
tipo de expressdo ou elementos faciais, ndo hd roupas desenhadas ou caracteristicas que possam ser
utilizadas para identificar um pouco mais quem ¢ cada uma das pessoas representadas imageticamente.
Esse elemento, ou a falta dele, suscita duas situagdes para a reflexdo: a falta de caracterizacao das pessoas
pode passar uma ideia de igualdade, transmitindo a ideia de que “todos(as) sdo iguais perante a lei”,
porém, essa mesma falta de caracterizagdo também pode ser interpretada como um fechar de olhos para a
diferenca, nao sendo adotado um tratamento de justica que olhe as necessidades dos diferentes grupos

sociais e seres humanos.

PERSPECTIVA, Floriandpolis, v. 42, n.1 p. 01-15, jan./mar. 2024



Carmen Eloisa Berlote Brenner e Maria Cecilia Lorea Leite 13

Embora a autora ¢ o autor dos dois desenhos escolhidos tenham muitas caracteristicas em comum,
como trabalharem na mesma instituicdo, no mesmo curso, com o mesmo eixo disciplinar e possuirem
quase o mesmo tempo de trabalho, suas producdes revelam inumeras diferencas e isso também ¢
resultado das suas imagens interiores. Percebe-se que o primeiro desenho ¢ composto pela representacao
de um unico objeto, utilizando apenas uma cor e fazendo uso de um simbolo classico do Direito para
representar a justica. Contrariamente, o segundo desenho ndo utiliza nenhum simbolo classico para
representar a justiga, além disso, a autora utiliza diversos elementos e cores para compor a sua producao.
Em uma analise mais aprofundada ¢ possivel verificar que o primeiro desenho retrata a justica como um
poder e o segundo como um direito.

Conforme Ferreira et al. (2022), a produgdo de sentidos pelos seres humanos se d4 por meio da
base social e histérica em que estdo inseridos(as), ou seja, a formacdo dessas imagens interiores estara
condicionada aos diversos elementos e experiéncias sociais a que cada pessoa estiver submetida, nao sé
profissionalmente. Essa analise pode explicar o motivo pelo qual as duas imagens sdo tdo diferentes,
embora a autora e o autor possuam varias semelhancas profissionais.

Bernstein (2003) vai caracterizar os(as) professores(as) como um(a) dos(as) agentes da
pedagogizacdo do conhecimento, ou seja, um(a) dos(as) responsdveis por transformar o contetido
cientifico em um conteudo pedagdgico que seja capaz de ser assimilado por pessoas que ndo estdo
imbuidas no grupo técnico e cientifico que produziu esse conhecimento. Esse processo de pedagogizar o
conhecimento est4 atrelado ao trabalho pedagogico produzido pelos(as) professores(as), sendo que esse
estard infundido das imagens interiores e concepgoes dos(as) docentes. Um dos resultados desse processo
¢ o que Bernstein (2003) vai denominar discurso pedagdgico, o qual operarda no campo simbolico
podendo perpetuar as concepgoes que os(as) professores(as) possuem.

As universidades, centros de pesquisa, agéncias da educagdo superior, conselhos de pesquisa e
fundagdes privadas sdo caracterizadas por Bernstein (2003) como agéncias reguladoras no campo do
controle simbdlico e os(as) professores(as) seus(suas) agentes. Para o teodrico, essas agéncias “operam
codigos discursivos dominantes, os quais regulam as relagdes sociais, a consciéncia e as disposi¢des”
(Bernstein, 2003, p. 197). Obviamente, ha possibilidade de subversao ao que esta estabelecido no campo
de controle simbolico, ja que esse € permeado por relagdes humanas e sociais e essas sdo dinamicas.

Ainda sobre esse topico, Bernstein (2003, p. 222) vai alertar que “o controle simbdlico continuara
a ser construido e conduzido por agentes humanos atuando com discursos especializados, tornados
disponiveis através dos campos recontextualizadores da educacdo, o qual dara aquele controle de suas
modalidades ideologicas”. Sem estabelecer juizo de valores, entende-se que as concepgdes que o0s(as)
professores(as) carregam consigo permeardo o seu trabalho pedagogico, resultardo em um discurso e esse

operara no campo do controle simbolico. Esse discurso ecoard no processo educacional, resultando em
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novas imagens interiores em cada individuo que compde tal processo. Dessa maneira, retornando aos
desenhos escolhidos para esse estudo, € possivel supor quais concepgdes de justica estdo sendo
perpetuadas aos(as) estudantes que convivem com os(as) professores(as) participantes. Na medida em que
os(as) professores(as) e os(as) estudantes vdo compondo as suas concepgdes por meio de um discurso, o
trabalho pedagogico vai sendo produzido e tal acdo vai construindo o curriculo de determinado curso,

escola e/ou instituicao.

Consideracoes finais

O trabalho pedagodgico, entendido como o trabalho dos(as) professores(as) nesse estudo, vai se
constituindo de diversos elementos que compdem a vivéncia docente, sejam agdes profissionais ou
pessoais. A historicidade dos sujeitos professores(as), a sua cultura, o seu espago social e o seu
pertencimento coletivo, entre outras questdes, vao impactando o trabalho pedagogico. O curriculo, por
sua vez, também influenciara o trabalho pedagdgico docente e serda impactado por esse. A relagdo que
existe entre esses dois elementos educacionais pode ser interpretada como complementar, na medida em
que o trabalho pedagogico precisa do curriculo para efetivar a sua organiza¢do e o curriculo precisa do
trabalho pedagogico para efetivamente estar em acao.

O trabalho pedagodgico e o curriculo nesse estudo dizem respeito especificamente ao curso de
direito, tendo como objetivo fomentar o debate sobre os impactos das concepgdes pessoais dos(as)
professores(as) na producdo de seu trabalho, sendo a justi¢ca elencada como a concepgao a ser averiguada.
Justica e direito sdo conceitos que estdao estreitamente ligados, pois supde-se que o curso de direito seja a
instrumentalizacdo para a promocao da justica, por isso, ¢ um dos conceitos que deve guiar o trabalho
pedagodgico dos(as) professores(as) da area. Partindo dessa concepgao, foi solicitado que os(as) docentes
de um curso de direito de uma instituicdo publica federal localizada no estado do Rio Grande do Sul
desenhassem o seu entendimento de justica.

Os desenhos sdao importantes manifestacdes das concepgdes, ideais e imagens interiores dos seres
humanos e tém sido cada vez mais utilizados nas pesquisas das areas sociais € humanas. As duas imagens
escolhidas para compor este artigo apresentam uma gama de diferencas, embora tenham sido desenhadas
por duas pessoas que trabalham na mesma institui¢do, com 0 mesmo curso, no mesmo eixo disciplinar e
com um tempo muito proximo de trabalho. Os(As) professores(as) foram caracterizados(as) como
semelhantes em funcdo do questiondrio respondido, mas, obviamente, acredita-se que as suas vivéncias
tenham sido bastante distintas e a prova esta nas assimetrias imagéticas sobre justica.

A concepgao de justiga apresentada em cada um dos desenhos vai remeter a trabalhos pedagdgicos
distintos, pois os enfoques dados no processo de planejamento, recontextualizacdo e avaliagdo serao

intermediados pelas percepgdes do que acreditam ser importante que o grupo de estudantes tenha
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consciéncia. Essa pluralidade de ideias na produgdo do trabalho pedagdgico vai construindo o curriculo
de determinada turma, curso e/ou institui¢do, tomando por base o que for interpretado como relevante. O
presente artigo configura-se como um estudo inicial nessa linha, entendendo que essa breve analise
deverd abrir trajetorias de pesquisas que busquem analisar a tematica a partir de um leque maior de
desenhos, inclusive de estudantes, levando em consideragdes suas semelhangas ¢ distingdes,
compreendendo que o trabalho dos(as) professores(as) ¢ fundamental para a constru¢do de uma sociedade

mais equanime e justa.
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