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Resumo

O presente estudo tem por objetivo apresentar a avaliagao que estudantes e
professores fazem a respeito da formagdo dos docentes e dos livros
didaticos utilizados para o desenvolvimento do componente curricular
Projeto de Vida no Ensino Médio Gaucho. A pergunta orientadora do
estudo €: qual ¢ a avaliagdo de estudantes e professores gatuichos a respeito
do livro didatico e da formagdo dos docentes que atuam no componente
curricular Projeto de Vida? A pesquisa ¢ um estudo de casocom dez escolas
que fizeram parte do projeto piloto de implementacio do Novo Ensino
Meédio na rede estadual do Rio Grande do Sul. Trata-se de uma pesquisa
basica, exploratoria e de abordagem qualitativa-quantitativa. O resultado de
estudo indica que, diante de tantas ausé€ncias e lacunas relacionadas ao
componente curricular Projeto de Vida e a formacdo dos docentes que
trabalham tal componente, ¢ possivel inferir que sua implementacdo
constitui uma “colcha de retalhos” muito mal costurada e sem perspectiva
de tessitura adequada e eficiente diante de um cenario desfavoravel de
formagao e valorizagdo docente. Sem melhorias estruturais e pedagogicas
das escolas, o ovacionado Projeto de Vida podera limitar-se a reproducdo
de um espontaneismo pedagogico que fragiliza ainda mais a escola publica
e afastar ainda mais os jovens dos conhecimentos socialmente significativos
produzidos historicamente.
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The patchwork quilt of the Life Project in gaucho secondary education

The objective of this study is to present the evaluation that students and teachers carmry
out on the training of teachers and the didactic books that are used for the Life Project
curriculum development in Gaucha high school. The central question of the study is:
what is the evaluation of the gaucho students and teachers about the didactic book
and the training of teachers who work in the Life Project curricular component. The
researchis a case study with ten schools that were part of the pilot project for the
implementation of the New high school in Rio Grande do Sul. Itis a basic, exploratory
research with a qualitative-quantitative approach. The result of the study indicates
that in the face of the numerous absences and gaps related to the Life Project
curricular component and the training of teachers who work on said component, it is
possible to infer that its implementation constitutes a “patchwork quilt” very poorly
sewn and without perspective of adequate and efficient harmony through an
unfavorable scenario of teacher training and appreciation. Without structural and
pedagogical improvements in schools, the acclaimed Life Project may be limited to
the reproduction of a pedagogical spontaneity that further weakens public schools and
may distance young people even further from the socially significant knowledge
produced historically.

La colcha de retazos del Proyecto de Vida en la ensefianza media gaucha

El presente estudio tiene por objetivo presentar la evaluacién que los estudiantes y
los profesores realizan sobre la formacion de los docentes y de los libros didacticos
que son utilizados para el desarrollo curricular Proyecto de Vida en la Ensefianza
Media Gaucha. La pregunta eje del estudio es: ;cual es la evaluacion de los
estudiantes y de los profesores gauchos acerca del libro didactico y de la formacion
de los docentes que actian en el componente curricular Proyecto de Vida? La
investigacion es un estudio de caso con diez escuelas que hicieron parte del proyecto
piloto de implementacion de la Nueva Ensefianza Media en el Rio Grande do Sul. Se
trata de una investigacion basica, exploratoria y de abordaje cualitativa-cuantitativa.
El resultado del estudio sefiala que frente a las inimeras ausencias y lagunas
relacionadas al componente curricular Proyecto de Vida y la formacion de los
docentes que trabajan dicho componente, es posible inferir que su implementacion
constituye una “colcha de retazos” muy mal cosidas y sin perspectiva de armonia
adecuaday eficiente mediante un escenario desfavorable de formacion y valorizacion
docente. Sin mejorias estructurales y pedagogicas de las escuelas, el ovacionado
Proyecto de Vida podra se limitar a la reproduccion de una espontanead pedagogica
que fragiliza aun mas la escuela publica y, puede alejar ain mas los jovenes de los
conocimientos socialmente significativos producidos historicamente.
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Introducio

As metaforas nos ajudam a dizer e compreender o mundo. Elas sdo um empréstimo, como
afrma Ricoeur (2005, p. 31), tomado para preencher ou ocupar um lugar semantico vazio, ou seja,
que carece de significado. Nesse sentido, a “metafora viva” (Ricoeur, 2005, p. 327) que trabalha
necessariamente com a tensdo, auxilia na compreensdo entre o proposto € o vivido no cotidiano
escolar a respeito do Projeto de Vida! como componente curricular no Ensino Médio. A opgéo pela
colcha de retalhos ¢ para tensionar os significados construidos em torno do Projeto de Vida como
aposta do Novo Ensino Médio (NEM), as escolhas realizadas em torno da sua operacionalizagao e as
percepgoes dos sujeitos que dao vida a ele no contexto escolar.

A producdo da colcha de retalhos ¢ uma tradicdo milenar vinculada a necessidade de
reaproveitamento de sobras de tecidos para a producdo de artefatos de uso doméstico para atender as
necessidades familiares, geralmente praticada pelas mulheres. O seu uso metaforico na literatura
mfantil, por exemplo, serve para compreender a construcao de lacos afetivos e a sua importancia na
construcao do sujeito (Silva; Silva, 1995); em situagdes cotidianas da vida como oportunidade de
reunir, de forma harmdnica, fragmentos (objetos ou ideias) que, em um primeiro olhar, parecem de
pouca utilidade e impossiveis de serem agrupados, mas que, a partir da criatividade e capacidade de
organizacdo, podem dar origem a um novo objeto, utensilio ou ideia, por meio de uma selecdo,
disposicdo e costura criteriosa e rigorosa. Contudo, se o seu arranjo for improvisado e descuidado, ¢
gerado algo desarmonico, despropositado e que pouco ajuda na resolucdo de um problema. A tradicao
milenar da harmoniosa costura, selecdo e disposicdo dos retalhos exige boa vontade e disposicdo, mas
também técnica e pericia, pois o espontaneismo desenfreado pouco ou nada contribui para a utilidade
do novo artefato ou ideia. Tal impasse parece ser o do Projeto de Vida que, como agrupamento de
varios ‘“retalhos” ou fragmentos de conhecimento e senso comum, busca construir algo que se diz
grandioso e de grande utilidade para o futuro das novas geragoes.

O texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) recoloca a importancia
da contribuicdo da escola na constru¢do do projeto de vida dos sujeitos e o cita em cinco
oportunidades: na sexta competéncia geral, quando trata do compromisso com a educagdo integral,
das contribuicdes da area de linguagens e nas competéncias especificas da area de ciéncias humanas
e sociais aplicadas. A competéncia geral, mais utilizada nos discursos oficiais, explicita a relacao
entre mundo do trabalho, escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e projeto de vida, de modo a

destacar a liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. Em nenhum momento o texto

! Tomando como referéncia a pesquisa de Borges (2023), utiliza-se “projeto de vida” com as iniciais mintisculas quando
ele estiver vinculado aos planos, objetivos, perspectivas de umsujeito ou a um grupo; e com as iniciais maiusculas quando
fizer referéncia ao componente curricular.
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faz meng¢do ao projeto de vida como componente curricular, muito pelo contrario, a sua presenca
aponta para um trabalho transdisciplinar, multidisciplinar ou interdisciplinar. Desse modo, a opgao
por tornar o projeto de vida em um componente curricular obrigatorio nos trés anos do ensino médio
¢ uma opc¢ao do Rio Grande do Sul, assim como de outros Estados da federagdo. O frenesi ou alarde
em torno da obrigatoriedade do ensino e construcdo do projeto de vida dos estudantes fica por conta
dos formuladores e reformadores, os quais precisam justificar a importdncia da mudanga para o futuro
das novas geracdes e convencer a opmnido publica de que tal varidvel fard toda a diferenca no grande
projeto. E ¢ assim, que o Projeto de Vida ganha notoriedade nos discursos dos governantes,
elaboradores de curriculo e comunidade escolar. A grande expectativa, portanto, estd no que sera
ensinado, por quem e como sera ensinado, bem como se de fato contribuird para a atratividade do
ensino médio e se terd cumprido a meta de que cada estudante conclua tal etapa de escolarizagdo com
o seu projeto de vida definido.

Tendo em vista as opgoes realizadas pelos formuladores da politica, responsaveis ao definir o
Projeto de Vida como um componente curricular, a presente escrita pretende contribuir com os
estudos que compreendem as concepgoes dos sujeitos, professores e estudantes, atreladas ao trabalho
docente e ao livro didatico. O objetivo geral da pesquisa ¢ apresentar a avaliacdo que estudantes e
professores fazem a respeito da formacao dos docentes e da contribuicdo dos livros didaticos
utilizados para o desenvolvimento do componente curricular Projeto de Vida. O problema orientador
¢: qual ¢ a avaliacdo dos estudantes e professores gatichos a respeito do livro didatico e da formagao
dos docentes que atuam no componente curricular Projeto de Vida?

A pesquisa ¢ um estudo de caso com dez escolas que fizeram parte do projeto piloto de
implementacdo do novo ensino médio na rede estadual do Rio Grande do Sul?, e é uma pesquisa
basica, exploratoria e de abordagem qualitativa-quantitativa. A coleta de dados foi realizada por meio
da realizagdo de grupos focais com estudantes do ensino médio gaucho e com professores. Os grupos
focais foram realizados de forma remota e contaram com a participagdo de 29 estudantes e 40
professores. Para a realizagdo dos grupos focais, os estudantes foram distribuidos em trés grupos,
entdo, foi realizado um encontro por grupo por meio da plataforma Google Meet, em que se seguiu
um roteiro pré-estruturado. Ja os professores foram organizados em quatro grupos de acordo com as
areas do conhecimento. Os encontros foram gravados e o conteudo das interagdes foi transcrito
literalmente. A fim de garantir o anonimato dos sujeitos e a organicidade da interacdo, optou-se pela
utilizacdo do género masculino e por um cddigo de identificacdo composto por letras do alfabeto e

um numeral. Desse modo, o estudante Al estd cursando o primeiro ano do ensino médio, o estudante

2 O presente estudo procede de uma pesquisa mais ampla denominada Politicas Curriculares para o Ensino Médio,
desenvolvida por pesquisadores vinculados ao Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo Superior (GEPES/UPF). A
pesquisa estd em andamento desde 2020.

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 42, n.4 p. 01-20, out./dez. 2024



Altair Alberto Favero, Carina Tonieto, Caroline Simon Bellenzier e Chaiane Bukowski

B2 o segundo ano e o estudante T3 o terceiro ano; os professores, por sua vez, sdo identificados por
uma letra do alfabeto.

A coleta, organizag¢do e analise dos dados estd ordenada em torno das categorias: docéncia em
componentes curriculares sem exigéncia de formacdo, docéncia no Projeto de Vida e livro didatico
de Projeto de Vida. Os excertos utilizados na apresentagdo e andlise de dados sdo ilustrativos dos
posicionamentos dos sujeitos participantes em relagdo ao tema abordado, no entanto, seguindo a
metodologia dos grupos focais, ndo representam a totalidade dos sujeitos participantes. A sua
relevancia consiste na precisdo e coeréncia com que elucidam um ponto de vista significativo para a
compreensao do problema de pesquisa. Ela foi definida a partir do referencial teorico e dos
documentos que orientam e definem a organizagdo do ensino médio a nivel nacional e estadual A
pesquisa tem aprovacio no Comité de Ftica em Pesquisa (CAAE n°. 48056221.2.0000.5342) e,

portanto, segue os critérios legais e éticos.

O trabalho docente no novo ensino médio gaucho

Um dos grandes desafios da implementacio do NEM ¢ a organizacdo e as condigdes de
trabalho docente. A grande notoriedade em relagdo ao componente curricular de Projeto de Vida esta
associada a defesa do NEM, por seus formuladores. No entanto, a inclusdo de tal componente ja se
estendeu para o ensino fundamental. A pesquisa de Silva, Matos e Brito (2023) mostrou que, para
dois docentes que atuam no ensino fundamental, os fatores considerados fundamentais para a
docéncia no componente curricular de Projeto de Vida sdo: competéncias relacionais, amorosidade,
experiéncia de autoconhecimento, reconstrugdo de seu projeto de vida, entusiasmo, engajamento
pessoal, abertura para o didlogo, flexibilidade e que o éxito do trabalho estd associado a capacidade
de encantar os estudantes. Dentre os desafios identificados pelos docentes estdo: o perfil docente, a
mterdisciplinaridade, a adesdo da familia e as condigdes para o aconselhamento. Além disso, a
auséncia de tais condicdes, compromete o atendimento das questdes afetivas e psicologicas dos
estudantes (Silva; Matos; Brito, 2023). Para os autores, tais desafios estdo associados ao nivel de
engajamento dos docentes e as condigdes pedagogicas ofertadas pela escola para o desenvolvimento
de um trabalho satisfatorio. Concorda-se com esses desafios, contudo, percebe-se, também, certa dose
de ingenuidade de voluntarismo pedagdgico quando, por exemplo, se associa boa docéncia ao
encantamento e capacidade de reconstruir o seu proprio projeto de vida.

O estudo de Santos (2023), apontou que no Mato Grosso, por exemplo, a formagdo dos
professores para atuar na disciplina de Projeto de Vida se deu por meio de alguns cursos e de lives.
Contudo, ¢ destacada a necessidade de investimento em processos formativos mais consistentes para

que a disciplina seja oferecida de modo satisfatorio. Naescuta de cinquenta estudantes a respeito da
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vontade de dar continuidade aos estudos na disciplina de Projeto de Vida, a grande maioria dos
estudantes manifestou que sim (80%); quando perguntados a respeito do que gostariam de estudar,
os estudantes manifestaram os seguintes temas: convivéncia em sociedade (15), escolha profissional
(19), formagao pessoal (10), planejamento de futuro (5) e planejamento pessoal (4). Assim, destaca-
se a pseudoformacdo para os docentes e as expectativas dos estudantes quanto a sua formagao.

A pesquisa de Borges (2023, p. 55) evidenciou que, na literatura brasileira, a relevancia do
Projeto de Vida para os adolescentes estd associada: as nteragdes familiares; a familia e ao trabalho,
vinculados a felicidade e bem-estar; as contribuicdes da escola; ao fato de que o contexto escolar e
familiar contribui para a diferenciacdo dos projetos de vida; a vinculagdo entre projeto de vida e
“superacdo de dificuldade econdmicas e conquista financeira”. Além disso, a autora sintetiza duas
tendéncias dos estudantes brasileiros: a felicidade ligada ao projeto de vida esta articulada as relagdes
sociais e a convivéncia; a percepcdo da escola como espago-tempo de construcdo de um “futuro
promissor”, apesar de a escola pouco representar quanto a “formagao para a cidadania plena”. Ela
destaca, também, a existéncia de “protdtipos de itervencdo”, ou seja, modelos que podem ser
utilizados no contexto escolar. Desse modo, evidencia-se as relacdes familiares e escolares como
salutares para o desenvolvimento do projeto de vida, assim como, a expectativa de um futuro melhor
e felicidade.

O estudo de Tonieto ef al., que estd em processo de avaliagio>, também mostrou que os
estudantes galichos nutrem expectativa quanto a contribuicdo do Projeto de Vida para a sua formacao
e futuro profissional. No entanto, sdo apontados varios problemas relacionados a formacdo dos
professores, limitagdo das escolhas, livro didatico, tematicas abordadas, infraestrutura das escolas e
diminuigdo da formagdo geral bdasica no curriculo escolar, ja que dar continuidade aos estudos em
nivel superior também ¢ o projeto de vida de muitos deles.

Se, por um lado, hd expectativas dos estudantes, por outro, hd um cenario precério para os
docentes. A pesquisa de Tonieto et al. (2023) mostrou, a partir da resposta de 163 professores do Rio
Grande do Sul, que apenas 39% eram concursados, isto ¢, hd 48% com contrato temporario. Além
disso, 21,13% possuem pelo menos um contrato tempordrio para complementagdo e contrato
temporario; 52% trabalham em duas ou trés escolas; 56% trabalham até quarenta horas. Também se
constatou, a partir de entrevistas com gestores que ha escolas em que a grande maioria dos professores
sdo temporarios e dividem-se em varias escolas, o que dificulta o planejamento coletivo, a
participagdo em reunides e atividades de formacdo promovidas pela escola e pela Secretaria da

Educacdo do Rio Grande do Sul (Seduc) (cursos e lives).

3 TONIETO, Carina; FAVERO, Altair Alberto; CENTENARO, Junior Bufon; BUKOWSKI, Chaiane; BELLENZIER,
Caroline Simon. O penduricalho do projeto de vidano novo Ensino Médio Gaticho: o proposto pelo Referencial Curricular
Gatcho e o vivido pelos estudantes. No prelo
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Segundo a Seduc (Rio Grande do Sul, 2024, p. 33), para atuar no componente curricular
Projeto de Vida, a formagdo do professor poder ser em qualquer area do conhecimento, ou seja, ndo
se exige formagdo especifica para um componente curricular que ¢ obrigatério nos trés anos, que
possui carga horaria de dois periodos semanais, além das abordagens interdisciplinares, e que, em
favor dele, diminui-se consideravelmente a presenca dos componentes curriculares da formagdo geral
(Rio Grande do Sul, 2021). Tal abordagem reflete uma op¢ao e uma concepgao voluntariosa arespeito
da atuagdo docente, que se estende para outros componentes curriculares dos itinerarios formativos,
por exemplo, Profissdes, Mundo do Trabalho e Vivéncias Juvenis. O quadro 1 resume o que se espera

do docente ndo formado para atuar no Projeto de Vida:

Quadro 1 — Perfil docente para atuar no componente curricular Projeto de Vida encontrado em Material de Apoio ao
professor da Seduc/RS

Qual formacgio? O que se espera do docente?

Qualquer area do | Aprofundamento constantenos | Capacidade deescuta,empatia; respeito as

conhecimento. objetos de conhecimento e nas diferencas;
abordagens metodologicas Abertura para o0 novo;
(educagdo em valores; Disposigao para atuar em prol de educagio
aprendizagem baseadaem integral mesmo em um componente

projetos; aprendizagem baseada | distinto daquele para o qual se formou;

em problemas); Apoio para as conquistas dos estudantes;
Postura problematizadora, Esfor¢o para consolidar a sala de aula
exigente e acolhedora. como um ambiente seguro para expressao,

trabalho colaborativo, negociagdo de
pontos de vistae construcdo de consensos.

Fonte — elaborado pelos autores a partir de Seduc/RS (Rio Grande do Sul, 2024, p. 33-40)

Apesar de o docente ndo possuir formagdo especifica, exige-se dele aprofundamento, postura,
abertura, disposicdo, esforco e capacidade. Aqui, identifica-se a primeira contradicdo. Tais posturas
nao podem ser exigidas de um profissional que ndo tenha formagao para tal, pois exercer a docéncia
implica dominio do contetido, método e saberes especializados (area especifica e pedagdgica) e ndo
se caracteriza pelo senso comum e espontaneismo pedagogico (Favero; Tonieto, 2010; Borges, 2023).
O docente, dessa forma, precisa ter a capacidade de operar uma espécie de “milagre”, pois ndo tem
formacao especifica, contudo, precisa especializar-se, aprofundar-se, problematizar, escutar, acolher,
apoiar, dialogar e negociar. Tais exigéncias profissionais estdo relacionadas as dimensodes
fundamentais da formacao de qualquer profissional, que sdo os saberes especializados, ja que se trata
da dimensdo epistemologica da formag¢do e ndo de voluntarismo pedagodgico ou somente da dimensao
comportamental/atitudinal, que esta relacionada a historia de vida do sujeito professor (Favero;

Tonieto, 2010) e, também, de seu projeto de vida (Borges, 2023).
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Nesse sentido, as exigéncias quanto as questdes cientificas e atitudinais para um profissional
sem formagdo especifica sdo, no minimo, descabidas e irresponsaveis, pois, além disso, ha de se
considerar as precarias condigoes de trabalho, os baixos salarios, nimero de turmas, componentes
curriculares e as escolas que os docentes atuam. Além disso, ¢ preciso considerar os impactos de tal
cenario na qualidade de vida dos docentes, ou seja, na sua saude psiquica e fisica (Borges, 2023).
Todavia, para resolver o problema da formacdo, o Referencial Curricular Gaucho para o Ensino
Médio (RCGEM) (Rio Grande do Sul, 2021, p. 202-203) preveé algumas estratégias, conforme quadro
2:

Quadro 2 — Proposta de formagdo docente presente no RCGEM

O qué? Como? Por quem? Para qué?
Formacgao Cursos Orgios, Atender as necessidades e as demandas dos
Continuada entidades e docentes
instituicdes
publicas e Atender a diversidade de demandas e
privadas objetivos de qualificagao
Formag¢do em | Momentos; Fomentar o conhecimento intelectual,
Servico cientifico e emocional dos agentes envolvidos
Grupos de no processo educacional;
estudos ede
pesquisas. Fomentar as instrumentalizagdes necessérias
para atendimentos qualificados nos setores e
nas salas de aula;
Fomentar o estimulo forte a emancipagdo
pedagodgica resultante da leitura, do estudo e
da autoria docente.

Fonte — elaborado pelos autores a partir de RCGEM (Rio Grande do Sul, 2021, p. 202-203).

Como ja dito anteriormente, embora a BNCC ndo oriente que projeto de vida deva ser um
componente curricular, o RCGEM, por outro lado, ¢ categérico ao afirmar que o Projeto de Vida ¢
um componente curricular. Assim, por meio do didlogo com diversos saberes, conforme o RCGEM,
“busca atender o protagonismo juvenil de acordo com suas preferéncias, respeito e responsabilidade
social, descoberta de si, dos outros e do meio” (Rio Grande do Sul, 2021, p. 58). Por conseguinte, o
documento norteador do Rio Grande do Sul, assente que o componente em questdo deve ser
desenvolvido nas escolas baseado na perspectiva apresentada pela BNCC. Nela, ao se valorizar as
dimensdes pessoais, sociais e profissionais, auxilia-se e se permite “que as juventudes se conhecam
e reconhecam como agentes e sujeitos da historia, adquiram condicdes de planejar e realizar escolhas”
(Rio Grande do Sul, 2021, p. 59).

Com carga horaria a ser definida pelas redes e mantenedoras de ensino, o Projeto de Vida foi

apontado como uma disciplina a ser projetada e desenvolvida no decorrer dos trés anos do Ensino
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Médio. Para tanto, o RCGEM apresenta algumas propostas, com tom de sugestdo, de tematicas e

competéncias que podem ser desenvolvidas no processo. Veja o quadro 3.

Quadro 3 — Sugestdes de tematicas e competéncias para Projeto de Vida presentes no RCGEM

Inteligéncia emocional, autoconhecimento, autocuidado, autoestima, autoconfianga e autoeficacia;
Aspiragodes, planejamento, organizacdo e tomada de decisdes emnivel pessoal,académico e social;
Aptiddes, competéncias e habilidades pessoais, mundo do trabalho e empreendedorismo;

Empatia, colaboracdo, relagdes dialdgicas, responsabilidade, resiliéncia, cidadania, s olidariedade e
espirito de equipe;

Educacao financeira, sustentabilidade, consumo responsavele consciente;

Relagdes mididticas e cultura digital;

M¢étodos de Estudos, Aprendizado e Expressdo Intelecto-cientifica;

Elaboragdo e gestao de projetos pessoais e profissionais.

L=

P N

Fonte — elaborado pelos autores a partir de RCGEM (Rio Grande do Sul, 2021, p. 60-61).

O RCGEM apresenta sugestoes tematicas para desenvolvimento de aulas e define os objetos
do conhecimento a serem abordados, muitos deles repetidos em outros componentes como Mundo
do Trabalho (Tonieto et al., em processo de avaliagdo). Osreferidos pontos sdo pertinentes, pensando
em visdo e atuagdo do mundo, no entanto, ndo se compreende que possam ser trabalhados de maneira
isolada e/ou fragmentada.

Alkm disso, para que a proposta ndo fique esvaziada de sentido, € preciso que haja uma
proposta articulada e organizada epistemologicamente, com professores preparados, ou seja, com
formagdo especifica e profissionalizacdo docente. Caso contrario, quando mal trabalhada, a dimensao
subjetiva, de espago intimo, singular e ao mesmo tempo social e profissional, tende ao fracasso e a
mutilizacdo do tempo escolar, que ¢ tdo importante para o desenvolvimento cognitivo e integral dos
jovens.

Em relacdo as formagdes docentes, ressalta-se que, no ano de 2022, ofertada, por meio de
parceria externa, pelo Instituto Iungo, Instituto Retna e Itai Educacdo e Trabalho, a Seduc/RS
disponibilizou uma formagdo atrelada ao Projeto de Vida. A formacdo estrutura-se em dois
momentos, o primeiro dividido em trés trilhas: Trilha 1 - A escola, os jovens e seus projetos de vida
(2h); Trilha 2 - Projetos de Vida (2h); Trilha 3 - Projetos de Vida na escola (2h), que totalizaram 6
horas. Em um segundo momento, houve a participacdo em duas web conferéncias mtituladas “A
escola, os jovens e seus projetos de vida” e “Projeto de vida do estudante e do professor: um didlogo
potente”, que totalizaram mais 3 horas. Ao final do curso, os professores participantes integralizam 9
horas de formacdo (Rio Grande do Sul, 2022).

Em 2023, encontra-se, no Portal da Seduc-RS, uma formagdo que objetiva o aprofundamento

de conceitos sobre Projeto de Vida, ofertada pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao
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(ICE), uma assessoria externa que oferta cursos online. Para realizacdo do curso de aprofundamento,
o professor ¢ redirecionado a Plataforma do ICE e precisa realizar login.

Nao ha davidas de que a formag¢do continuada e em servigo ¢ uma necessidade e de que ela
pode contribuir para a qualificacdo das acdes docentes. No entanto, ha de se considerar que, quando
se trata de um profissional sem formagdo que exerce a sua profissio em condigdes estruturais
precarias, os cursos € momentos sdo msuficientes e pifios diante da demanda que € posta para os
docentes. Nessa realidade, os professores estdo a mercé de uma obrigacdo curricular, que pouco tem
de conhecimento sistémico, afinal ndo hd uma formagdo especializada nesta area. Para contribuir,
afirmam os gestores, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) (Brasil, 2021) contemplara os
livros didaticos para o componente curricular Projeto de Vida e por area do conhecimento, conforme

as diretrizes do NEM.

A visdo de docentes e de estudantes a respeito do material didatico e da formacio para a
docéncia no componente curricular Projeto de Vida

O alinhamento da proposta discursiva da reforma do ensino médio € cognoscivel de todos, que
¢ integralizar flexibilidade e diversidade curricular, liberdade de escolha e protagonismo estudantil
nos contextos escolares. A disciplina de Projeto de Vida se incorpora ao curriculo, em busca, por
meio da triade dimensional (pessoal, social e profissional), do desenvolvimento humano, cidadao e
de emancipagdo, em que aescola ¢ amediadora desse processo. A proposta ¢ a de que, por interméd io
do componente curricular, sejapropiciada a formagao mtegral dos jovens, pautada em uma construgao
tedrico-pratica, aliando conhecimento a vivéncias concretas, “aproximando os estudantes do mundo
real e facilitando suas escolhas” (Rio Grande do Sul, 2021, p. 59).

Nesse sentido, o Projeto de Vida, no territorio gaicho, ¢ uma estratégia para possiilitar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, além de viabilizar o didlogo com diversos saberes,
0 que pode contribuir para as op¢des atreladas a vida pessoal e profissional dos jovens estudantes
(Rio Grande do Sul, 2021). O RCGEM apresenta a triade dimensional que o projeto de vida busca
favorecer: pessoal, social e profissional. A primeira dimensdo, voltada ao contexto individual, projeta
um trabalho canalizado para o autoconhecimento, construcao da identidade e autoestima, em suma,
refere-se ao desenvolvimento pessoal ao considerar as potencialidades e fragilidades dos estudantes.
A segunda propende para o ambito das relacdes interpessoais e busca possibilitar espacos em que 0s
jovens se reconhecam como cidaddos do mundo, de modo a compreender sua atuagdo e
responsabilidade na sociedade. A terceira dimensdo se inclina ao mundo do trabalho e se concentra
no desenvolvimento dos saberes necessarios para “construr um perfil profissional que atue e
transforme a precarizacdo do mercado de trabalho, com criatividade, com o uso das tecnologias, com

protagonismo, com solidariedade e com a perspectiva de integralidade humana” (Rio Grande do Sul,
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2021, p. 60). Com a intengao de analisar a materializagdo da politica no cotidiano escolar, esta se¢ao
buscard apresentar a percep¢do dos docentes e estudantes a respeito do material didatico e da
formacao para a docéncia no componente curricular Projeto de Vida.

Aos docentes, perguntou-se a respeito de sua atuagdo em componentes curriculares em que
nao ¢ exigida a formagdo especifica, dentre eles o Projeto de Vida. Os excertos das manifestagdes
que representam a visdo dos docentes estdo sistematizados no quadro 4 e revelam que a falta de
preparacao ¢ perceptivel pelos estudantes, bem como a necessidade de “virar-se”, ja que falta material
e apoio para organizacdo das aulas. Revela-se, também, que os componentes como Projeto de Vida
sdo usados para integralizacdo da carga horaria; que ha a fragilidade das ementas e a repeticdo dos
contetidos versus a grande quantidade de periodos. Além disso, ¢ revelada a importancia da acolhida
das angustias pessoais dos estudantes, mas também, a tendéncia na auséncia de formacdo
especializada de tal acolhida que fica dependente das inclinagdes pessoais dos docentes. Os dilemas
e preocupacdes dos docentes estendem-se para a além do Projeto de Vida, mas a preocupagdo com
tal componente curricular ¢ mais latente pela centralidade que assume no discurso em relagdo ao
processo formativo dos jovens, das expectativas geradas e da sua expansdo para o ensino
fundamental. Se somente no Ensino Médio ja se percebe a falta de formagao docente, a auséncia da
sistematizacdo de conhecimentos cientificos e dificuldades metodologicas para a sua abordagem,
sobreposicao de conteudos e abordagens, ¢ de se imaginar que tal cenario, quando da ampliagdo para
os demais niveis de ensino e do Ensino Médio em tempo integral, ndo ¢ favoravel ao trabalho docente

e nem para a formacao esperada para os jovens.

Quadro 4 — Visdo dos professores acerca de sua atuagdo em componentes que ndo exigem formacao especifica

Professor E: [...] os alunos muitas vezes percebem né, essa falta de uma preparacdo né, a gente mesmo
conversacom eles [...] nos também estamos sendo cobaias.

Professor A: [...] a falta de material, falta de apoio para o professorpreparar as suas aulas.

Professor B: Os professores témque cumprir carga horaria, tém que preenchera carga horaria e pegando
esses itinerarios que ndo tem material.

Professor D: [..] na disciplina de profissdes é tudo totalmente novo, as ementas trazem 14, poucos
topicos que trabalharia rapidinho ali, seil4, em um bimestre e tu tem que dar um jeito de ir acrescentando
atividades ali pra ficar diferente, para os alunos gostaremum pouquinho.

Professor D: Pensando no Projeto de Vida, em algo que ¢ diferenciado para eles [...], sdo muitos
periodos disponiveis para isso, eu acho que deveria dar uma reformulada nisso e dar uma diminuida nos
itinerarios e, talvez, um aumento ou dar uma equilibrada para carga horaria das outras disciplinas, ndo
tirar de fato, mas tentarmelhorar nesse ponto parando ser tdo repetitivo.

Professor A: Eu também tenho vivéncias juvenis que € quatro periodos por semana e muitos alunos
principalmente do segundo e do terceiro pedem: “por favor ndo da essa matéria hoje, revisa historia,
porque estands vamos ocupar para o vestibular, para o Enem, para o curso”.

11
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Professor D: Imagine quatro periodos na semana de profissdes, por exemplo, a gente tem que estar
buscando muito conteudo e, querendo ou ndo, acabasendo uma coisarepetitiva, porque eles vao ver nas
profissdes, vao ver na gestdo e marketing,vamos ver 14 na matematica.

Professor D: Projeto de Vida, porexemplo, que ¢ um dos itinerdrios que tém na escola. E uma coisa
como a colega citou, uma coisa “jogada”. Nao vem nada de grade, contetidos especificos. E o professor
que tem que “se virar”, professorque vai buscaro que ele quer trabalhar.

Professor B: E bem dificil, né, eu por exemplo, trabalhei Projeto de Vida, entdo, eu trabalhei com as
dificuldades deles, com os sentimentos deles e eu trabalhei bem na épocada pandemia, ali pelo Google
Meet. Até hoje os alunos me procuram e dizem, “prd a senhoratem que continuar dando projeto de vida
pran6s”,porque a gente discutia bastante questdes pessoais também, porque as vezes a dificuldade vem
la de casa, e eu tenho que ajudar solucionar toda essa dificuldade do meu aluno.

Fonte — Elaborado pelos autores

Os estudantes foram questionados a respeito da atuacdo dos professores em componentes
curriculares para os quais ndo possuem formacdo especifica, dentre eles o Projeto de Vida. Os
excertos que refletem a avaliacdo dos estudantes estdo sistematizados no quadro 5 e mostram que,
conforme afirmaram os docentes, os alunos percebem a falta de preparagdo dos professores e o
esforco que muitos deles fazem para cumprir a sua fungdo de uma forma satisfatoria ao tentarem
ministrar aulas de um componente curricular que pouco conhecem. Também fica evidente, nas
manifestacdes dos estudantes, que diante da dificuldade ou auséncia de contetido para o trabalho no
Projeto de Vida, os docentes optam por abordagens tematicas concernentes a sua area de formagao,
o que lhe da mais seguranca e permite aproveitar melhor o tempo. O estudo de Tonieto et al., que esta
em processo de avaliagdo, mostrou que tal abordagem ¢ uma solicitagdo recorrente por parte dos
estudantes preocupados com a falta de tempo para estudar contetidos da formag¢ado basica.

Alkm disso, na visdo dos jovens, o conceito da proposta de um espaco-tempo que trate de
projetos de vida ¢ algo interessante e importante. Embora a reforma apresente uma tonica que,
majoritariamente, tenha um cunho neoliberal, na qual se enfraquece a formagdo académica e integral
dos estudantes, ndo se pode desconsiderar a necessidade emergente de atender as demandas das
Jjuventudes.

Para além do exposto, os jovens estudantes do ensino médio querem experimentar, discutir,
conhecer, se relacionar de forma diferentes com o aprender e com o saber (Charlot, 2000), por isso,
querem ser ouvidos. Nesse sentido, ressalta-se o discurso do protagonismo juvenil e a forca que ele
ganhou em todo o processo da reestruturacdo normativa, afinal, poder escolher, se preparar e ter
autonomia, na concep¢do dos jovens, ¢ a materializagdo de seus anseios, uma vez que a condi¢do
juvenil perpassa diversas nuances que influenciam a construcdo dos sujeitos e da sociedade (Tonieto,
Bellenzier, Bukowski, 2023). Por esse angulo, os desafios sdo inimeros, no entanto, ¢ papel da escola,
também, acolher os anseios, orientar e integrar os jovens, de modo a tornd-los pertencentes desse
espago-tempo, ‘I...] assumindo o compromisso de dialogar com tais demandas, no sentido de produzir

suportes a construcdo e viabilizagdo destas” (Falcao, Caldas, Barros, 2023, p. 5). Contudo,
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compreende-se todas as fragilidades do contexto educacional para atender tais demandas e os
prejuizos que o enfraquecimento epistemologico e a fragmentacdo do curriculo podem ocasionar na

formacao dos jovens.

Quadro 5 - Visdo dos estudantes a respeito da atuagdo dos professores em formagéo especifica para lecionar Projeto de

Vida

Estudante A3: [...] qualquer professorque realmente trabalhe na escola, ndo que tenha que ter um certo
curso especifico para dar a matéria, o Projeto de Vida.

Estudante B2: Entdo da para ver que alguns professores tentam dar a matéria [itinerarios ¢ Projeto de
Vida], s6 queeles ndo sabem como abordar essa matéria porque eles ndo t€ém forma¢do. Depende muito
de cada professor,de como ele vai abordar essa matéria, tipo, seele vaise esforgar ou tipo ela vai dizer
“a gente vai tentar” para ver como vai ser.

FEstudante C1: Para mim, o Projeto de Vida é importante porque nos prepara para o mundo 14 fora. S6
que o0 nosso professorndo ¢ dessa matéria e, pra nos, ele s6 da redacao.

Estudante DEl: Sobre a matéria Projeto de Vida, no inicio do ano, tinhamos um professor que era
muito bom nessamatéria e, agora, trocou [...] € eu sinto que ele ndo tem a preparagdo necessaria, porque
ele ndo passa aula sobre o Projeto de Vida, na aula do Projeto de Vida, ele passa um trabalho sobre
outra matéria dele [...]

Estudante HU3: [..] A gente ndo tem aula “o Projeto de Vida”, o professor passa uma questdo no
quadro, conversaum pouco sobree a aula ¢ isso, a gente ndo fala mais nada, é sdissoai [...]

Estudante M2: [...] O conceito pode ser legal, mas pode ser que por falta de formagdo dos professores,
talvez por, no sei, ela acabanfo sendo tdo bemtrabalhada e a gente acaba s6 ficando com periodo vago
no Projeto de Vida.

Estudante C1: [¢é importante] S6 que assim, né, tem que ter professores, né, qualificados para saber o
que passarnessamatéria, né, porque tem professores que passamali um trabalhinho e tem presenca, né,
e tem outros que ndo, que pegam no pé, que explicam [incompreensivel].

Estudante O1: Aquinds temos o Projeto de Vida. Quem dé os projetos de vida é os professores de
educacdo fisica para nos.[...] eles ndo sabem o que dar porque ndo ¢ a matéria deles, ndo ¢ a area deles,
porque ndo sao formados nisso.Eu acho que eles ndo sabempor que eles ndo tém formagdo nisso. Nao
tem como fazer o ensino médio sem professores com formagdo na érea.

Estudante N3: A minha turma tem um professore a outra turma tem outro professorno Projeto de
Vida. O meu professorse baseia muito no livro do Projeto de Vida, so6 que por ser um livro de Projeto
de Vida deveria ter mais coisas sobre isso, mas tem umas coisas nadaa ver. A outraturma é um professor
de portugués que da Projeto de Vida e ela s passaportugués,tipo,ela ndo fala de Projeto de Vida, cle
s6 ensina portugués.

Estudante M2: Eu acho que os professores ndo tém formacdo ¢ nem nada para dar Projeto de Vida,
porque, pra mim, ¢ um professorde matematica e tipo ele se esforca muito, dd para ver que ela se esforga,
sabe,s6 que acaba ndo agregando [...].

Estudante P2: Eu acho que o cendrio € o mesmo em todas as escolas, porque nenhum professor
recebeu a formagdo necessaria pra dar esse tipo de disciplina para a gente. Entdo, acho que todos
enfrentam o mesmo problema [...].

Fonte — Elaborado pelos autores

A visdo dos estudantes revela senso critico e lucidez, pois eles afirmam que a formacdo dos

professores ¢ um problema estrutural que afeta todas as escolas que precisam ofertar os itinerarios
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formativos e o Projeto de Vida, dentre outros componentes curriculares. Da mesma forma, afirma-se
que ndo ¢ possivel ter um ensmo médio de qualidade sem a formagdo adequada dos docentes.
Entende-se formag¢do adequada como algo muito diferente de cursos, /lives e encontros com
abordagens superficiais e motivacionais, além da distribuigdo de receitas para serem aplicadas. Ou
seja, seria adequado um processo consistente de constru¢ao do conhecimento a respeito de um tema
ou problema concernentes as areas e disciplinas cientificas (Consalter; Favero; Tonieto, 2019; Favero;

Esquinsani, 2011).

A pesquisa de Borges (2023) mostrou que os jovens reconhecem a importancia da escola e da
nfluéncia dos professores nos seus projetos de vida. Entretanto, esses ultimos sdo muito diferentes e
difusos, pois perpassam projegoes profissionais e sonhos, questdes de personalidade e de lutas sociais
— como o combate a desnutricdo e preconceito racial —, de ajudar a familia e ter uma casa, de
concluir os estudos e ter um negocio. Além disso, os estudantes afrmam que os professores mais
nfluentes sdo aqueles que “mais os ajudam ou, os que, por alguma razio, sdo significativos em suas

vidas” (Borges, 2023, p. 209).

J& para os professores, a contribuicdo para os estudantes se dd por meio de caracteristicas
docentes vinculadas ao processo pedagdgico e de ordem pessoal (Borges, 2023). Ressalta-se, desse
modo, que as questdes relacionadas a profissionalidade e ao desenvolvimento pessoal sdo
importantes, entretanto, dificilmente somente cursos € momentos de formagdo desarticulados e
fragmentados poderdo dar conta dessa dimensdo. Por outro lado, vale ressaltar, novamente, que a
vinculagdo com a dimensao pessoal do professor ndo pode significar espontaneismo pedagdgico, mas
desenvolvimento profissional de um sujeito para o exercicio de sua profissdo, mas isso exige
mvestimento em processos formativos e qualificados cientificamente e ndo apenas consolo

pedagogico pautado na pedagogia do abrago (Favero; Esquinsani, 2011).

Outro topico tratado nos grupos focais foi em relagao ao material didatico disponibilizado aos
professores e estudantes. No que tange a percep¢do dos professores, apresentada no quadro 6, a
avaliacdo ndo ¢ favoravel, pois, em seus pareceres, os livros didaticos sdo confusos e desorganizados,

de forma a prejudicar o trabalho docente do planejamento ao desenvolvido das aulas.

Alkm disso, os docentes apontam a falta de profundidade dos conteudos a serem abordados,
em que se apresentam os objetos do conhecimento de forma sintetizada ao passo que isso acarreta
mconvenientes para a pratica docente. A dificuldade se estende uma vez que os proprios profissionais
identificam suas fragilidades frente as demandas postas pelo material e matriz do componente
curricular, o que demonstra, inclusive, o fato de haver material msuficiente para uma quantidade

substancial de periodos destinados, semanalmente, ao Projeto de Vida. Percebe-se, nessa linha, a
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situacdo inconveniente que os professores t€m vivido, além de uma certa nseguranga, por ndo terem
dominio do conteudo que precisa ser desenvolvido em sala de aula no componente em questdo. Esse
cendrio demonstra a vulnerabilidade em que os docentes se encontram e que pode contribuir para a

precarizacdo e o mal-estar docente.

Quadro 6 — Visao dos professores a respeito do livro didatico

Professor E: [...] o livro didatico estd misturado dessa forma, porque ele ¢ pensado desse jeito e claro
que isso esvazia os objetos do conhecimento, esvazia eles ndo s6 em termos de conteudo em si, de
quantidades, mas em termos de profundidade também.

Professor D: [...] quando a gente vai organizar uma aula, precisa olhar no indice todos os contetidos que
vao seencaixar no conteudo, e outra coisa: eu achei muito resumido, muito resumido [...]

Professor B: [...] noprimeiro ano eu ndo achei o que trabalhar — ao menos os livros que vieram para ca
ndo tem [...]. Entdo vocés pensam, tu estd trabalhando uma coisa que € nova e tu ndo tem dominio, ¢ a
coisa mais horrivel. Uma coisa € tu trabalhar aquilo que tu sabe, que tu domina, nossa, uma aula
interessantissima. Agora trabalhar trés periodos consecutivos de uma coisa que tu ndo tem dominio,
pensa,os alunos cansavame tu ja nao tinha mais o que trabalhar.

Professor C: Entdo ¢ uma misturanca bem grande t4. Entdo, eu acho bem complicado ta. E também uma
coisa que me chama atengdo € que os livros ndo chegaram na suatotalidade [...]

Fonte — Elaborado pelos autores

Ao prosseguir, destaca-se avisao dos estudantes no que diz respeito aos livros didaticos. Nesse
sentido, sistematizacdo no quadro 7 aponta, novamente, a dificuldade de utilizacdo dos materiais
disponibilizados. Os jovens se solidarizam com a situagdo vivenciada pelos professores, em
consequéncia da falta de apoio, formacdo e material para contribuir com o desafio proposto de
desenvolver um componente totalmente inédito, recente, no qual os proprios professores sao
aprendizes. No entanto, ha, também, o posicionamento dos estudantes de que o material didatico ndo
foi utilizado por ndo agregar as tematicas desenvolvidas no Projeto de Vida e ndo agradar aos
envolvidos. Além disso, salienta-se que os livros ndo receberam adesdo e engajamento por parte dos
professores e estudantes que, ao ndo usufrui-los, revelam a precariedade do material, a inutilidade

dele e, por consequéncia, o prejuizo do investimento publico.

Quadro 7 — Visao dos estudantes a respeito do livro didatico de Projeto de Vida
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Estudante V1: uma coisa queeu vejo eles [professores]se queixarem bastante ¢ a auséncia de material
de apoio, ndo temos livros no que diz respeito a projeto de vida, essas matérias que sao novas. Entdo, faz
muita falta na hora de lecionar, de dar aula, porque os professores ndo tem um nortte. [...]

Estudante U3: [..] farmacologia, projeto de vida... nd3o tem material. J& é meio dificil porque os
professores ndo conhecem muito essas matérias e sem material, também, ja ndo ajuda muito. Entdo, isso
peca muito.

Estudante N3: Sobre os livros didaticos, o de projeto de vida a gente ndo gosta, que ndo aprende nada
com ele sobre o projeto devida [...]

Estudante T3: [...] Mas em questdo delivro a gente ndo usa, acabou que esse ano a gente ndo usou
nenhum livro, quando muito o de projeto de vida a gente deu uma olhada, mas acabou que nao agregou
muita coisae a gente acabou que ndo utilizamos o livro esseano.

Fonte — Elaborado pelos autores

Percebe-se, na manifestagdo dos estudantes, que algumas escolas ainda ndo tmham a
disposicdo os livros didaticos do Projeto de vida no ano da coleta de dados (2022). Entretanto, a
politica do PNLD ¢ a de atender todas as escolas ptblicas. Nas escolas em que o livro ja estava
disponivel, no entanto, eles ndo sdo utllizados por ndo corresponderem as expectativas € nao
atenderem as necessidades dos estudantes e professores. Quanto aos livros dos itmerarios formativos,
ndo ha politica de atendimento pelo PNLD, pois eles sdo muito diversos e atendem as escolhas e
especificidades das redes de ensino. Percebe-se, desse modo, que o vasto ivestimento putblico em
livros didaticos que tratem do Projeto de Vida ndo tem encontrado adesdo no cotidiano escolar devido
ama qualidade e a descontextualizacdo das tematicas que ndo conseguem dialogar com os desejos e
anseios das juventudes. Assim, os retalhos quanto a formagdo docente, condigdes de trabalho,
protagonismo e projeto de vida estudantil, carecem de uma costura adequada. A necessidade de tal
tessitura, no entanto, tem passado despercebida nos discursos dos formuladores, mas ¢é claramente

identificada, nomeada e denunciada pelos professores e estudantes.

Consideracoes Finais

Diante de tantas auséncias e lacunas relacionadas ao componente curricular Projeto de Vida e
a formacao dos docentes, € possivel inferir que sua implementagdo constitui uma “colcha de retalhos”
muito mal costurada e sem perspectiva de tessitura adequada e eficiente diante de um cenario
desfavoravel de formagdo e valorizacdo docente. Sem melhorias estruturais e pedagdgicas das
escolas, o ovacionado Projeto de Vida poderd limitar-se a reproducdo de um espontaneis mo
pedagogico que fragiliza ainda mais a escola publica e que afasta ainda mais os jovens dos
conhecimentos socialmente significativos produzidos historicamente.

Os relatos dos sujeitos escolares (estudantes e professores) denunciam um perceptivel
paradoxo: de um lado, a obrigatoriedade curricular de um componente que contribua para a

construgdo de um projeto de vida as juventudes; do outro, a falta de condigdes para uma
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operacionalizagdo do componente curricular que englobe e viabilize o desenvolvimento pessoal,
social e profissional, pautado em conhecimentos especificos e garantidos pela atuagdo de
profissionais qualificados para essa acao.

A partir disso, a preocupacdo com a formagdo dos syjeitos na e para a sociedade ¢ “minada”
na medida que propde o projeto de vida sem as premissas bdasicas e que mnutiliza o tempo-espaco
escolar, o que acarreta a fiustragdo de jovens e professores de diversos espagos escolares. Ressalta-
se que ha posicionamentos positivos quanto a presenca de um momento institucional que possibilite,
aos jovens, tempos e espacos de reflexdo, pautado na conjectura dos tempos de vida: passado,
presente e futuro, isto ¢, de espagos em que os jovens possam dialogar, avaliar sua trajetdria, seus
anseios e projetos.

O presente estudo, realizado no contexto da educacdo publica, sublinha, também, a sinestesia
presente nos cenarios educacionais. Isso porque as juventudes sdo itimeras, imersas em diversas
circunstincias e as reformulagdes politicas, quando deturpadas e ludibriadas com os contextos
utopicos da educagdo no Brasil, ao proporem flexibilidade e alargamento curricular, contribuem a
dualidade presente na realidade de nosso pais.

A culpabilizagdo, de modo geral, dos professores acerca do “fracasso escolar”, por vezes, nao
prognostica as atenuagdes presentes nos contextos de trabalho educacional, assim como ndo pondera
as mimeras possibilidades e nuances quando se desenvolve individualidade, coletividade e os desejos
de outros sujeitos, em especial as juventudes. Nao ¢ trabalho ficil e para que seja eficiente, necessita -
se de muito mais do que vontade de ensinar por parte dos professores e anseio em aprender por parte
dos estudantes. E preciso de politicas publicas educacionais que compreendam as individualidades
contextuais e que propiciem a seguranga de uma educac¢dao de qualidade para todos, com estrutura
basica, professores e materiais qualificados. Nao basta apresentar propagandas defensoras de
autonomia e protagonismo juvenil quando as contradicdes e impasses sao denunciadas pelos proprios
syjeitos escolares.

A educagdo, representada pelas mstituigdes de ensino e profissionais atuantes, deve ser e
possibilitar oportunidades de desenvolvimento aos jovens, para que eles possam construir seus
projetos de vida dentro de processos institucionais gradativos, coesos e coerentes. Contudo, ela tem
percorrido o cammnho inverso ao colaborar para o enfraquecimento do desenvolvimento pessoal,

coletivo, cognitivo e, até mesmo, profissional, o que acarreta o crescimento das desigualdades sociais.
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