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Resumo: A psicologia juntamente com a sociologia, antropologia, histo-
ria, linguistica, entre outras, tem sido entendida como uma das areas de
conhecimento, que pode contribuir para a compreensdo da pratica das
educadoras que atuam junto a criangas de 0 a 6 anos em instituicdes de
educagdo infantil. Varios tém sido os te6ricos com quem as educadoras
tém procurado dialogar, entre eles Piaget, Vygotsky e Wallon. Neste ar-
tigo, levanto alguns aspectos da Psicogenética Walloniana que evidenci-
am a necessidade de um estudo mais aprofundado desta teoria e de
suas relagdes com a educacéo infantil. Para isso, apresento uma sintese
dos principios epistemolégicos que sustentam a teoria formulada por
Wallon, enfocando a analise em tomo do tema da Emogé&o, por entender
que ela tem um papel fundamental no cotidiano das educadoras que tra-
balham com criang¢as de 0 a 6 anos.

Abstract: Psychology, as well as sociology, anthropology, history and
linguistics have been understood as some of the fields of knowledge that
can contribute to the understanding of the practice of educators who work
with children from 0 to 6 years of age in institutions of childhood education.
Piaget, Vygotsky and Wallon are among the various theoreticians with
which educators have sought to establish a dialogue. In this article, we
raise some aspects of Wallonian psychogenetics which indicate the need
for deeper study of this theory and its relation with childhood education. A
synthesis of the epistemological principles that sustain Wallon's theory
is presented, focusing the analysis on the theme of Emotion by
understanding that this has a fundamental role in the daily life of educators
that work with children from 0 to 6 years of age.

Unitermos: psicologia, Wallon, educagéo infantil, formacgéo de profissi-
onais da educacéo infantil.
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Este artigo' pretende apresentar alguns aspectos que evidenciem
a necessidade ¢ validade de um estudo aprofundado da psicogenética
walloniana e de suas relagdes com a educagdo infantil, além de refletir
sobre uma possivel metodologia a ser utilizada para enfrentar este estu-
do por parte de educadoras interessadas nas id€ias deste autor.
Comego com uma introdugdo, em que procuro situar os impasses
teoricos € praticos que vinha sentindo como formadora de educadoras
para educagdo infantil € que me levaram a buscar a teoria psicogenética.
Em seguida, na primeira parte, apresento uma breve sintese dos principi-
os epistemologicos que sustentam a teoria walloniana; na segunda parte,
o tema emogdo ¢ analisado na trama das relagbes que o autor estabele-
ce com os demais grandes temas: movimento, inteligéncia, pessoa € pe-
dagogia; por ultimo, apresento alguns aspectos relativos as decorréncias
que, do meu ponto de vista, a teoria psicogenética da pessoa pode trazer
para as educadoras em geral, mais especificamente para aquelas que
trabalham com criangas de 0 a 6 anos.

Introdugdo

O que me levou a realizar estudos sobre a teoria psicogenética de
Wallon foi decorréncia dos impasses tedrico-metodologicos que vinha
enfrentando em meu trabalho como formadora de educadoras para edu-
cacdo infantil junto & Universidade Federal de Santa Catarina. Apoés
alguns anos utilizando a teoria psicogenética da inteligéncia de Piaget
como suporte psicolégico para a pratica pedagogica de minhas alunas,
junto a criangas de 0 a 6 anos que freqiientavam creches e pré-escolas,
fui cada vez mais sentindo que este referencial tedrico entrava em cho-
que com os pressupostos epistemoldogicos que sustentavam a minha pos-
tura como educadora, que entendia a construgdo do individuo e da reali-
dade social como complementares de um processo dialético de apropri-
acdo ¢ interiorizagdo da realidade objetiva, no qual interagem fatores
objetivos (fruto das determinagdes socio-econdmicas mais amplas) e
fatores subjetivos (fruto das idiossincrasias € singularidades dos indivi-
duos ¢ de suas biografias).

Além destas questdes de ordem mais filoséfica-pessoal, outras fo-
ram surgindo, decorrentes do proprio movimento dentro da area da psi-
cologia, na qual novas abordagens a respeito do funcionamento humano
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foram criando condigbes para o questionamento mais aprofundado da
teoria de Piaget e de suas relagdes com a educagio, o que possibilitou o
cotejo entre teorias, também psicogenéticas, mas com concepgoes de
homem, mundo, aprendizagem ¢ educagdo bastante distintas.

O contato com a abordagem histérico-cultural da escola de psicolo-
gia russa e com sua forma de conceber a crianga, as relagdes entre
aprendizagem ¢ desenvolvimento, o papel do educador e da escola . o
papel da atividade humana mediada pelos sistemas de signos e pelos
instrumentos técnicos na construgdo de formas humanas de pensamen-
to e de inser¢do no mundo foram legitimando e fundamentando teorica-
mente as duvidas ja “sentidas mas ainda nio compreendidas™ a respeito
dos limites e possibilidades apresentados pela teoria de Piaget.

Ler autores com. pressupostos tedricos compativeis com os que eu
acreditava serem os mais adequados na compreensdo do homem no
mundo fez com que percebesse ndo so6 a fragilidade do meu conheci-
mento a respeito da teona psicogenética de Piaget € a conseqiiente ne-
cessidade de enfrenta-la mais densa e profundamente, como também
evidenciou que a problematica era mais profunda do que parecia a pn-
meira vista. Explico melhor: quando os trabalhos de Vygotsky comega-
ram a ser publicados e divulgados, foi-se instalando entre as educadoras
um verdadeiro estado de rivalidade entre as que defendiam “os dogmas™
piagetianos e as que defendiam “os dogmas™ vygotskyanos. Esta defesa
se dava no nivel mais elementar e aparente possivel, dando a impressdo
de que bastaria aparar algumas arestas para que as duas abordagens
ndo significassem mais ameagas uma para a outra €, principalmente,
evidenciando um uso indevido ¢ redutor dos trabalhos destes autores.

Discutiam-se entdo as oposigdes mais evidentes: papel da lingua-
gem egocéntrica, a relagdo aprendizado/desenvolvimento, os fatores
endogenos € os fatores exdgenos no desenvolvimento humano, o papel
do mejo na constitui¢do dos sujeitos, entre tantos outros.

E claro que todas estas questdes fluiram das reflexdes feitas por
Vygotsky em suas obras publicadas no Brasil. Ler Vygotsky foi, de certa
forma, perceber que ndo s6 havia uma distor¢do entre a produgdo de Piaget
€ o consumo que alguns educadores haviam feito dela, como foi tornando
evidente a necessidade de encontrar uma teoria que, complementar aos
pressupostos epistemologicos da escola de psicologia russa, pudesse ofe-

‘recer uma concepgdo a respeito do desenvolvimento infantil dentro de
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uma abordagem psicogenética ¢ historica que viesse a fundamentar, do
ponto de vista da contribuigdo da psicologia, o trabalho das educadoras.

Assim foi-se cristalizando a necessidade de enfrentar o desafio de
ler Wallon, tarefa iniciada tantas vezes e outras tantas interrompida, quer
pela dificuldade de compreender os textos do autor, quer pela incapaci-
dade de perceber exatamente onde residiam os meandros da contribui-
¢do do mesmo para a tarefa pedagogica. Havia clareza quanto ao com-
promisso ¢ a necessidade de estudar Wallon, reiterada constantemente
pelas produgdes na area da educagdo infantil que apresentavam o autor
francés como uma possivel saida para o impasse tedrico colocado entre
a psicogenética piagetiana e a perspectiva historico-cultural dos russos.

No entanto, tinha clareza quanto a necessidade de nio eleger uma
teoria psicolégica como aquela que daria conta de todos os impasses
vividos pelas educadoras no cotidiano das instituigdes de educagio in-
fantil e, muito menos, com o tom pessoal-apaixonado que vinha acom-
panhando os diferentes modismos pedagdgicos que eu ja havia acompa-
nhado ¢, em alguns momentos, vivido em minha trajetoria de educadora.

Por outro lado, o eixo norteador das minhas preocupagdes era o pa-
pel dado a afetividade no processo de formagdo das profissionais que tra-
balham com criangas de 0 a 6 anos em instituigdes educativas — tais como
creches e pré-escolas. Pelo fato de trabalhar com a formagdo destas edu-
cadoras, a questdo da afetividade assumia uma dimensdo de destaque,
uma vez que as criangas desta faixa etaria se encontram marcadas pelas
emogdes € por suas manifestagdes. Esta especificidade das criangas de 0
a 6 anos faz com que as educadoras tenham necessariamente que lidar
com este “mundo das emogdes” baseadas, na maioria das vezes, em no-
¢Oes tedricas muito precarias € insuficientes para instrumentaliza-las a
lidar € compreender, tanto as descargas emocionais das criangas, quanto
as suas proprias reagoes frente a estas descargas.

Sem querer cair na “pedagogia do amor”, buscava um referencial
tedrico que auxiliasse a compreender o papel que a afetividade exerce na
pratica pedagogica das profissionais de educagdo infantil, €, por outro lado,
procurava elementos que auxiliassem na compreensdo das pluralidades e
singularidades presentes no cotidiano das praticas pedagogicas sem dei-
xar de considerar a “pessoa” que a educadora ¢ — entendida como sintese
entre as determinagOes materiais da sua existéncia e as especificidades e
peculiaridades decorrentes da sua subjetividade biografica.
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Estas preocupagdes se inscreviam em um contexto mais amplo,
marcado por contradigdes, envolvendo alguns pares presentes na dis-
cussdo a respeito dos paradigmas das ciéncias humanas e, consequente-
mente, dos limites ¢ possibilidades da racionalidade humana na tarefa de
cognoscibilidade da realidade objetiva: razdo-emogao; objetividade-sub-
jetividade; ciéncias exatas-ciéncias humanas; social-individual; teona-
pratica; discurso-agao.

Partindo do pressuposto de que a educagdo € uma pratica social
que se alimenta dos conhecimentos produzidos por diferentes areas
do conhecimento, percebia a necessidade de manter uma perspecti-
va inderdisciplinar em que a psicologia comparece como uma entre
tantas outras areas do conhecimento, ¢ que pode € deve iluminar a
compreensao do processo educativo em suas multiplas facetas. Por-
tanto, ela interessa a medida que oferece um quadro explicativo a
respeito da forma como a crianga apreende o mundo a ser conheci-
do. Este referencial tedrico € necessario e até fundamental para as
educadoras, mas esta longe de dar conta de toda a complexidade do
processo educativo.

Neste sentido ndo pode ser tomado como um referencial absoluto e
muito menos dogmatico, com o risco de se tornar mais um impedimento
para o avango do conhecimento do que detonador dele. Kramer define
belamente o que tem muitas vezes aprisionado as educadoras, muito
mais do que auxihiado:

“A neutralidade, a racionalidade cientifica, a verdade da ciéncia
sdo miragens e, como tal, hipnotizam, embagam, nebulam o
olhar critico que voltamos ao real. Penso que é preciso
desembacar este nosso olhar, descristalizar ou despertar nos-
so falar, na tentativa de enxergar o real e representé-lo nas suas
contradigbes, na sua ambigdidade, na sua descontinuidade,
rompendo com a postura de velar métodos e técnicas como
quem vela mortos...” (Kramer, 1992: p.25).

Foi dentro deste contexto € com as preocupagdes ja mencionadas
que iniciei meus estudos sobre a psicogenética de Wallon. Meu objetivo
com as reflexdes que seguem €, de um lado, realizar uma sintese do
percurso realizado no transcorrer do curso realizado com a Prof* Dr®
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Heloysa Dantas ¢ dos aspectos que, do meu ponto de vista, merecem
ser destacados como as contribuigdes mais valiosas da sua teoria e, de
outro, tentar relaciona-las com o trabalho pedagogico. Realizo esta tare-
fa seguindo este alerta:

“A vastidao das perspectivas que ele (Wallon) abre é a maior

justificativa para trazé-lo a apreciagdo do nosso meio univer-
sitario. Mas o carater denso e complexo dos seus textos im-
pde a humildade do trabalho de divulgagdo. Quem quer que
deseje consegquir interlocutores em torno das concepgdes
wallonianas, precisa aceitar a modéstia da fungao de apre-
sentador” (H. Dantas, 1990: p.2).

Principios epistemolégicos

Para iniciar esta apresentagdo vou situar alguns principios
epistemologicos presentes na obra de Wallon € que podem auxiliar na
compreensdo da dindmica peculiar do seu trabalho, uma vez que em
cada tema tratado estes principios orientam tanto a visdo de mundo
walloniana, quanto o seu método de trabalho € a interpretagdo dos resul-
tados obtidos. Vamos a eles:

1 Devir

E importante salientar que a escolha do materialismo dialético
como base epistemologica para o seu trabalho de pesquisador foi
decorrente dos seus estudos iniciais como médico. “Para Wallon, o
materialismo dialético ndo ¢ uma doutrina vinda do exterior € sim o
resultado 16gico, iniludivel de seus estudos cientificos sobre o desen-
volvimento do Homem na crianga” (Pedro Dantas,1983: p.16). Foi
por entender que a realidade ¢ feita de processos € ndo de estados
que ele escolheu o método histérico, genético para a psicologia, se-
gundo ele o unico capaz de manter a inteireza do seu objeto — a
pessoa humana. As conclusdes do médico antecederam as do teori-
co. René Zazzo destaca que, de Marx, Wallon ficou com o ideal de
libertagéo ¢, no plano cientifico, conservou do marxismo nio o ensino”
de um dogma e sim um método de analise.
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A preocupagao com o devir fundamenta a idéia de que. para com-
preender o individuo, € preciso o conhecimento da sua biografia, para
compreender o adulto, é preciso conhecer a crianga €, portanto, para
compreender uma fungio, é preciso conhecer a sua génese. Cada fato
deve ser estudado em seu devir, ja que o psiquismo humano tem uma
natureza contraditoria, multifacetada, dinamogénica, plena de fenome-
nos conflitantes. A psicogénese walloniana € despida de modelos termi-
nais de carater universal, nela

“o0 desenvolvimento da crianga ndo se da por simples soma dos
progressos que prosseguiniam sempre no mesmo sentido. Apre-
senta oscilagbes através de certos mecanismos: manifesta-
¢Oes antecipadas, retomnos, retrocessos...N&o ha, no entanto.
sendo oscilagbes a revelia” (Wallon, s/d: p.105).

Sua escolha pelo materialismo dialético representou uma solugéo
epistemologica, para trabalhar com a psicologia:

“Ciéncia hibrida, situada na intersecgdo entre dois mundos, o
da natureza e o0 da cultura, a psicologia é a dimensdo nova que
resulta do encontro, e mantém a tensdo permanente dc seu
jogo de forga” (Dantas, 1992: p.37).

2 Trama

Toda fungdo deve ser analisada dentro de uma trama de
interdependéncia entre os elementos. Tudo esta em relagdo a tudo De-
corre disso o método comparado que visa entrelagar a ontogénese, a
filogénese, a patologia € a involugdo, surgindo assim um tripé wallomano
cujos elementos interligados levardo a dimensdo do homem adulto nor-
mal: a crianga, o doente (processo de evolugio e involugio filogenética)e
o animal (processo de evolugido e involugdo ontogenética).

A psicogenética walloniana apresenta, portanto, uma abordagem
multicausal em que, ao estudar uma fungdo do desenvolvimento huma-
no, busca as fungGes que estabelecem com esta um jogo de anterion-
dade, incompatibilidade e, dialeticamente, de paternidade. No entanto,
vale ressaltar que, nesta teoria, o fato de uma funcio ser anterior a outra
ndo assume uma conotagido de causalidade.
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“A lei de integragéao funcional confere as possibilidades poste-
riores, mais complexas, o poder de, ao surgir, impor o seu con-
trole sobre as arcaicas. A relagdo entre anterior e posterior, na
sucessgo genética, é , por conseguinte, diversa. Uma fungédo
posterior pode desempenhar um papel causal em relagdo a uma
anterior, na medida em que Ihe re-define o significado e, dessa
forma, retroage” (Dantas, 1992 : p.24).

3 Conflito-contradig¢ao

Entende a dialética como uma disciplina do pensamento racional
para apreender a realidade em seus eventuais conflitos e contradiges.
A presenga de conflitos, crises, contradigdes na trajetoria humana sio.
segundo Wallon, os pontos fecundos para o trabalho € a compreensio da
pessoa humana, dai seu interesse pelos pares: emogdo-razio,
automatismo-reflexo; movimento cortical — movimento sub-cortical; in-
teligéncia natural — inteligéncia artificial; biologico-social; sujeito-objeto.
entre tantos outros. E o préprio Wallon que afirma;

“... 0 materialismo dialético é favoravel ao devir incessante do
sujeito e do universo, mas ndo da maneira incondicionada e
fatalista do existencialismo. E partidério da objetividade experi-
mental, mas sem cair no formalismo metodolégico do
positivismo nem no seu agnosticismo de principios. Decalcado
do real, aceita toda a sua diversidade, todas as contradigdes.,
convencido que elas se devem resolver e que até s&o elemen-
tos de explicagdo, pois o real é o que é, n§o obstante ou mais
precisamente por causa delas” (Wallon, 1975: p.188).

4 A materialidade da realidade

A realidade tem uma existéncia anterior e exterior a consciéncia que a
conhece. Ndo € produto da mente humana. Ela ¢ processual, explosiva e
requer uma posigao epistemoldgica que se afasta do inatismo € do empirismo.

A apreensdo da realidade € um esforgo continuo do sujeito com o
objeto, no qual o objeto resiste ao sujeito e o obriga a se modificar. Esse
esforgo deixa sempre um vazio, entendido como um motivo para uma
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nova aproximagdo do sujeito sobre o objeto. O vazio funciona como
desencadeador de aproximagdes sucessivas. A realidade ¢ cognoscivel
e ¢ ilimitada, portanto ndo ha termo para o processo do conhecimento.

Os objetos ndo sdo nunca sé fisicos, mas sempre culturais. Sua
teoria situa a vida social como o terreno das construgdes tanto da vida
intelectual quanto da vida emocional. A realidade, para Wallon, est4 or-
ganizada em niveis: 0 inorganico, 0 organico € o consciente-pensante. O
ponto que lhe interessa € o salto qualitativo do organico para o conscien-
te, dai a afirmagdo de que a vida mental supde um determinado nivel de
complexificagdo entre o organico € o social.

A psicologia, portanto, ndo € s6 socio-historica, ela € uma ciéncia
bio-socio-historica. O psicoldgico € uma intersecgdo entre o biologico e
o social que produz novas sinteses. Este social, vale destacar, € por sua
vez constituido de dois niveis: o interpessoal e o cultural.

Uma vez apresentada esta breve sintese dos principios
epistemologicos que fundamentam a abordagem walloniana, vou tentar
articula-los, tomando por eixo norteador um dos grandes temas com os
quais Wallon trabalha — a emogdo — e que sera analisado na trama de
relagdes que estalelece com os demais grandes temas, quais sejam, o
movimento, a inteligéncia, a pessoa ¢ a pedagogia, eleitos pelo autor por
constituirem, segundo ele, um conjunto indissociavel do funcionamento
humano. Desta forma, acredito que o enredo dentro do qual o autor
circula possa ficar melhor explicitado.

A emocgao

Esta €, sem diuvida, uma das grandes contribui¢des da obra
walloniana, uma vez que rompe com a distingdo que tem sido feita pela
psicologia tradicional entre razdo ¢ emogdo. A idéia de pessoa inteira
deve dar lugar tanto para as manifestages da inteligéncia, quanto das
razdes da emogao. Por isso se justifica falar de uma psicogenética da
pessoa em Wallon e de uma psicogenética da inteligéncia em Piaget.

E importante destacar que emogdo para Wallon nfo é a mesma
coisa que afetivo. O emocional é fugaz e transitorio, visivel corporal-
mente. A situagdo afetiva ¢ mais permanente ¢ implica uma carga de
atragdo e repulsdo de um objeto de amor e 6dio. Wallon trabalha com o
emocional, entendido como um estadio do qual participa o organico € o
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cognitivo, mas ligado ao corpo, como medo, colera, timidez, tristeza, para
depois trabalhar o afetivo.

Para elaborar a sua teoria da emogao, o autor faz duas opgdes.
uma para dar conta da sua natureza paradoxal (dialética), € outra para
acompanhar as suas mudangas funcionais (genética). A emogao, como
fun¢do humana, tem uma natureza bio-social-psiquica. Tem uma nature-
za biolégica porque possui no sistema nervoso, centros para coordenar
seus efeitos tanto no plano subcortical (sua expressdo ¢ involuntaria),
como no plano cortical (suscetivel ao controle voluntario).

Por ser a primeira forma de vinculo com as demais pessoas, em
virtude do estado de canhestria, de impericia, de incompeténcia cognitiva
do inicio da vida da crianga, ela tem uma natureza social. Na infancia a
emogdo ¢ a forma através da qual a crianga mobiliza o outro para
atendé-la em seus desejos ¢ necessidades; tem, portanto. um valor
plastico e demonstrativo, significando a realizagio mental das fungdes
posturais ¢ tirando delas impressdes para a consciéncia. A emogio
consegue estabelecer esta comunicagdo com o outro através de um
didlogo tonico que apresenta um forte componente de contagio. Dai
afirmar que a emogdo é endémica.

A emogio, na teoria walloniana, for denominada de atividade
proprioplastica exatamente porque ela tem um carater de plasticidade
corporal, ela esculpe o corpo, se fazendo visivel ao outro. Esta, portanto,
intimamente ligada ao movimento, sendo através dele que as alteragGes
emocionais se exteriorizam.

Wallon acredita que existe nos movimentos uma dimensio afetiva ¢
uma dimensao praxica. Inicialmente os movimentos sio reflexos ¢ impul-
sivos (0 a 3 meses); em seguida, surgem os movimentos involuntarios onde
se incluem os chamados movimentos expressivos (3-12 meses), ligados ao
nivel subcortical do cérebro e que t€ém como formas de manifestagio prin-
cipais a mimica e a atitude. Os movimentos praxicos sdo controlados pelo
cortex cerebral e possibilitam os movimentos instrumentais (12-18 me-
ses). Aliados ao amadurecimento cerebral, as influéncias do meio ¢ ao
aparecimento da fungdo simboélica, comegam a surgir os ideo-movimentos
(18-36 meses) até alcangar o ato mental (internaliza¢io do ato). Eviden-
cia-se assim a seqiiéncia genética evolutiva do motor ao mental, em que a
emogdo, por ser um sistema de expressdo e ndo de representagdo, tem
predominincia até o aparecimento da linguagem. Entre as emog0es e as
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representagdes existem antagonismos € incompatibilidades, o que ndo im-
pede que a emogdo descmpenhe um papel na génese da representagio.

Voltemos entdo a inter-relago entre o desenvolvimento do movimen-
to € o desenvolvimento da afetividade infantil. Wallon destaca que “a ativida-
de tonica € a matéria de que sdo feitas as emogdes. Esta atividade € produto
da relagdo imediata do movimento e da sensibilidade” (Wallon, 1986: p.14).

A fungio tonica ¢ considerada a mais arcaica atividade muscular
do homem ¢ esta presente nas emogoes. Para compreendé-la, € preciso
situa-la dentro do quadro das fungdes dos musculos: a cinética (clonica-
responsavel pelo movimento visivel dos musculos) € a tonica (postural —
responsavel pela manutengdo do misculo parado). A fungio tonica flu-
tua de acordo com a carga emocional ou do movimento.

Surge dessa diferenciagdo uma classificagdo das emogbes baseada
nos diferentes papéis desempenhados pelo tonus: as emogdes hipotdnicas
que reduzem o tonus, € as emogdes hipertonicas que geram tonus.

Além de ter uma natureza bio-social, a emogdo tem também uma di-
mensdo psiquica, ja que € ela que realiza a transi¢do do estado organico do
ser para o estado cognitivo-cultural. O comportamento emocional precede a
organizagdo da vida de relagdo em geral e da consciéncia em particular.

No entanto, suas relagdes, tanto com os automatismos das reagoes
ligadas ao tonus, quanto com a atividade intelectual, supdem ao mesmo
tempo uma reagdo de filiagdo e de oposi¢do. Vemos imbricados nesta
constru¢do da pessoa o movimento, a emogao € a inteligéncia. O movi-
mento para Wallon é, portanto, duplo: mental e afetivo.

“A afetividade, nesta perspectiva, ndo é apenas uma das di-
mensodes da pessoa: ela é também uma fase do desenvolvi-
mento, a mais arcaica. O ser humano foi, logo que saiu da vida
orgdnica, um ser afetivo. Da afetividade diferenciou-se, lenta-
mente, a vida racional. Portanto, no infcio da vida, afetividade e
inteligéncia estdo sincreticamente misturadas, com o predomi-
nio da primeira” (Dantas, 1992 : p.90).

A vida intelectual requer alguns instrumentos necessarios a sua
realizagdo, tal como a linguagem, que ¢ construida na vida social. Sendo
a vida emocional o primeiro terreno das relagdes interindividuais de cons-
ciéncia, ela é também uma das condiges necessarias a vida intelectual.
Emogdo ¢ inteligéncia mantém continuas relagdes.
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A pessoa se constrdi em um processo constituido por alternincias en-
tre periodos de predominio de construgdo do sujeito (dominantemente afetivos)
e de periodos de construgio do objeto (dominantemente cognitivos).

“Nos momentos dominantemente afetivos do desenvolvimento o
que esta em primeiro plano é a construgédo do sujeito, que se faz
pela interagdo com os outros sujeitos; naqueles de maior peso
cognitivo, é o objeto, a realidade externa, que se modela, a custa
da aquisigdo das técnicas elaboradas pela cultura. Ambos os
processos s8o, por conseguinte, sociais, embora em sentidos
diferentes: no primeiro, social é sinbnimo de interpessoal; no
segundo, é o equivalente de cultural”’ (Dantas, 1992 : p.91).

Esta forma de pensar o desenvolvimento humano, em que sujeito ¢
objeto se constroem mutuamente, alternando-se na preponderancia do
consumo de energia psicogenética, €, do meu ponto de vista, uma das
idéias mais originais dentro do quadro da psicologia do desenvolvimento
Em geral os psicologos do desenvolvimento infantil pensam o desenvol-
vimento num processo que vai do interno para o externo numa progres-
sdo continua e irreversivel. Wallon apresenta a progressdo da forma
sincrética a forma diferenciada (categorial) da crianga se relacionar com
-0 mundo € com e¢la propria, mas o percurso € sinuoso, um percurso de
vat-e-vem entre o interno € o externo. “Cada novo momento tera incor-
porado as aquisigoes feitas no nivel anterior, ou seja, na outra dimensio.
Isto significa que a afetividade depende, para evoluir, de conquistas rea-
lizadas no plano da inteligéncia, e vice-versa” (Dantas, 1992 p.90).

Este conceito de alternancia funcional entre os diferentes periodos
do desenvolvimento ¢ fundamental para a compreensio da perspectiva
walloniana. Decorrente da atividade dos tecidos na constituigdo e
reconstitui¢do das energias especificas, a alternincia funcional ocorre
entre fases de utilizagdo e gasto de energia, chamadas de catabolicas, e
outras de acimulo de energia, chamadas de anabolicas.

As fases relativas a construgdo do sujeito, por terem uma diregio
interna, seguem a orientagdo centripeta, € as que tém uma diregdo ex-
terna seguem a orientagdo centrifuga. As etapas da pessoa apresentam-
se numa sucessdo bifasica de abertura (elaboragdo do real) e de fecha-
mento (construgdo do Eu). Nas palavras do proprio Wallon:
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“... as diferentes idades em que se pode decompor a evolugdo
psiquica da crianga opdem-se como fases a orientagao alternati-
vamente centripeta e centrffuga orientada para a edificagdo cada
vez maior do préprio individuo ou para o estabelecimento das
suas relagbes com o exterior, para a assimilagdo ou para a dife-
renciagdo funcional e adaptagéo subjetiva” (Wallon, s/d: p.105).

Na sua teoria do desenvolvimento da pessoa, percebe-se que a
crianga sO comega a ser pessoa com o aparecimento da simbolizagdo. O
desenvolvimento da pessoa que levara a construgdo do Eu evidencia um
percurso com as seguintes caracteristicas:

* busca de integragdo entre afetivo-cognitivo e entre corpo-mente;

 contradigdo dinamogénica entre os aspectos endogenos do indi-

viduo (emogdo € razio) e os aspectos exdgenos (eu € o outro);

* 0 desenvolvimento € entendido como um processo de diferenci-

acdo e de individuagdo que envolve dois niveis: o eu do outro
(exterioridade) ¢ o das fungbes internas (afetividade/ cognigao,
sensorio/ motor tonico € cinético).

Wallon apresenta cinco etapas da psicogénese, assim denomina-
das: 1%) impulsiva-emocional; 2*) sensorio-motora-projetiva; 3*)
personalista; 4%) categorial; 5%) adolescéncia. Nestas etapas o autor ex-
plica as caracteristicas de cada uma, no que diz respeito a percepgao,
movimento, afetividade, inteligéncia, pessoa € predominio funcional.

Decorréncias para a educagao infantil

“Para aqueles que superam as resisténcias iniciais, a obra de
Wallon adquire um apelo especial: a possibilidade de integrar a
ciéncia psicolégica a uma concepgdo epistemolégica dialética
e derivar dela uma pedagogia politicamente comprometida”
(Dantas, 1992: p.4).

Por 1ultimo gostaria de pontuar alguns aspectos, mesmo que em
forma de topicos, relativos as decorréncias desta teoria psicogenética da
pessoa para iluminar as reflexdes pedagogicas atuais:

* A relagdo que, segundo Wallon, deveria ser estabelecida entre a

psicologia e a educagdo constitui, ainda hoje, um desafio. Nas
palavras de Nadel Brufert:



48« Ana Beatriz Cerisara

“Wallon constata a reciprocidade entre psicologia e educagéo,
sem precedéncia ou superioridade de uma sobre a outra. Ambas
constituem momentos complementares de uma mesma atitu-
de experimental: a pedagogia inspira, anima e enriquece a pes-
quisa psicolbgica e dela participa. Por sua vez, a psicologia
pode ocasionar a pesquisa pedagoégica e oferecer bases para a
renovagdo da pratica educativa” (Nadel Brufert, 1986: p.9).

» A evolugdo da inteligéncia constroi a afetividade, entendida
como a logicizacio do amor, ¢ a afetividade constroéi a inte-
ligéncia, entendida como a amorizagdo da légica. Ou seja,
para cada etapa do desenvolvimento ha diferentes formas de
trabalhar o afetivo € o cognitivo. O aumento da competéncia
cognitiva diminui a carga emotiva. Assim pode-se realizar uma
“terapia cognitiva,” onde a aprendizagem, isto €, o trabalho
com 0 cognitivo assume um carater terapéutico de resgate da
auto-imagem.

Esta perspectiva vai contra a idéia unidirecional e causal que a
Pedagogia tem do cognitivo € do emocional. A relagdo ndo aprendiza-
gem-problema emocional pode € deve ser trabalhada via refinamento
da aprendizagem, assumindo uma dimensao curativa no noé emocional

» A compreensdo da emogdo na crianga deve ser entendida em rela-
¢a0 a emog¢ao do adulto € vice-versa. Isto leva ao chamado circuito
perverso, em que a emo¢do da crianga determina a emogdo do
adulto, ficando este a mercé daquela, a semelhanga da “hipnose do
peixe”. Este circuito so pode ser revertido via corticalizago, 1sto €,
o conhecimento € a compreensdo do mesmo por parte das educa-
doras, a partir de praticas de formagao inicial € continuada que pos-
sibilitem as mesmas trabalharem com suas proprias emogdes ¢ afe-
tos. Tarefa esta que ainda esta por ser construida.

* O fato de que a emogio é “regressiva.” ¢ leva a meficacia do
funcionamento cognitivo, impde que a educag¢do da emogio deva
fazer parte do trabalho educativo, o que determina a necessida-
de de um conhecimento profundo do seu modo de funcionamen-
to por parte das educadoras.

. E importante lembrar que o que se refere a crianga/bebé remete
sempre a arqueologia do funcionamento humano/adulto, ao fun-
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cionamento arcaico que esta sempre pronto a se atualizar diante
de qualquer estado de impericia cognitiva. O que nos leva a pen-
sar que a pratica pedagogica das educadoras que trabalham com
meninas € meninos de 0 a 6 anos exige, de um lado, uma forma-
¢do profissional especifica e, de outro, revela que esta pratica
social ndo pode ser analisada como um simples espelho de tal
formagédo, uma vez que também esta determinada pelos valores
¢ saberes culturais dessas profissionais, produzidos a partir de
sua classe social, sua biografia, raga, religido, sexo ¢ do trabalho
concreto que realizam.

» A forma como Wallon articula movimento/ emogdo/ cogni¢ao
com sua base organica/ corporea instrumentaliza a educadora
para descobrir diferentes formas de dar e receber “afeto”, tais
como, toque epidérmico, toque da voz, toque do olhar. O desen-
volvimento destas diferentes formas de linguagens € de contato
requer profissionais conscientes da importancia das mesmas e
com condigles de exercé-las enquanto pessoas.

* As concepgdes wallonianas a respeito do movimento apontam
para condigdes tonico-posturais das criangas diferentes a cada
etapa do seu desenvolvimento, o que deveria ajudar a repensar
as exigéncias das instituigdes educativas no que diz respeito a
organizagdo espago-temporal das mesmas e sua adequagdo as
criangas de 0 a 6 anos.

» A concepgdo de Wallon sobre a educagdo se caracteriza, essen-
cialmente, pelo otimismo, decorrente de sua concepgio da crian-
¢a ¢ de seu desenvolvimento. Para Wallon, a fatalidade ndo exis-
te: “A constituigdo bioldgica, ao nascer, ndo sera a unica lei do
destino ulterior da crianga. Seus efeitos podem ser amplamente
transformados pelas circunstancias sociais de sua existéncia, sem
que a escolha pessoal esteja ausente” (Werebe, 1986: p.21).

Espero que este esbogo inicial a respeito da psicogenética walloniana
permita que se instaure um didlogo proficuo entre a psicologia € a educa-
¢do, possibilitando o avango da compreensao do funcionamento humano e,
conseqiientemente, do papel tanto das instituiges educativas para ¢rian-
¢as de 0 a 6 anos, quanto das praticas de formagio para as profissionais
que nelas atuam. Além disso, espero que estas reflexdes funcionem como
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um convite a leitura deste autor que tanto tem a dizer aos profissionais de
educacgdo em geral e da educagdo infantil em particular.

Nota

1. Este artigo foi apresentado inicialmente como monografia do Curso
“Desenvolvimento da Pessoa € Desenvolvimento da Inteligéncia™,
ministrado pela Profa. Dra. Heloysa Dantas de Souza Brito junto ao
Programa de Pés-Graduagdo da FEUSP, em 1993.
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