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IRESUMO

Esse trabalho de investigacdo teve como objetivo principal compreender como professores da rede de ensino publica do
nucleo regional de educagdo de Irati/PR concebem o curriculo da Geografia na educacéo bésica. Além disso, procurou-se
investigar como esses professores estabelecem as relagbes entre o curriculo escolar, os conceitos cientificos e os
conhecimentos consensuais que os alunos trazem a escola. Os resultados da pesquisa apontam que os professores de
Geografia entrevistados possuem uma viséo do curriculo a partir de referenciais epistemoldgicos plurais, sendo que apenas 0s
estudos geogréficos de énfase cultural possuem uma menor participacdo em seus planos de trabalho, acompanhando o que
ocorre nos livros didaticos utilizados pelos docentes. Além disso, verificou-se também, a partir das representagdes dos
docentes, o reconhecimento da relevancia que os conhecimentos geograficos possuem para os alunos, o que aponta para uma
necessidade constante de valorizagdo dos saberes especializados ensinados na escola, condi¢do bésica para a democratizagdo
do conhecimento e para a inclusdo dos estudantes no contexto amplo da sociedade.
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ABSTRACT

This research aimed to understand how public school teachers from Irati/Brasil conceive the Geography curriculum in basic
education. Furthermore, it was investigate how these teachers establish the relations between the school knowledge, the
scientific concepts and the culture that students bring to school. The results of this research indicated that teachers of
Geography have a vision of the curriculum from plural epistemological references, and only the cultural geographical studies
have lower participation in their didactic plans. This situation also happens in the textbooks used by teachers. Moreover,
there is also, from the representations of teachers, recognition of the importance that geographical knowledge has for
students, which indicate a continuing need for the valuation of specialized knowledge in school, the condition for the
democratization of scientific knowledge and the inclusion of students in the wide context of society.

Key words: Geography Teaching. School Knowledge. Curriculum. Representations. Teachers.

RESUMEN

Este trabajo de investigacion tuvo como objetivo comprender como los profesores de escuelas plblicas de Irati/Brasil
conciben el curriculum de la Geografia en la educacion bésica. Ademas, tratamos de investigar como estos maestros
establecen relaciones entre el curriculum de la escuela, los conceptos cientificos y el conocimiento consensual que los
estudiantes traen a la escuela. Los resultados del estudio indican que los profesores de Geografia encuestados tienen una
vision del curriculum desde marcos epistemoldgicos plurales, donde sélo los estudios geogréaficos de énfasis cultural tienen
una menor participacion en sus planes de trabajo, sendo lo que sucede también en los libros de texto utilizados por los
profesores. Ademas, también hubo, desde las representaciones de los profesores, el reconocimiento de la importancia que el
conocimiento geografico tiene para los estudiantes, que apunta a una necesidad constante de valoracion de los conocimientos
especializados que se ensefian en la escuela, una condicion basica para la democratizacién del conocimiento y para la
inclusion de los estudiantes en el contexto mas amplio de la sociedad.

Palabras clave: Ensefianza de Geografia. Conocimiento Escolar. Curriculum. Representaciones. Profesores.
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Introducéo

A Geografia escolar brasileira na contemporaneidade, como comumente se admite,
tem na chamada Geografia Critica as bases de sua elaboracdo. Contrariando o rétulo em que
se auto-protege, o discurso e pratica docentes muitas vezes caminham no sentido contrério de
um processo de ensino e aprendizagem que privilegie a reflex&o e o debate, aspectos que sdo
reivindicados por esse movimento critico da Geografia como dois de seus elementos

constituidores. De acordo com Kaercher (2004, p. 54),

[...] um obstaculo epistemolégico da Geografia Critica é a crenga de que, ao
(auto)intitular-se “critico” ou ser adepto da Geografia Critica, nosso trabalho
docente é inovador, alternativo (a Geografia Tradicional) e reflexivo. Cai-se
no risco tautoldgico: sou critico porque pratico a Geografia Critica.
Confunde-se um certo denuncismo, o hiper-criticismo, com uma reflexdo
mais elaborada. Ha um risco de que palavras de ordem (slogans) substituam
a argumentacao e a reflexao.

As questdes apresentadas por Kaercher (2004) apontam para a existéncia de um
cenario amplo de conflitos dentro do campo curricular da Geografia que se ensina na escola.
Ao passo em que se legitima uma Geografia escolar rotulada como “critica e reflexiva”, na
pratica 0 que se observa é que a tradicdo que mantém alguns elementos estaticamente
fossilizados, muitas vezes distantes da efervescéncia epistemoldgica verificada nos campos de
producdo do conhecimento geografico verificado nas academias.

Partindo disso, a investigacdo que deu origem ao presente texto, busca tratar dessa
relacdo entre Geografia Escolar e Geografia Académica, bem como contribuir com a reflexao
em torno do desenvolvimento de praticas docentes na educacdo basica que privilegiem a
construcdo dos conhecimentos cientifico-especializados dentro do curriculo escolar, em
detrimento ao condicionamento e a pura repeticdo de enunciados.

A pesquisa da qual aqui se compartilha os resultados, foi desenvolvida no ambito de
um projeto institucional de investigacdo realizado durante o ano de 2013, com base nas
representacdes de professores de Geografia que atuam no Nucleo Regional de Educacdo
(NRE) de Irati, o qual abrange 9 municipios® da regido sudeste do Estado do Parana. Seus
objetivos, de forma geral, constituem em compreender como professores da rede de ensino

publica concebem o curriculo de Geografia na educacdo basica, além de investigar como

! Os municipios que compdem este NRE so:Irati, Reboucas, Mallet, Fernandes Pinheiro, Rio Azul, Teixeira
Soares, Prudentdpolis, Inacio Martins e Guamiranga.
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esses docentes promovem a relagdo entre as diferentes formas de conhecimento que
conformam esse curriculo, desde os saberes especializados de referéncia até os conhecimentos
trazidos pelo aluno para a escola.

Sendo assim, o presente texto primeiramente busca expor, de forma suficiente, as
bases tedricas e metodoldgicas utilizadas para realizar o estudo. Depois disso, serdo
apresentados alguns resultados de uma pesquisa empirica, onde os professores entrevistados
explicitam suas concepces acerca do curriculo de Geografia trabalhado por eles, levando em

conta a sua relagcdo com os materiais didaticos utilizados por esses docentes.

Fundamentos tedricos e metodoldgicos da pesquisa

A questdo da diversidade, inegavelmente, € um ponto central a ser observado nos
programas escolares. As novas socialidades contemporaneas (MAFFESOLI, 2006) exigem da
escola a sensibilidade necessaria para trata-la de forma efetiva, reconhecendo-a e valorizando-
a. Como foi destacado em outros trabalhos de investigacdo (STEFENON 2011; 2012), a vida
que acontece na escola ressignifica 0s seus espacgos, transformando-a num verdadeiro
monumento do cotidiano vivido, ou seja, num espaco de representacdo. Na escola, dessa
maneira, ocorre um encontro entre dois diferentes mundos - o institucional e o consensual -, 0
que provoca profundas implicacdes sobre a natureza de sua atividade e dos conhecimentos por
ela divulgados. Isso aponta para a necessidade de construcdo de um curriculo que esteja
conectado com a vida do aluno e sua diversidade, a fim de que o discurso institucional seja
capaz de dar conta de acolher as perspectivas e angustias daqueles que a frequentam.

Contudo, em sua face extrema e radical — a qual aqui questionamos - a realizacao de
um curriculo baseado apenas no contexto de vida dos estudantes pode conduzir a escola em
direcdo aum certo relativismo de sua funcdo social. Sobre essa questdo,Sacristan (1995)

argumenta que

[...] tampouco seria realista, porque ingénuo, um relativismo cultural
absoluto dentro do sistema escolar. Afinal de contas, a escolaridade nao
deixa de ser um meio de dotar de competéncias para a participacdo na vida
social, econdmica e cultural dominante, sempre melhoravel. E 6bvio que esta
ndo esta configurada por igual para todas as culturas (p. 106).

Diante de tudo isso, considerando que (I) os saberes escolares constituem uma selecéo
feita por critérios estabelecidos dentro do campo dos conflitos culturais e politicos
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(FORQUIN, 1993); (1) que ganha for¢a no campo da educacdo uma ideia de um curriculo
multicultural fundamentado quase que exclusivamente no conhecimento dos estudantes; (I11)
que certo relativismo tende a se instalar no curriculo das escolas, especialmente as publicas;
(V) e que a escola possui a funcdo de incluir socialmente todos os individuos, independentes
de sua origem cultural ou social; a questdo do curriculo escolar torna-se um elemento
fundamental dentro do processo educativo.

Especialmente para as familias de classes sociais mais pobres, que ndo possuem
muitas possibilidades de escolha com relacdo a instituicdo educacional que seus filhos
frequentardo, o acesso ao conhecimento especializado e profundo, na escola publica, pode se
constituir como a Unica alternativa para a inser¢do dessas pessoas no contexto amplo da vida
em sociedade.

De acordo com Young (2011), a escola &€ o ambiente privilegiado onde esse
conhecimento especializado necessita ser difundido entre os diferentes grupos sociais, a fim
de oferecer aos estudantes um conjunto de conhecimentos capaz de ampliar sua concepc¢éo do

mundo, inserindo-o efetivamente nele. Nas palavras do autor

[..] as vezes, em geografia como em outras disciplinas, conceitos
curriculares ndo tém um referente no ambiente de vida do aluno. Tais
conceitos pertencem apenas a um mundo especifico, constituido por
pesquisadores especialistas envolvidos em desenvolver conhecimento novo.
Bons exemplos sdo elétrons e &tomos em ciéncias. Ao mesmo tempo, porque
foram estudados e testados por especialistas, 0 acesso a eles é 0 modo mais
confidvel que temos para ampliar a compreensdo do estudante (YOUNG,
2011, p. 616).

A questdo de uma maior equidade de acesso a esse tipo de conhecimento é uma
condicdo para a construcdo de uma sociedade menos desigual, e que ofereca para todos/as
oportunidades amplas de posicionamento no mundo do trabalho e na vida coletiva,
indistintamente de sua identidade cultural ou classe social.

Tomando como base essa premissa, busca-se com esse artigo contribuir para o
entendimento das caracteristicas curriculares da disciplina de Geografia na escola puablica,
especialmente no entorno do municipio de Irati, regido que acaba recebendo,
majoritariamente, os estudantes egressos do Curso de Licenciatura em Geografia da Unicentro
(Campus de Irati), os quais atuardo ali como professores da educacgéo basica.

Com a finalidade de evitar um distanciamento do foco da pesquisa, assumiu-se como

base a ideia de que entre o “curriculo oficial” contido no PPP (plano politico pedagdgico) da
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escola, e o “curriculo real” que ¢é trabalhado efetivamente pelos professores, existem
diferencas fundamentais (SACRISTAN e GOMEZ, 2000). Dessa forma, optou-se nessa
pesquisa em privilegiar as representacfes dos professores sobre seus proprios planos de
trabalho, em sua relagdo com os materiais didaticos utilizados.

As analises acerca das informac6es coletadas, dessa forma, foram efetuadas a partir do
referencial oferecido pela Teoria das Representacbes Sociais (MOSCOVICI, 2003). De
acordo com Moscovici (apud CAVALCANTI, 1998, p. 30) as representacfes sociais sao
“sistemas de preconcepcdes, imagens e valores que tém seu significado cultural préprio e
persistem independentemente das experiéncias individuais”. Para ele, as representacdes
sociais devem se entendidas como fendmenos, passiveis de serem elucidados como algo dado,
e ndo apenas como um conceito que tem por finalidade apenas a explicacdo acerca de alguma
coisa. De acordo com o autor, nossos “conceitos” de mundo sdo produtos de uma cadeia de
representacdes a qual recorremos diante dos acontecimentos que ocorrem a nossa volta, e tais
conceitos s@o, pelo menos em parte, compartilnados com o grupo social ao qual pertencemos.

As representagdes sociais possuem o papel de “convencionalizacdo” e de “prescri¢ao”
(MOSCOVICI, 2003, p. 33). Elas permitem a classificacdo e o entendimento acerca daquilo
que experienciamos mediante processos que convencionam a realidade percebida de acordo
com os modelos representacionais disponiveis. Através de sua fungdo prescritiva, “se impdem
sobre nds com forga irresistivel” (p. 36). O passado social é constantemente escalado no
momento em que escolhas sdo feitas no presente. Dessa maneira, as representacfes sociais
dos professores de Geografia que participaram dessa pesquisa, foram vistas como verdadeiros
“ambientes” de ideias e valores que agem sobre suas atitudes individuais.

No que se refere ao campo procedimental da pesquisa, optou-se por utilizar o
recurso de enquetes contido no websitegoogle?, conhecido como formulario google. Sendo
assim, ap6s a elaboracdo do formulario com as questdes, o link online® do mesmo foi
encaminhado, via equipe pedagogica do Nucleo Regional de Educacdo (NRE) de Irati, para 0s
enderecos de correio eletronico de todos os professores de Geografia cadastrados em seu
banco de dados. Do total de 109 professores, 24 responderam as questbes do formulario,
formando um cenério bastante amplo das representacdes dos docentes acerca do curriculo de

Geografia dentro deste nucleo.

2 Informag®es disponiveis em https://support.google.com/drive/answer/878092hl=pt-BR. Acesso 16 dez. 2013.
® Disponivel em https://docs.google.com/forms/d/1Tgf2Knjg6hQQ56 ADwWmjm0OXTTA40KVCJdaciOvobzx;8/
viewform. Acesso em 16 dez. 2013.
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Outra vantagem oferecida pelo sistema do formulariogoogle, foi aliar, dentro dessa
pesquisa, aspectos mais objetivos e quantificaveis aos ja mencionados elementos qualitativos

presentes nas representacdes dos professores, triangulando diferentes tipos de dados.

A triangulacdo significa a combinacdo entre diversos métodos qualitativos,
mas também a combinacdo entre métodos qualitativos e quantitativos. Neste
caso, as diferentes perspectivas metodoldgicas complementam-se para a
analise de um tema, sendo este processo compreendido como a compensagao
complementar das deficiéncias e dos pontos obscuros de cada método
isolado (FLICK, 2009, p. 43).

A seguir apresentam-se 0s resultados da pesquisa, especificamente os que resultaram
da coleta de informacGes via formulario googleonline. Inicialmente se discutird sobre as
fontes utilizadas pelos professores para a construcdo de seus planos de aula, para depois
relatar a compreensdo que possuem do curriculo da Geografia trabalhado por eles, e sua
relagdo com as expectativas dos estudantes acerca da escola e dos conhecimentos por ela

veiculados.

As representacoes dos professores sobre o curriculo da Geografia na escola

A primeira questdo que destaca-sea partir das informacGes levantadas durante a
pesquisa de campo, diz respeito as fontes utilizadas pelos professores para a preparacdo das
aulas. O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que distribui gratuitamente para
alunos de escolas publicas do pais materiais didaticos das disciplinas trabalhadas na escola,
assim como 0s sucessivos programas dos governos estaduais e federais que visam equipar as
escolas com laboratdrios de informatica e aparelhos multimidia (projetores multimidia e
aparelho de televisdo com conexdo USB para dispositivo pendrive), permitem ao professor o
uso de uma variada gama de fontes tedricas e metodoldgicas para a construcdo de seus planos

de trabalho. O gréafico a seguir demonstra isso.
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Gréfico 1. Fontes utilizadas para a preparacao das aulas

]
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Websites da Internet

]
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Livro didatico da turma

| |

Varios livros didaticos | |
Jomais e Revistas 19
Questdes de vestibular

Livros paradidaticos

Outros

Artigos Académicos 5

Textos lidos/estudados durante a graduacdo 1

Fonte: Pesquisa de Campo, 2013.

Conforme se verifica no grafico acima, os livros didaticos e os websites sdo recursos
utilizados por quase a totalidade dos professores. Além disso, € muito comum também a
utilizacdo de livros didaticos diferentes aos usados pelas turmas com as quais trabalham.
Observa-se que, em linhas gerais, 0s professores entrevistados ndo se detém apenas ao livro
oferecido pelo PNLD para a construcdo de suas aulas, utilizando diferentes fontes de
informacao para tal.

Outro dado interessante dessa série diz respeito ao pouco uso de “artigos académicos”
ou de “textos lidos/estudados durante a graduag¢do” como fonte de informagdo para as aulas.
De certa forma, isso indica um possivel distanciamento entre o processo da formacéo inicial
dos professores com o campo de atuacdo na escola. Mesmo sendo uma consideracdo que
carece de um niimero maior de conexdes, ao relacionarmos com outros aspectos da pesquisa
(a seguir), e com depoimentos informais de professores (em diferentes momentos como,
durante os estagios realizados pelos académicos do curso de Geografia), pode-se encontrar
nesse dado indicativos interessantes de relacionamento entre o conhecimento académico e o
escolar, por vezes desconectados entre si.

Contudo, o livro didatico continua sendo um dos importantes elementos dentro do
processo de fundamentacdo das aulas do professor. Seu uso, conforme pode-se perceber no

gréafico a seguir, ocorre de diferentes formas.
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Gréfico 2. O uso do livro didatico pelo professor

Uso juntamente com oufros livros e recursos. 16
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para a aula, como textos e atividades. |

Uso como roteiro de aula 4

Outros [l 1
Nio faco com os alunos as atividades do livro | 0
Uso apenas as atividades do livro | 0
Usopouco | 0

Niouso | 0

Fonte: Pesquisa de campo, 2013.

A utilizacdo do livro como material de base para a preparacdo das aulas, juntamente
com outros recursos, foi admitida por 16 professores, 0s quais também 0 usam como
“material de pesquisa para alunos”. Além disso, os dados evidenciam o interessante fato de
que nenhum dos professores afirmou que usa “pouco” esse recurso, ou que “nao realiza com
os alunos as atividades propostas pelo livro”. Esse breve diagnostico indica que, por mais que
os professores busquem langcar mao de variadas fontes para a preparacdo de suas aulas, o livro
didatico ainda possui um papel central.

Partindo desse papel que o livro didatico assume dentro do processo de construcdo dos
planos de aula dos professores, propomos aos docentes participantes da pesquisa que, a partir
de alguns temas da Geografia oferecidos a eles, analisassem sua presenca nos livros didaticos,

assim como em suas aulas. Os 21 temas selecionados para integrar o formulario foram:
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Quadro 1. Temas selecionados para a analise dos professores entrevistados

¢ Questdo ambiental

e Desigualdades sociais

e Estudo dos
continentes

¢ Estudos de rochas,
solo e relevo

e Diversidade cultural

e Andlise critica do

e Cartografia

e Questdes de
identidade e
cultura

e Aspectos
econdmicos

¢ Paisagem e
Vegetacdo

e Aspectos
Demogréficos

(populacéo)

e A questdo da agua e

e Geografia Urbana

e Estatisticas (dados
espaciais)

¢ Climatologia

e Geopolitica

¢ Geografia Rural e
Agréria

¢ Relagbes de

espaco dos recursos Trabalho
hidricos
e Descricéo dos e Relacdes de género * Redes e
aspectos das regides Globalizacdo

brasileiras

Fonte: Pesquisa de Campo, 2013.

A escolha desses 21 temas se deu com base na intencdo da pesquisa em compreender
como os professores concebem a relacdo entre os saberes escolares e 0s conhecimentos
académicos da Geografia. Além de apoiar-se nas proposicdes dos PCNs* (BRASIL, 1998),
procurou-se selecionar temas que dessem conta de representar as correntes epistemoldgicas
expoentes dentro do pensamento geografico contemporaneo. De acordo com Claval (2006), a
partir da década de 1970 a Geografia passa por um intenso processo de renovacao, ganhando
a forma de uma ciéncia plural, caracterizada especialmente por (I) uma vertente de cunho
mais econdmico e estruturalista; como também (Il) pela redescoberta dos problemas do
ambiente; (I11) por uma valorizacdo das questdes subjetivas da cultura; e (IV) por uma
renovacdo dos estudos regionais.

Dessa forma, os temas selecionados para esse estudo, procuraram expressar esse
amplo cenario epistemoldgico que caracteriza o pensamento geografico contemporaneo,
considerando que, por maior que seja a independéncia do saber escolar diante de seus saberes
de referéncia, a coeréncia epistemologica de sua conformacao depende de seu balizamento no

conhecimento especializado produzido pelas comunidades académicas (YOUNG, 2011).

* Parametros Curriculares Nacionais.
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Conforme se verifica na tabela 2 (abaixo), para cada tema, num primeiro momento 0s
professores foram convidados a definir o seu nivel de presenca nos livros didaticos, e em
seguida, a forma como eles se fazem presentes em suas aulas. A partir de suas respostas,
pode-se apontar uma série de consideracdes acerca do curriculo da Geografia na escola,
especialmente o que se efetive nos municipios que compdem o NRE de Irati/PR.

Destaca-se aqui, a partir das respostas obtidas com a pesquisa, a recorrente intencao
dos docentes em ultrapassar os elementos trazidos pelo livro didatico durante a preparacéo das
aulas. Isso pode ser verificado mediante a indicagdo de “insuficiéncias” contidas nos livros
quanto a alguns temas, e que sdo compensados pelos professores durante o processo de
construcdo dos planos de trabalho. Enquanto uma determinada tematica é identificada pelos
professores como “pouco presente” nos livros, as mesmas sdo indicadas como
“suficientemente presentes” em suas aulas. E o que ocorreu, por exemplo, com as tematicas
“relacdes de trabalho” e “cartografia”, onde os professores compensaram sua possivel
auséncia dos livros mediante a incorporacdo de novos referenciais para inclui-las e trabalha-
las efetivamente em suas aulas.

No caso da cartografia, especialmente, nos chama a atencdo o fato de que 46% dos
professores entrevistados identificaram uma fraca presenca dessa linguagem/contetdo nos
livros didaticos. Contudo, ao analisar a representacdo dos professores sobre suas proprias
aulas, percebe-se que 71% deles indicam uma suficiente ou forte presenca desse componente,
apontando para uma tendéncia de valorizacdo dessa tematica por parte dos professores.

Contudo, em tematicas onde ha “muita presenca” nos livros (de acordo com os
professores), eles tendem a demonstrar que realizam uma revisdo de sua presenca nas proprias
aulas. Isso pode ser verificado, na tabela a seguir, com o tema “estudos dos continentes”. Com
relacdo a esse topico, 9 professores indicaram sua “forte presenca” nos livros, enquanto

apenas 3 deles apontaram que tal tematica permanece “fortemente presente” em suas aulas.

Tabela 2. Presenca das diferentes tematicas geograficas selecionadas no curriculo escolar
segundo as representacGes dos professores (total de professores que responderam a cada
guestao)

Temas Totalmente Pouco presente | Suficientemen- Fortemente
ausente te presente presente
livros | aulas | livros | aulas | livros | aulas | livros aulas

Questdo ambiental 0 0 10 5 12 13 2 6
Estudos de rochas, solo 0 0 8 11 15 13 1 0
e relevo

Cartografia 1 0 10 7 12 15 1 2
Paisagem e Vegetacdo 0 0 6 3 15 18 3 3
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A questdo da &dgua e 0 0 12 7 11 15 1 2
dos recursos hidricos

Climatologia 1 0 11 9 12 13 0 2
Desigualdades sociais 0 0 11 7 11 7 2 10
Anadlise critica do 1 0 15 8 8 10 0 6
espacgo

Aspectos econdmicos 0 0 1 0 16 18 7 6
Aspectos Demogréaficos 0 0 7 1 13 18 4 5
(populacéo)

Geografia Urbana 0 0 7 2 16 20 1 2
Estatisticas (dados 1 0 11 9 10 13 2 2
espaciais)

Geopolitica 0 1 8 4 14 14 2 5
Geografia Rural e 0 0 10 7 14 12 0 5
Agréria

Relagdes de Trabalho 0 1 15 8 8 11 1 4
Redes e Globalizagao 0 0 1 1 18 13 5 10
Diversidade cultural 1 2 14 11 9 8 0 3
Questdes de identidade 1 0 19 13 4 8 0 3
e cultura

Relagdes de género 5 1 19 15 0 7 0 1
Estudo dos continentes 0 0 3 1 12 20 9 3
Descricdo dos aspectos 0 0 5 5 13 12 6 7
das regides brasileiras

Fonte: Pesquisa de campo, 2013.

Por mais que o livro didatico represente um importante recurso para a efetivacdo do
curriculo que é ensinado na escola, destaca-se aqui o papel do professor como “mediador” do
processo de construcdo do conhecimento empreendido na escola. Mais do que um mero
controlador de tempos e comportamentos, seu papel mais essencial € o de realizar a
“recontextualizacao” ativa dos saberes conceituais, a fim de que possam se tornar
significativos dentro de cada realidade em que sdo ensinados. Para a realizacdo desse processo
da recontextualizacdo didatica, que é o que caracteriza 0s mecanismos de geracdo da
linguagem escolar, chamada por Bernstein (1986; 1994) de “dispositivo pedagdgico”, o
professor necessita levar em conta, além do saber institucionalizado academicamente, 0s
saberes trazidos para a escola pelo aluno, os documentos de referéncia que balizam a
atividade de ensino, suas proprias concepcdes de conhecimento, dentre outros elementos
relativos as diferentes condices e situaces envolvidas na realidade da escola.

As sinteses demonstradas pelos professores ao longo da pesquisa permitem
evidenciar esse conjunto de aspectos que interferem no processo de construcdo do curriculo

real que se efetiva em suas aulas. Dentre alguns elementos que aparecem com certa
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recorréncia em suas aulas, conforme verifica-se no grafico 3, destaca-se as tematicas

ambiental e regional.

Gréfico 3. Representacdes dos professores sobre a presenga de tematicas com énfases ambiental
e regional em suas aulas (total de professores que optaram por cada uma das respostas)
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m Totalmente ausente ™ Pouco presente = Suficientemente presente ™ Fortemente presente

Fonte: Pesquisa de campo, 2013.

A maior parte dos professores indicou que as temdticas de “énfase ambiental”
frequentemente compBem o conjunto dos tdpicos trabalhados em suas aulas, sendo que
nenhum deles apontou a “auséncia” das mesmas. Destaca-se ai a questdo da “paisagem e
vegetacdo”, assim como “a questdo ambiental”, onde para mais de 75% dos professores se
encontram de forma “suficiente” ou “fortemente presente” em suas aulas.

Outro dado interessante, acompanhando a tendéncia verificada quando analisados 0s
dados referentes aos livros didaticos, é a forte presenca dos estudos regionais nas aulas dos
professores. Dos 24 professores que responderam ao questionario, 23 responderam que esta
tematica ¢ “suficientemente” ou “fortemente” presente em suas aulas. Com uma longa
tradicdo dentro da ciéncia geogréafica (CLAVAL, 2006), os estudos regionais podem encerrar
componentes mnemdnicos muito marcantes em seu contetdo, pois, geralmente fazem
referéncia a inventarios detalhados de diferentes aspectos (meio natural, populagdo, cultura,
economia, etc) das regides do mundo ou de um pais. Contudo, independente da forma como
séo abordados, ainda ocupam um espaco privilegiado dentro da concepcéo de Geografia dos
professores. Conhecer os diferentes lugares do mundo, ainda € um ponto fundamental dentro
do curriculo geografico na escola.
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Contudo, o que mais chamou a atencdo nesse estudo foi a marginalizagdo dos estudos
culturais no curriculo escolar. Esse dado ja é verificAvel quando s&o analisadas as vis6es dos
professores sobre suas proprias aulas, mas se tornam ainda mais destacados ao se considerar
as representacdes dos professores quanto a distribuicdo dos referidos temas nos livros
didaticos de Geografia. Os estudos culturais na Geografia, desde sua fundacdo enquanto
ciéncia (CLAVAL, 2001; 2006; SAUER, 2000; CORREA e ROSENDAHL, 2000),
representam parte substancial de suas producdes, enquanto na escola, essa perspectiva parece
nao possuir o mesmo transito e prestigio.

Nesta pesquisa, visando dar conta do contexto amplo dos estudos culturais na
Geografia, e observando as indicagdes contidas nos PCNs (BRASIL, 1998), tanto no que diz
respeito a disciplina de Geografia, quanto aos chamados “temas transversais®”, optou-se em
privilegiar 3 tematicas em particular: a diversidade cultural, questfes de identidade e cultura,
e relacGes de género. Como se percebe no gréafico a seguir, as tematicas de énfase cultural (as
trés primeiras a compor o eixo inferior do grafico), ao serem comparadas com as de énfase
econémica, de acordo com as representacGes dos professores, possuem uma presenca bem
inferior nos livros didaticos. A partir das respostas dos professores pode-se também indicar a
existéncia de certa predominancia, dentro dos manuais didaticos da Geografia, de aspectos
relativos as estrutura sociais e econémicas, e de suas implicagdes no processo de producao do

espaco.

> Os temas transversais sao recursos contidos nos PCNs que visaem promover a interdisciplinaridade

entre os diferentes componentes curriculares da educacdo basica. Dentro esses temas destacam-se aqui a
“diversidade cultural” e a “orientacdo sexual”.
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Gréfico 4: Representacdes dos professores sobre a presenga de tematicas com énfases culturais e
econdmicas nos livros didaticos de Geografia (total de professores que optaram por cada uma
das respostas)
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m Totalmente ausente ™ Pouco presente Suficientemente presente ™ Fortemente presente

Fonte: Pesquisa de Campo, 2013.

As 5 tematicas que compdem a parte direita (final) do grafico acima apresentado,
correspondem a um conjunto de aspectos da ciéncia geogréafica que ha tempos tem sua difuséo
reconhecida no ambiente académico e também na escola. Vale ressaltar aqui, inclusive, o
papel desempenhado pela escola durante o periodo de renovacdo da Geografia (na segunda
metade do século XX), a qual ndo apenas se deteve a se configurar como um reflexo das
discussdes académicos, mas sim, foi a propulsora delas (VESENTINI 2004; VLACH, 2004).
Nesse momento da historia da disciplina, as questfes relativas as desigualdades sociais,
problemas urbanos, das relacdes campo e cidade, e da estrutura produtiva, ganharam muito
importancia. De certa forma, esse contexto explica parcialmente as razdes da difusdo e
consolidacdo dessa perspectiva no ambiente escolar e académico, o que contribuiu também
decisivamente para a estruturacdo dessa tradicdo dentro do curriculo da escola, a qual foi
evidenciada nessa pesquisa pelos professores entrevistados.

Por fim, resta destacar a visdo dos professores acerca da forma como os contedos
ensinados nas aulas de Geografia relacionam com os anseios e conflitos vividos pelos alunos
em seu cotidiano. As analises dos dados coletados relativos a esse topico da pesquisa, de certa
forma, contribuem para desmistificar alguns falsos consensos em torno da “falta de interesse”
ou “falta de aplicabilidade” dos saberes escolares da Geografia no contexto da vida do
estudante.
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Tabela 3. Visdo dos professores sobre a capacidade dos alunos em relacionar os contetdos
escolares com sua realidade (total dos professores que optaram por cada uma das respostas

Os alunos ndo conseguem relacionar os contetidos ensinados na escola com sua 1
realidade

Os alunos pouco conseguem relacionar os conteldos ensinados na escola com sua 9
realidade

Os alunos frequentemente conseguem relacionar os conteidos ensinados na escola 14
com sua realidade

Fonte: Pesquisa de campo, 2013.

A tabela acima demonstra que dos 24 professores entrevistados, apenas um deles
afirmou que os alunos ndo conseguem relacionar os contetidos ensinados na escola com sua
realidade. A ampla maioria afirmou que essa relacdo é sim realizada pelos alunos, mesmo que
as vezes ndo a facam de forma frequente e profunda. Além disso, em outra pergunta dirigida
aos professores entrevistados, apenas um deles afirmou que o nivel de interesse de seus alunos

pela disciplina da Geografia é mais baixo do que outras. Veja a tabela a seguir:

Tabela 4. Visdo dos professores sobre o interesse do aluno com relagdo a disciplina de Geografia
(total dos professores que optaram por cada uma das respostas)

Mais baixo que de outras disciplinas 1
Igual ao de outras disciplinas 11
Mais alto que de outras disciplinas 3
Mais baixo que algumas, e mais alto que outras 9

Fonte: Pesquisa de campo, 2013.

De certa forma isso indica, pelo menos, que as dificuldades encontradas pelo professor
de Geografia, com relacdo a motivar seu aluno para os estudos, sdo as mesmas que outros
docentes enfrentam. 1sso resgata a distingdo feita por Young (2011) acerca da relacdo entre
curriculo e pedagogia. De acordo com o autor, o trabalho do professor envolve, ao mesmo
tempo, desenvolver préaticas capazes de fazer com que seu aluno se interesse pela aula
(questdo pedagogica), e também a construcdo de planos de trabalho que levem em
consideracdo a profundidade e legitimidade dos conhecimentos ensinados na escola (questdo
curricular). O que o autor indica, em sintese, é a necessidade de a escola promover o dialogo
entre o saber trazido pelo aluno e os conhecimentos especializados, sendo que a profundidade

desses € uma condicdo para a democratizacdo do conhecimento.
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Sobre essa questdo, a pesquisa apontou que apenas 3 dos 24 professores entrevistados
afirmam que a Geografia possui um grau de dificuldade maior do que outras disciplinas,
sendo que do total dos docentes envolvidos na pesquisa, 25% deles afirma que a Geografia é
considerada pelos alunos como mais “facil do que outras disciplinas”. Além disso, os
professores afirmam, de acordo com seu préprio ponto de vista, que a Geografia ensinada na
escola se aplica ao mundo do aluno em diferentes aspectos. Veja o grafico a seguir.

Gréfico 5. Total de respostas dos professores a questdo “vocé acredita na utilidade/relevincia
dos conhecimentos da Geografia na vida do aluno?”°

Nio, pois os contetidosnao
preparam para nada
Nio, pois os alunosndo dao B
importanciapara o conhecimento
Sim, pois a Geografia ajuda o aluno
a se inserir no mercado de trabalho

Sim, por conta do vestibular

Sim, pois ajuda na sua preparacio
paraa vida

Fonte: Pesquisa de Campo, 2013.

Percebe-se pelas respostas dos professores a essa questdo, que a Visdo que possuem
acerca do significado e relevancia da Geografia para os estudantes, € significativamente
positiva. Apenas um dos professores afirma que os alunos ndo se interessam pelo
conhecimento, e por essa razdo este nao lhe agrega nada enquanto “bagagem cultural”. A
ampla maioria dos professores explicita um ponto de vista em que a Geografia que se ensina
na escola é vista como relevante para seus alunos, por conta desde elementos relativos ao
mercado de trabalho, como também no que se refere a preparacdo para 0 exercicio da
cidadania.

De certa forma, as representacdes dos professores corroboram mais uma vez com as
proposicdes de Young (2007), onde o conhecimento especializado ensinado na escola
configura-se como um promotor da inclusdo social, como um “conhecimento poderoso”,
capaz de oferecer aos estudantes condi¢6es para melhor conhecerem o mundo em que vivem e
para efetivamente atuarem nele. Resgatar essa dimensdo da escola, mediante uma avaliacédo

constante acerca “do que se ensina” e de “como se ensina”, ¢ uma condi¢do para pensar uma

Nessa questdo, os professores entrevistados podiam assinalar mais do que uma alternativa.
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escola publica a partir da premissa da “boa qualidade”, entendida aqui como uma institui¢do
profunda em termos de conhecimento, e que deve estar acessivel a todos, independentemente

de sua origem cultural ou classe social.

Consideracoes finais

Mesmo tendo no livro didatico de Geografia um importante ponto de balizamento para
a construgdo de seus planos de aula, os professores entrevistados indicam que tendem a
utilizar uma ampla gama de fontes de pesquisa, como websites de internet, outros livros
didaticos, obras paradidaticas, jornais e revistas, etc. De certa forma, a disponibilidade ampla
de recursos disponiveis ao professor permite que ele exerca com intensidade sua autonomia
perante 0os conhecimentos contidos nos programas oficiais e livros didaticos adotados pelas
escolas, o que oferece um carater diverso e dindmico ao curriculo ensinado na educacéo
basica.

O tratamento dado pelos livros didaticos, e pelos professores em suas aulas, as
diferentes perspectivas epistemologicas do conhecimento geogréfico, ndo é o mesmo.
Algumas tematicas tendem a ser mais privilegiadas do que outras, como as de énfase
ambiental, econdmica ou regional. As tematicas com énfase cultural tendem a receber um
tratamento mais superficial pelos professores, sendo “pouco presentes” tanto nos livros
didaticos quanto nas aulas dos professores.

De acordo com a visdo dos professores entrevistados, a maneira como 0s estudantes se
relacionam com o conhecimento geogréafico assemelha-se com a forma como ocorre com
outras disciplinas. Segundo os docentes os alunos conseguem realizar relacbes entre 0s
conhecimentos da Geografia com as situacdes-problemas vivenciadas em seu cotidiano, sendo
uma disciplina que tem um grau de dificuldade muito préximo ao de outras.

Por fim, esta pesquisa revelou ainda, a partir das representacdes dos professores
entrevistados e das bases teoricas utilizadas, que a escola ainda exerce um papel importante na
democratizacdo dos conhecimentos socialmente construidos e considerados legitimos dentro
de uma sociedade. Ao mesmo tempo em que aponta para a necessidade de reconhecimento e
valorizacdo dos conhecimentos trazidos pelo aluno para a escola, coloca também a urgéncia
em se valorizar o conhecimento disciplinar especializado, necessario tanto para a ampliacéo
dos modos de ver o0 mundo do aluno, como também para a sua insercao no contexto amplo da
sociedade.
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