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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar algumas reflexdes sobre a formagdo de professores de Geografia da
Universidade Estadual do Oeste do Parand — Campus de Francisco Beltrdo. Buscamos discutir sobre os principais desafios
que envolvem esse processo, uma vez que entendemos que a formagdo de professores de Geografia ainda esta restrita as
disciplinas pedagdgicas e, portanto, ndo é vista como parte de um projeto mais amplo que envolve todas as disciplinas do
curso. Diante disso, propormo-nos a dialogar com licenciandos do curso visando entender, a partir das experiéncias vividas e
desenvolvidas em sala de aulas, como eles entendem seus processos formativos, bem como os limites, possibilidades e
contradi¢bes existentes neste projeto de formacdo de professores de Geografia. Entendemos que olhar a formagdo de
professores é tentar aferir valor e significado a essa profissdo, pois todo projeto de formacdo de professores deve dialogar
com projetos mais amplos de educacéo e sociedade. No caso da formagdo de professores de Geografia, entendemos que a
construg¢do de uma visdo geografica do mundo deve estar relacionada ao entendimento de um projeto no qual homens e
mulheres possam pensar e agir como sujeitos que estdo implicados em seu tempo e em sua histdria.

Palavras-chave: Formacéo de Professores. Geografia. Processo Educativo.
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ABSTRACT

This paper aims to present some reflections on teacher education of Geography, State University of West Parana - Campus
Francisco Beltran. We discuss about the major challenges involved in this process, once we understand that the training of
teachers of geography is still restricted pedagogical disciplines and therefore is not seen as part of a larger project involving
all course subjects. Therefore, propormo us to dialogue with licensees in order to understand the course, based on life
experiences and developed in the classroom experiences, how they understand their formation processes, as well as the limits,
possibilities and contradictions of this project teacher training geography. We understand that looking the training of teachers
is to try to assess value and significance to the profession because every project for teacher education must engage with wider
society and education projects. In the case of teacher of geography, we understand that building a geographical view of the
world must be related to the understanding of a project in which men and women to think and act as individuals who are
involved in its time and in its history.

Keywords: Teacher Training. Geography. Educational Process.

RESUMEN

El presente articulo tiene como objetivo plantear algunas reflexiones sobre la formacion de los profesores de Geografia da
Universidade Estadual do Oeste do Parand — Campus de Francisco Beltrdo. Procuramos analizar sobre los principales
desafios que involucran ese proceso, dado que comprendemos que la formacién de los professores de Geografia aln esta
restricta em las disciplinas pedagogicas, y por tanto no se ve como parte de um proyecto mas ancho que involucra todos los
temas del curso. Por lo tanto, nos proponemos al dialogo con titulares de los permisos con el fin de entender el curso, basado
en las experiencias de vida y desarrollado em las experiencias en clase, la forma en que compreende sus procesos de
formacién, asi como los limites, possibilidades y contradiciones de esta formacion de los professores de Geografia.
Comprendemos que mirar para el lugar de la formacion es lo mismo que intentar aferir valores y significados a esta carrera
que necessita ser analizada de forma méas profunda, esto es, compreender y afrontar algunas cuestidnes que son importantes
para la formacion del profesor de hoy. Pues, todo e cualquier proyecto de forméacion de profesores debe conversar com
proyectos mas amplos. En la formacién de los profesores de Geografia, comprendemos que la construcién de una visién
geogréfica del mundo debe estar relacionada a un entendimento de um proyecto en cual los hombres y mujeres puedan
piensar y actuar como sujetos que estan entrafiado em su tempo y en su historia.

Palabras Clave: Formacion del Profesorado. Geografia. Proceso Educativo.
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Introducéo

Apesar de ter se transformado em discussdo central nas Ultimas decadas, ganhando
inclusive destaque institucional com a publicacdo de inimeros documentos de apoio e
normatizagdo, a formagdo de professores ainda ¢ um assunto “proibido” no interior das
Universidades, principalmente publicas. O termo proibido que aqui utilizamos ndo se refere,
diretamente, a inexisténcia de acOes e discussdes que permeiam a formacdo de professores
nestas universidades, mas ao fato de que, no interior da hierarquia do saber cientifico ainda
ser considerado um tema de pouca relevancia e, portanto, ndo efetivamente apropriado por
todos aqueles que com ele lidam, direta ou indiretamente. Esta situagéo fica explicita quando
nos deparamos com a seguinte situacdo: ha ainda em muitas das praticas presentes de
formacdo de professores uma concep¢do de que a mesma deve estar restrita as disciplinas
ditas pedagogicas e ndo como parte de um projeto mais amplo que envolve as diferentes
disciplinas da grade curricular do curso. Com base nesta concepcdo, a formacdo de
professores de geografia é pensada de forma desarticulada, fragmentada, na qual os
conhecimentos ligados as areas especificas do conhecimento geografico ndo se relacionam
com as acOes de formacdo de professores, muitas vezes, inclusive, direcionando-se na
contramao desta formacéo.

Neste sentido, este texto tem como objetivo apresentar algumas reflexdes sobre a
formacdo de professores de geografia na Universidade Estadual do Oeste do Parana, campus
de Francisco Beltrdo, buscando discutir os principais desafios que envolvem tal processo. Os
relatos apresentados aqui sdo resultados das experiéncias e discussbes desenvolvidas como
professores do Colegiado de Geografia desta Universidade e, portanto, se configura enquanto
um relato implicado, feito de dentro, do olhar daqueles que diretamente participam das acdes
que buscam analisar.

Além destes relatos, trazemos também as percepcdes dos alunos do curso de
licenciatura em geografia, a partir das experiéncias desenvolvidas em salas de aulas, de relatos
/ relatorios de estagio e de conversas informais que nos permitiram compreender como 0s
alunos entendem seus processos formativos, bem como os limites, possibilidades e
contradicOes deste projeto de formacéo de professores de geografia.

Acreditamos que todo e qualquer projeto de formacdo de professores deve dialogar
com projetos mais amplos de sociedade. No caso da formacdo de professores e geografia, a
construcdo de uma visao geografica do mundo deve estar relacionada a um entendimento e a
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construcdo de um projeto de sociedade que tenha no direito dos homens e mulheres de
pensarem e agirem como sujeito dos lugares em que vivem a partir de préaticas socio-espaciais

transformadoras e significativas um de seus principais fundamentos norteadores.

Ser Professor de Geografia

Ensinar Geografia ndo se configura uma tarefa facil. Ndo queremos com isso dizer que
a Geografia, ao contrario de outras disciplinas, possui elementos que a torna especial e por
isso ensina-la é considerada uma tarefa mais complexa. Nao! Ensinar Geografia torna-se uma
atividade dificil, porque defendemos que seu ensino e aprendizagem devam ser significativos
dialogando com as demandas atuais e com o contexto de vida dos alunos. E para que isso
ocorra torna-se necessario um constante exercicio teérico-metodoldgico e avaliativo que exige
tanto do professor quanto dos alunos um processo de reflexdo e de avaliacdo das teorias e
praticas metodologicas adotadas, bem como sobre a escolha e selecdo dos contelidos a serem
ensinados.

Comumente convivemos com relatos de experiéncias negativas tanto da escola como
da profissdo professor, relatos seguidos de uma série de exemplos que legitimam de certo
modo os problemas vividos pelos professores que, com ou sem nenhuma perspectiva futura
acabam ficando na profiss@o ou entrando nela, especialmente, porque nao Ihe restarem outras
opcdes. Situacdes desse tipo, somadas as condigcdes precarias de trabalho do professor, a
desvalorizacdo salarial, a falta de estrutura tanto de ordem material como psicolégica — ou
seja, a auséncia de assisténcia psicologica que ajudariam muitos professores enfrentar os
desafios da carreira poderia auxiliar na compreensdo acerca dos limites e possibilidades
existentes com a acao profissional - acabam por gerar discursos negativos sobre a funcao da
escola e também da profissdo professor. E, infelizmente, na maioria das vezes nao sO
discursos, mas préaticas que tornam a situacdo ainda mais grave.

Ha professores que aconselham seus alunos a ndo serem professores, elencando um rol
de elementos que depreciam a profissao professor. Diante de cenarios tdo desoladores, cabe
aqueles que escolheram essa profissdo e acreditam nela se agarrarem no discurso da paixao,
do sentido, enfim de suas motivacdes e desejos pessoais, para continuarem. Indubitavelmente,
ver sentido e encontra-lo naquilo que nos predispomos a fazer € uma questdo fundamental em
qualquer profissdo. No entanto, o problema reside quando isso passa a ser 0 principal, quando
ndo o Unico motivo para ndo desistirmos. Afirmamos isso por observar que ser professor
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apesar de toda luta, inclusive pelo reconhecimento da categoria enquanto classe trabalhadora
ainda esta muito vinculada a ideia de vocagdo/dom, o que acaba sendo utilizado para justificar
projeto politicos de precarizacdo do trabalho docente e transformando o professor em uma

“espécie de redentor” de toda a sociedade.

H& uma série de razdes para crer que o caminho para a profissionalizagdo
dos docentes encontra-se cheio de crateras e areias movedigas: os problemas
préprios que surgem ao tentar promover os critérios profissionais dentro de
uma profissdo tdo massificada, a possibilidade de desvalorizacdo das
habilitacbes como consequéncia do aumento dos requisitos educativos, a
heranca niveladora dos sindicatos dos professores, a posi¢do histérica da
docéncia como forma de trabalho propria de mulheres, a resisténcia que
oferecem os pais, os cidaddos e os politicos a reivindicacdo do controle
profissional das escolas, o fato de a docéncia ter demorado a se incorporar a
um campo infestado de trabalhos profissionalizados [...] (LABAREE, 1999,
p.20).

Diante disso, elucubramos como seria bom se vivéssemos num pais no qual a
educacdo escolar e a profissdo professor fossem valorizadas, onde a escola fosse um espaco
de transformacdo social e ndo um lugar de “guardar pessoas”. Ndo todas, mas boa parte das
escolas publicas, por conta de uma serie de dificuldades tanto de ordem financeira, quanto
social vem enfrentando esse problema, ou seja, sdo entendidas como um lugar onde os alunos

a frequentam porque séo obrigados.

A tendéncia hoje ¢ a de abolir qualquer tipo de “escola desinteressada” (ndo
imediatamente interessada) e “formativa”, ou conservar delas tdo-somente
um reduzido exemplar destinado a uma pequena elite de senhores e de
mulheres que ndo devem pensar em se preparar para um futuro profissional,
bem como a de difundir cada vez mais as escolas profissionais
especializadas, nas quais o destino do aluno e sua futura atividade sao
predeterminados. A crise terd uma solucdo que, racionalmente, deveria
seguir esta linha: escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa,
que equilibre equanimente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de
repetidas experiéncia de orientacdo profissional, passar-se-a a uma das
escolas especializadas ou ao trabalho produtivo. (GRAMSCI. 1979, p. 118).

A escola publica guarda historicamente uma imagem - e muitas vezes nao s6 imagem -
de um espaco quase que imutadvel a mercé das mudancas que assolam o mundo, o pais,
sobretudo, aquém das mudancgas tecnologicas. Espaco esse onde imperiosamente o quadro, o
giz ou canetdo sdo representacoes explicitas da escola, como se o tempo que o professor e 0s

alunos passam entre quatro paredes ndo fizessem parte da dindmica do espaco e do tempo da
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era contemporanea/digital. A sensacdo de impoténcia e esquecimento tem tomado conta de
muitos desses espagos escolares que vem gradativamente perdendo sentido e significado na
sociedade dita p6s-moderna.

Como seria importante reconhecer nos sujeitos que exercem a profissdo de professor a
identidade da escolha pela profissdo entre tantas outras ofertadas, e ndo por ser o curso de
graduacdo de menor procura, ou por ndo terem encontrado nada melhor para fazer, entre
outros. Assim como € imprescindivel a valorizagdo da profissao através da adogdo de medidas
que efetivamente contribuissem para a melhoria substancial da educacdo escolar como um

todo.

A educacdo € um ato de amor e, por isso, um ato de coragem. Nao pode
temer o debate. A andlise de uma realidade. Nao pode fugir a discussao
criadora, sob pena de ser uma farsa. Como aprender e discutir e a debater
com uma educacdo que impBe? Ditamos ideias. Nao trocamos ideias.
Discursamos aulas. Ndo debatemos ou discutimos temas. Trabalhamos sobre
0 educando. N&o trabalhamos com ele. Impomos-lhe uma ordem a que ele
ndo adere, mas se acomoda. N&o lhe propiciamos meios para o pensar
auténtico, porque, recebendo as formulas que lhe damos, simplesmente as
guarda. Nao as incorpora porque a incorporacao € o resultado de busca de
algo que exige, de quem o tenta, esforco de recriacdo e de procura. Exige
reinvencdo. (FREIRE, 2011, p.127)

N&o obstante, ha nas escolas professores que escolheram a profissio e nela
permanecem por saber e entender seus sabores e dissabores, bem como sua responsabilidade e
importancia para a formagdo de sujeitos sociais. Esses se desdobram cotidianamente para
envolver os alunos e valorizar o conhecimento sistematizado enfatizando sua importancia para
a formacdo dos sujeitos. Sabemos que hd muitos professores engajados na profissdo por
escolha ou profissionalismo, assim como ha os que nem se quer poderiam ser considerados
professores. Questdes polémicas como as mencionadas nesse breve ensaio ocorrem por Varios
motivos e a busca por culpados desdobrariam certamente em outros, que levariam a outros, e
dificilmente entrariamos na raiz do problema, especialmente, porque se tem preservado
melhor, camuflado as géneses dos problemas da educacédo escolar, do ensino e de tudo mais
que esteja vinculado a escola e aos professores, para que as queixas recaiam sempre sobre 0s
mesmos e as falacias e lamuarias sejam vistas como comuns ou naturais.

A naturalizacdo de fenbmenos produzidos ou construidos pela a¢do ou omissao
humana € algo que ocorre repetidamente e quando o foco é a educacdo escolar, a impressédo

gue temos que essa pratica torna-se amplamente corriqueira e frequente. Pois ndo ha producéo
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de conhecimento sem intencionalidade, assim como ndo ha& acdo docente, pesquisa,
instituicGes oficiais, ou ndo, desprovidas de qualquer posicionamento politico. O que pode
ocorrer ¢ um desconhecimento, ou até mesmo uma “naturalizacao” dos fendmenos historicos,
politicos e econdmicos produzidos pela acdo humana, o que demonstra um processo de
alienacdo que, também, pode estar presente no meio académico. Mas, 0 que percebemos que
esse entendimento politico, a leitura critica do mundo é na maioria das vezes uma acgdo
consciente e presente nos meios de construcdo de conhecimentos, portanto, expressa 0S
interesses e intencionalidade de cada grupo e seus contextos histéricos e, portanto, deveriam
ser mediado pela praxis.

Outra questdo relevante quando discutimos a profissdo professor, além da didatica, € a
importancia da formacdo, seja a inicial quanto a continuada, pois ambas sdo importantissimas
ja que a profissdo demanda disposicdo para aprender e isso resulta consequentemente em
mudancas didaticas. Porém, abordar a formacdo docente requer zelo, uma vez que se trata de
algo complexo que exige uma analise mais aprofundada.

Todas as questdes abordadas anteriormente sdo fundamentais apara pensarmos a
formacdo inicial docente em geografia. A luz desta e de outras questdes passaremos a analisar
0s processos que envolvem a formacdo do professor de geografia na Universidade Estadual do

Oeste do Parana, campus de Francisco Beltr&o.

A Formacéo Docente em Geografia: Limites e Possibilidades

Iniciamos nossas atividades como professores da Universidade Estadual do Oeste do
Parana (UNIOESTE) em julho de 2010, aprovados no 30° concurso publico realizado pela
Instituicdo. Vinhamos de experiéncias de anos lecionando na Educacdo Basica em escolas
publicas

A histdria da Unioeste é bastante recente. Sua formacao ocorreu a partir da integracao
de quatro faculdades municipais, localizadas nas cidades de Cascavel, Foz do lguacu,
Marechal Candido Rondon e Toledo. Em 1994, tornou-se uma universidade organizada no
sistema de multi-campi. A histéria do campus de Francisco Beltrdo, no qual se localiza o
colegiado de Geografia, é ainda mais recente. Apenas em 1999, apds um intenso movimento
de luta estudantil e de reivindicacdo por parte da comunidade local, ocorreu a incorporacéo da
Faculdade Municipal de Francisco Beltrdo, a FACIBEL, a UNIOESTE. A estrutura
organizacional da Unioeste difere daquela encontrada em muitas outras universidades. Nao
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existem faculdades no interior da universidade ou mesmo departamentos. Os diversos campi
estdo organizados em centros, sendo que no interior de cada um destes centros 0s cursos se
organizam a partir de colegiados.

O curso de geografia é dividido em duas modalidades: Bacharelado e Licenciatura.
Por terem que trabalhar o dia inteiro e pela grande maioria vir de outras cidades da regido, os
licenciandos de geografia da Unioeste estdo presentes na universidade apenas durante o
periodo das aulas, pouco aproveitando das outras atividades desenvolvidas pela mesma,
principalmente aquelas relacionadas a pesquisa. Além disso, devido ao escasso tempo que 0s
alunos da licenciatura tém para o desenvolvimento das atividades universitéarias, poucos sdo
aqueles que acompanham as disciplinas através das leituras dos textos propostos, das
discussdes em sala de aula. E bastante comum em nossas vivéncias cotidianas na cidade de
Francisco Beltrdo encontrarmos com alunos trabalhando, principalmente, no comércio. Neste
ramo de atividade, h& uma sobrecarga do tempo de trabalho, sendo que muitos dos alunos
trabalham aos sabados e domingo. Os relatos a seguir, de alunos do 3° ano de Licenciatura em

Geografia da Unioeste, revelam um pouco mais esta problematica:

Durante estes trés anos, 0 tempo que tive para me dedicar aos estudos foi
pouco, gostaria que fosse diferente, mas ndo é possivel, pois se eu ndo
trabalhar, ndo tenho como me sustentar e nem como estudar e ndo quero
depender somente dos meus pais, pois a vida no campo também ndo € nada
facil. Dessa maneira, trabalhando o dia todo, se torna dificil e cansativo, pois
depois do trabalho ainda ter que enfrentar quase 90 km para chegar a
faculdade ndo é facil e depois ainda tem a volta. Nao é facil, mas nem
impossivel (Licenciando 1, UNIOESTE).

Por dificuldades de conseguir trabalho apenas meio periodo, tive que
transferir a faculdade para a noite, ai comecei a trabalhar em uma loja de
calcados como vendedora, ainda continuo 14 (Licenciando 2, UNIOESTE).

As dificuldades em conciliar trabalho e estudo, juntam-se a distancia a ser percorrida
diariamente para chegar a Universidade. Como ndo ha, por parte da Universidade, nem um
programa de auxilio a permanéncia do aluno (bolsas, restaurante universitario, moradia
estudantil), a universidade acaba por se tornar um lugar de passagem, mais uma rota a marcar
um dia longo e cansativo. Dessa forma, faz-se necessario levar em consideracdo estes
elementos para se pensar 0s sentidos e significados atribuidos pelos estudantes de licenciatura
a sua propria formacdo. Esta ndo vivéncia da universidade, em tudo aquilo que ela poderia
fornecer (ensino, pesquisa, extensdo, debates, didlogos, construcdo coletiva), faz com que os

alunos encarem a mesma como uma extensdo a Educacdo Bésica. Este processo pode ser
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percebido como se constata que ha ainda, nos alunos, uma postura no Ensino Superior muito
parecida com aquela verificada nas escolas de ensino médio, que seja uma posi¢do passiva
frente ao professor em detrimento de uma visdo mais critica e participativa acerca de sua
prépria formacgao.

Vale ressaltar que a opc¢ao de muitos alunos pela formacéo em Geografia ocorreu pela
baixa procura que o mesmo tem no Vestibular. Em 2013 do Curso de Licenciatura em
Geografia 2,8. Além disso, sdo poucos os relatos dos alunos do 3° ano de Licenciatura em
Geografia da Unioeste que demonstram a existéncia prévia de uma opgdo pela carreira
docente. Pelo contrério, a op¢do pelo curso de licenciatura em Geografia ocorreu, inclusive,

em alguns casos, “as cegas”, ou seja, sem que de fato o aluno soubesse o significado da

formagé&o em licenciatura. Os relatos abaixo séo reveladores:

No ano seguinte fiz minha matricula na universidade, na verdade quando
iniciaram as aulas que descobri que o curso que eu iria fazer era
especificamente para ser professor, afinal eu ndo sabia a diferenca entre o
bacharel e licenciatura (Licenciando 3, UNIOESTE).

No primeiro dia de aula um dos professores nos perguntou por que haviamos
escolhido o Curso de Geografia Licenciatura. Eu ndo sabia a diferenca de
Bacharel e Licenciado. Fiz a noite porque tinha que trabalhar para me manter
(Licenciando 4, UNIOESTE).

A compreensdo dos motivos da escolha do curso de licenciatura em Geografia por
muitos dos alunos é fundamental para se entender o significado que deve assumir este
processo de formacdo. Esta falta de clareza aponta para a necessidade de se pensar um curso
de formacdo de professores que permita aos alunos compreenderem as especificidades desta
formacdo em relacdo as demais. Dai a necessidade de, desde o primeiro momento, inserir o
aluno nas discussdes que envolvem o seu proprio processo formativo. Acdes pedagdgicas que
reproduzam o lugar de observador passivo dos alunos contribuem apenas para que esta falta
de clareza sobre a formacéo de professores se acentue. Se, como tem ocorrido nos diversos
cursos de licenciatura em geografia no Brasil, como muito bem apontou SANTOS &
COMPIANI (2010), se constroi uma dicotomia entre 0s conhecimentos especificos
geograficos e os conhecimentos ditos pedagdgicos, a formagdo de professores tende a se
tornar uma verdadeira colcha de retalhos e com isso ampliar a confusdo dos alunos sobre o

que de fato é esta formacdo.
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A nosso ver, esse descomprometimento é resultante da idéia generalizada
nos cursos de licenciatura de que compete aos professores das disciplinas
pedagbgicas a responsabilidade pela formagdo do futuro professor,
acentuando-se a dicotomia teoria e pratica (SANTOS & COMPIANI, 2010,

p. 4).

Outro elemento importante a ser considerado diz respeito ao fato de que o curso de
licenciatura em geografia em Francisco Beltrdo reproduz um processo bastante marcante das
diversas licenciaturas no Brasil: a baixa procura estd diretamente relacionada a uma falta de
perspectiva profissional e financeira vinculada a carreira docente. Se as dificuldades ja sdo
tamanhas nas principais cidades do Brasil onde faltam professores de diferentes disciplinas, o
que pensar das cidades do interior do Brasil, nas quais, muitas vezes, ndo existem as minimas
condicdes de profissionalizacdo da atividade docente. Esta falta de perspectiva, ligada a um
intenso processo de precarizacdo do trabalho docente e de hiperesponsabilizagdo do professor
levam muitos alunos a verem com extrema desconfianca esta profissdo. Muitos afirmam,
inclusive, que ndo estdo certos se é exatamente isso 0 que querem fazer.

E interessante notar que para muitos alunos o sentido da formag&o em licenciatura s6
chega no 3° ano, momento no qual devem realizar a primeira experiéncia de Estagio
supervisionado. Na Unioeste, o Estagio Supervisionado ocorre no 3° e no 4° anos. O aluno
dever realizar 25 horas de observacgédo e 15 horas de regéncia, na escola em que escolher. Nao
existem escolas-polos. No 3° ano, o estagio deve ser realizado em uma turma de Ensino
Fundamental Il e no 4° ano de Ensino Médio. Além disso, o0 aluno participa das Disciplinas de
Estagio Supervisionado | (3° Ano) e Estagio Supervisionado Il (4° ano) no qual discute e
debate questdes diretamente relacionadas a préatica do estagio. Os alunos sdo acompanhados,
na Universidade, por um professor Orientador de Estagio, que tem como funcao contribuir na
construcdo e na reflexdo sobre a experiéncia de estagio, bem como auxiliar na construcdo do
artigo e do relatdrio final de estagio. Na escola, o aluno ¢é avaliado pelo professor regente da
turma em que ele realiza o estagio.

Na teoria, o principal objetivo do estagio é permitir aos alunos uma reflexdo a partir
das praticas que envolvem a formacdo de professores, possibilitando assim que 0S mesmos
compreendem um pouco mais de perto o cotidiano de sua profissdo. Porém, para muitos
alunos, a experiéncia de estagio se transforma em momento de decepcdo. Muitos apontam,

inclusive, a vontade de desistir do curso e da profissdo apds a realizacdo dos estagios.
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Quanto a querer ser professor, essa vontade foi um pouco abalada com os
estagios, onde percebi que ndo é facil ficar a frente de uma sala com mais de
30 criancas, quase todas indisciplinadas que ndo davam sossego. Teve dias
de chegar em casa com extrema dor na cabeca devido ao fato dos alunos sé
se comunicarem aos gritos (Licenciando 5, UNIOESTE).

Entre os principais motivos desta decep¢do que marca o estagio estd no fato de que o
mesmo aparece desarticulado com o processo formativo da licenciatura, configurando-se
muito mais como uma acdo burocratica, mais uma etapa técnica a ser cumprida, do que como
uma acdo efetivamente formativa, que implica pratica e reflexdo. Além disso, trata-se do
primeiro contato do aluno com o ambiente escolar no interior deste processo formativo. N&o
ha nenhum um tipo de preparacdo prévia nos anos anteriores. As discussdes acerca da escola e
da educacdo, como dissemos, ficam restritas as disciplinas pedagdgicas e muitas vezes partem
dos lugares comuns que marcam estas tematicas. A sensacao para muitos alunos esta préxima

da descrita pela aluna:

O estagio caiu em nossas cabecas como se tivesse se soltado de uma para-
quedas que ndo abriu, pra mim foi dificil, pois meu orientador no primeiro
semestre na podia me orientar na regéncia, pois estava fazendo doutorado e
no segundo semestre aos poucos foram acumulando tudo, trabalhos,
apresentacOes, artigos, provas, estagio, regéncia para preparar, provas dos
alunos para corrigir, resenha para fazer, ndo existiam mais as rodas de
intervalo na cantina como nos dois primeiros anos, a turma estressada, ninguém
mais se falava (Licenciando 6, UNIOESTE).

Neste relato, estd explicita a ruptura que o estagio significa na formagdo do futuro
professor de geografia. Em pouco tempo, o licenciado é inserido em um mundo de
responsabilidades e acBGes que pouco entende e que, devido a sobrecarga de agdes, também
pouco reflete sobre 0 mesmo. E interessante notar que no relato ha a observacéo da aluna de
que ate as relagdes sociais entre os alunos se altera, vide a inexisténcia das rodas de intervalo.
Em certa medida, esta falta de reflexdo acerca da experiéncia do estagio € um dos elementos
responsaveis pelo desanimo e pelo cansaco dos alunos. Por mais estranha que possa ser, a
experiéncia de estagio s6 tem sentido se for capaz de produzir uma reflexdo acerca do
processo formativo dos futuros professores. Em que momento esta reflexdo deveria ser
produzida? Em um curso que pensa a formacéo de professores, esta reflexdo deveria permear
todas as disciplinas. As praticas desenvolvidas pelos alunos em seus estagios de regéncia e
observacdo deveriam se tornar matérias de reflexdo. Porém, o aluno se depara com outra

realidade. SO ha espaco para esta reflexdo nas aulas de Estagio Supervisionado que, por sua
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vez, acabam por se tornar momento de resolucdo de questdes burocréticas. Sem esta ponte
para o didlogo e a reflexdo, o licenciado acaba, muitas vezes, por produzir leituras superficiais
sobre a experiéncia do estagio que, partindo dos lugares comuns encontrados a educacao,
acabam por afasta-lo ainda mais desta profissao.

Quando a reflexdo sobre a pratica é fomentada, ocorrem importantes mudancas na
compreensdo dos licenciandos acerca da experiéncia do estdgio. Como professores da
disciplina de estagio supervisionado, temos buscado produzir momentos nos quais 0s
licenciandos possam partilhar e refletir sobre suas experiéncias de estagio, tanto coletiva,
utilizando os momentos da aula, quanto individualmente, a partir dos relatos de experiéncia.
Com isso, outros olhares sobre este processo comegam surgir, como mostra o relato do

licenciando a seguir:

O Estagio Supervisionado ndo vai indicar se serei um bom professor ou ndo,
mas ja da uma idéia de como sera o contexto de nossa profissdo, o que é
muito importante, pois como ainda estamos na universidade, ha tempo para
debatermos esta pratica, jogar em discussdo o ensino basico (Licenciando 7,
Unioeste).

Esta mudanca, da raiva inicial a compreensdo do significado, em relacdo ao estagio
apareceu no relato de diversos licenciandos, 0 que demonstra a necessidade de construir
praticas significativas na formacdo docente que ndo se resumam apenas a a¢des no interior do

proprio estagio.

Mas adorei a experiéncia, apesar de ser assustadora no inicio, até mesmo no
periodo de observacdo, onde eles viravam a sala com a professora antiga.
Muito além de falhas, pude perceber a caréncia de varias daguelas criangas e
que ser professor é fazer algo a mais por eles, muito além de ser um mero
repassador de contetdos. Ainda mais quando no Gltimo dia, uma menina me
abracou e disse que eu e a professora de portugués éramos as Unicas que
realmente se importavam e gostavam deles, porgue os outros professores
odeiam dar aula naquela sala. 1sso foi uma das melhores coisas que ja ouvi e
guando eles pediam pra que eu voltasse a dar aula, compensou os dias que
perdi a paciéncia e a vontade de dar aula. Percebi também que ndo posso
desistir tdo facil dos meus objetivos e que tenho que melhor muito minha
conduta e a forma de dar as aulas ((Licenciando 8, Unioeste).

Parece que agora eu me encontrei dentro da geografia, a experiéncia de
estagio foi esclarecedora de tudo. Encontrei o meu lado professora, é tdo
bom saber que tem alguém que precisa da minha ajuda e que posso ajudar,
sabe se sentir Gtil (Licenciando 9, Unioeste).
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Eu ndo descobri a geografia, mas me descobri na geografia. Sinto-me
realizada quando digo que optei por ser professora de geografia.
Recentemente estive em Pato Branco na escola em que passei a infancia,
junto com a professora de matematica chorei. Ela disse muito orgulhosa de
mim, mesmo eu tendo optado por uma outra disciplina. Outro dia andava
pela rua com a minha mae e um aluno do estagio me chamou de professora,
e a minha mae ndo conseguiu esconder a emocédo. Percebo que por mais que
tenha demorado a decidir o que faria e independente da profissdo, sempre
terei o apoio dos meus pais, irmaos, sobrinhos e meu marido. Me realizei no
momento em que entrei numa sala de aula como professora de geografia,
vejo na educacdo o Gnico caminho para transformar 0 mundo e quero que as
minhas aulas sejam assim: transformadoras (Licenciando 10, Unioeste).

Para N6voa, ndo ha como separar a formacdo profissional e pessoal do professor.

Ao longo dos altimos anos, temos dito (e repetido) que o professor é a pessoa, e
que a pessoa € o professor. Que é impossivel separar as dimensdes pessoais e
profissionais. Que ensinamos aquilo que somos e que, naquilo que somos, se
encontra muito daquilo que ensinamos. Que importa, por isso, que o0s professores
se preparem para um trabalho sobre si proprios, para um trabalho de autorreflexao
e de autoanalise (2009, p.38).

Assim como Novoa (2009), concebemos tambem a profissao professor como um das
ltimas formacGes humanistas. Por mais que estejamos vivendo um momento de intenso
processo de precarizacdo da atividade docente, decorrente de politicas neoliberais, contra
quais precisamos nos mobilizar e lutar, a escolha por esta profissdo esta diretamente ligada a
questdes de ordem pessoal e que envolvem também, explicitamente ou ndo, um projeto de
vida e de sociedade. E € isto que, muitas vezes, o0s cursos de formacdo de professores ndo é
levado em consideracdo. N&o se trata apenas de formar o professor técnico, dotado de
conhecimentos competéncias e habilidades a serem desenvolvidos em suas préticas
cotidianas. A formacdo do professor precisa ser compreendida como elemento especifico,
dotado de tracos particulares e que repousam, ao mesmo tempo, na compreensdo dos sentidos
e significados desta profissdo no interior de uma determinada sociedade. Nestes Ultimos
relatos, esta claro a identificacdo que se constrdi entre a acdo do professor e um projeto mais
amplo. Por mais que nestas afirmac@es ainda esteja presente muitos dos discursos comuns
encontrados na educacdo (o professor missionario, por exemplo), esta claro também a
construcdo de uma identidade entre os alunos e professores e de uma certa tentativa de
reconhecimento profissional e pessoal.

Certa vez, em resenha na qual comentava sobre o langamento de seu filme “Linha de

Passe”, Walter Salles apontava para a seguinte questdo: dadas as condigdes perversas que
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marcam a vida na periferia paulista, hd que se questionar ndo o porqué de tanta gente entrar
para o tréfico, mas o porqué tantos outros ndo entram? Esta mesma questdo, transposta para a
formacdo de professores, também se torna valida. Por que, apesar de todas as condi¢des
adversas que marcam a carreira docente, de todo o descaso e desrespeito, tantos jovens optam
ainda por ser professor?

Se, em um primeiro momento, esta opcdo € feita as cegas, é interessante notar que a
mesma € feita e refeita no interior do processo de formacdo e que, portanto, 0 mesmo é
fundamental para a construcdo desta escolha. Esta escolha as cegas, realizadas no momento
do vestibular, ndo é um privilegio da formacdo de professores. Em diferentes cursos e
carreiras 0 mesmo ocorre. Vale ressaltar que estamos falando de jovens que acabaram de sair
do Ensino Médio, repletos de duvidas e que sdo, em pouco tempo, pressionados a decidirem
sobre o que irdo fazer de suas vidas. Mas esta situagdo afirma ainda mais o papel fundamental
que tem o curso de licenciatura na construcdo da carreira docente. Ou de fato se assume que
se quer formar professores, levando as Ultimas conseqiéncias ou se continuard a vender
ilusbes na forma de discurso, que ndo passam despercebidos aos jovens professores em

formag&o, como mostram os relatos a seguir:

No decorrer do estdgio eu ja havia falado e chegado a conclusdo de que
quando fosse professora serial igual aqueles professores que sé usam o livro
didatico, afinal por que ser diferente se a maioria de nossos professores tem
um belo discurso quanto a docéncia e na realidade sdo bem diferentes. Falam
gue temos que estar sempre em busca do conhecimento e de uma maneira
dindmica de dar aula, sendo que eles ddo a mesma aula a vida toda e na
maioria das vezes é sG a nota que tiramos que vale para eles (Licenciando
11, Unioeste)

Na universidade foi uma decepcédo, sdo os mesmo professores, apenas mais
graduados, professores de matérias sobre ensino eram 0s que mais nos
desacreditavam, reclamando dos salarios, nos desincetivando a sermos
professores, ndo nos dando uma educagéo correta e mentido que a escola era
uma utopia, que eu sabia que ndo era (Licenciando 12, Unioeste).

E aqui, deixamos uma questdo por Ultimo, quase uma provocagdo: o descolamento
entre o discurso e as praticas dos professores formadores de professores. Como explicar isso?
O que esta percepcdo dos licenciandos nos revela? Em nossa perspectiva, ela € o sintoma a
nos mostrar o lugar que o ensino de geografia e a formacdo de professores no colegiado de

Geografia da Universidade Estadual do Oeste do Parana.
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No comeco de nossa atuagdo como docentes universitarios, acreditdvamos que um dos
principais problemas da formagéo de professores estava em torno da questdo da dicotomia
entre pesquisa e ensino e que a pesquisa tinha se tornado um monopolio dos bacharéis que
passaram assim a definir as suas regras, principios, metodologias. Porém, depois de algum
tempo vivenciando um pouco mais de perto o ambiente académico comegamos a questionar
se de fato aquilo que se faz hoje na universidade pode ser chamado de pesquisa. E que, levado
ao limite, nem os bacharelandos e nem os licenciandos fazem pesquisa. E possivel chamar de
pesquisa um conjunto de citacdes, recortadas e coladas? E possivel pensar a pesquisa como
uma producdo em massa, medida pela relacdo entre tempo e quantidade de artigos
publicados? E possivel fazer pesquisa em um momento de aceleracio dos tempos e dos
prazos, com leituras cada vez mais rasas dos problemas e das perspectivas sociais, sem
trabalho de campo, mediados pela técnica e apenas pela técnica? Neste sentido, ao pensar
sobre aquilo que se tornou a pesquisa cientifica hoje percebemos que se quiséssemos
continuar a falar da importancia da pesquisa na formacdo docente, tanto inicial quanto
continuada, era preciso primeiro debater o sentido da pesquisa enquanto mediadora da relacéo
entre sociedade e universidade.

No entanto, esta critica acerca do sentido da pesquisa ainda estd pouco presente no
colegiado de geografia. Muitas vezes, inclusive, a critica a este modelo é encarada de forma
prejudicial, uma vez que pode afastar a universidade, ainda bastante recente, dos
investimentos representados pelas bolsas de pesquisa. H& que, portanto, se adequar as
condicBes dominantes na légica cientifica atual, o que leva a uma busca incessante pelo
produtivismo. O que nos preocupa & que por meio desta aceitacdo esta em pleno
desenvolvimento um processo educativo. Ao afirmar que ha muito pouco a se fazer sobre a
forma como a ciéncia esta organizada no Brasil, professores ensinam aos jovens universitarios
as formas de se adequar e “sobreviver” neste campo competitivo da ciéncia. Poucas sao as
discussdes sobre ética e compromisso social que toda atividade cientifica deveria engendrar.
As preocupacdes de ordem técnica passam a ser dominantes, sobrepujando todas as outras.

Neste ambiente de extrema competitividade, a pesquisa e o conhecimento técnico
passam a ser valorizados como instrumentos de ascensdo e de poder (GIROTTO, 2014). Ao
contrario, todo e qualquer conhecimento que ndo se enquadra nestes principios se torna
automaticamente desvalorizado, pouco importante, conhecimento menor no interior da
hierarquia do saber. E o que ocorre no caso das licenciaturas. Por ser considerado um saber
ndo técnico, ndo produtivista, assume, no imaginario social, um lugar de pouco importancia,
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sendo até questionavel se de fato se constitui enquanto um saber cientifico. E este o lugar da

formac&o de professores de geografia no interior da Unioeste.

Consideracoes finais

As concepcdes que permeiam a formagdo de professores da Unioeste ainda parte de
um profissional idealizado, abstrato, pouco relacionado com as questfes que envolvem toda a
sociedade e que, de forma direta ou indireta, interferem em sua agdo. De forma fragmentada,
o professor de geografia é formado para fragmentariamente olhar o mundo e construir, com 0s
seus alunos, um raciocinio geografico reprodutor de alienacées e de lugares-comuns.

Nesse sentido, olhar para o lugar da formacéo de professores de Geografia é tentar ao
mesmo tempo aferir valor e significado a essa profissdo que precisa ser analisada para além da
aparéncia. Com as discussdes apresentadas até aqui, buscamos problematizar a formagéo de
professores de Geografia a UNIOESTE Campus de Francisco Beltrdo, visando o
entendimento e também o enfrentamento de algumas questdes importantes para a formacéo
docente hoje.

No universo da formacdo de professores sabemos que sdo muitas as questdes a serem
analisadas, algumas delas inclusive abordadas nesse trabalho. Deste modo, entendemos que a
formacdo de professores possui singularidades, portanto, torna-se necessario discutir os
significados desta profissdo no cerne das universidades, enfim dos cursos de licenciatura.

Entender a formacdo de professores e seus processos € algo que demanda
continuidade. Apesar de sabermos que historicamente a discussdo sobre formacdo de
professores ndo ocupou espacos significativos nos meios institucionais, ela vem
gradativamente ocupando lugar de destaque nos debates académicos no mundo atualmente.
Nesse sentido a op¢do em discutir a formacdo de professores da Geografia da Universidade
Estadual do Oeste do Parana — Campus de Francisco Beltrdo converge no sentido de que para
melhor entende-la, podemos realizar esse dialogo na interface historica entre a constituicdo
dos cursos de formacdo de professores e a luz dos processos pedagogicos produzidos e

pensados por essa universidade.
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