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IRESUMO

A ideia que o senso comum faz do campo esta presente nas midias, influenciando a opinido das pessoas quanto a concepgao
de campo. Mesmo assim, ha iniimeras concep¢des atribuidas ao campo e a cidade. Mas, afinal, o que determina o que ¢é
campo ¢ o que ¢ cidade? Sera que o que atribuimos ao campo, de fato representa a populagdo campesina? Essas questdes nos
fazem pensar como ¢ construida a concepgdo do ambiente em nosso entorno ¢ a presente pesquisa busca compreender a
concepgao de campo que os estudantes do Nicleo do Campo Leoniza Carvalho Agostini, do municipio de Curitibanos (SC),
tém com relag@o ao local onde vivem e a sua relacdo de identificagdo com o que ¢ dito sobre o campo. A escola é uma
instituicdo da sociedade que durante o processo de formagdo do educando apresenta e representa o mundo. Sendo assim, a
escola tem um importante papel na transmissdo e transformagdo da cultura, ndo sendo diferente no caso de uma escola do
campo.

ABSTRACT

The picture that common sense builds of the countryside certainly influences people's conceptions on it. Even so, there are
numerous concepts bound to the ideas of countryside and of the city. But, after all, what determines the ideas of countryside
and of city? Does the picture we have on the countryside really correspond to its population? These questions make us
wonder about how are the conceptions we have on the world built in relation to what is around us. This article intends to
clarify the understanding of "countryside" that the students of the Nucleo do Campo Leoniza Carvalho Agostini (Leoniza
Carvalho Agostini Countryside Education Center), in Curitibanos (SC), have and how they fit with the discourse of the
common sense. The school is an institution that presents and represents the world to the student. That being said, the school
has an important role on the transmission and shaping of culture, and that is not different in our case, that of a countryside
school.

! Pesquisa realizada com o apoio do Observatério de Educac¢do do Campo da UFSC.
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Introduciao

A presente pesquisa, desenvolvida no Observatorio de Educacao do Campo, nucleo de
Floriandpolis, da Universidade Federal de Santa Catarina; propde compreender a concepgao
de “campo” que os alunos do Nucleo Leoniza Carvalho Agostini tém, e qual a sua relagdo de
identidade com o meio em que vivem.

A ideia que o senso comum faz do campo esta presente em obras literarias e nas
midias. Mesmo assim, ha inimeras concepgdes atribuidas a campo e cidade. Mas, afinal, o
que determina o que ¢ campo e o que ¢ cidade? Qual o limite de um e onde inicia o outro? A
presente pesquisa busca elencar diferentes ideias sobre a dicotomia campo e cidade. Levando
em consideracao a questdo territorial, nos termos de uma divisdo “campo” e “cidade”.

A escola com o papel de transmitir a cultura e transforma-la, também ganha espago
dentro da pesquisa. Pois, ¢, também, na escola que o mundo nos ¢ apresentado. E a pergunta
que estre trabalho tende a fazer ¢: Como a escola tem apresentado o mundo a essas criangas?

Essas, entre outras questdes serdo trabalhadas e refletidas na presente pesquisa.

Fundamentacao Teorica

Embora tradicionalmente “campo” e “cidade” sejam considerados dois polos, ou seja,
conceitos opostos, para algumas pessoas essa dicotomizacao ndo existe, sendo, neste caso, 0s
termos considerados apenas como um recurso metodoldgico, definindo a area rural ou urbana
pelo nimero de habitantes da regido, por exemplo. Ha, ainda, aqueles que consideram ser uma
forma de organizagdo social e os que creem que o “campo” ja se perfez, por ter sofrido
diversas influéncias do meio urbano.

Apesar de elencarmos aqui algumas das visdes acerca do que ¢ considerado campo e
cidade, ndo negamos que ha diferengas entre eles, o que queremos, na verdade, ¢ tratar de que
maneira sao colocados esses dois polos, assumindo a ndo igualdade entre eles, € os tratando
na equanimidade, quer dizer: sem considerar um superior ao outro. O debate que envolve tais
relacdes, ndo necessariamente se d4 em termos hierdrquicos, mas diz respeito as

especificidades entre esses universos.
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Area rural e area urbana sdo definidas por meio de normas oficias do IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica). Na obra Cidades Imaginarias, de José Eli da Veiga
(2003), ele explicita a situagdo da consideragdo da area urbana sem levar em consideracao a
questdo cultural, utilizando critérios da Organizagdo de Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico. Localidades urbanas sdo aquelas que tém uma densidade populacional maior que
150 habitantes por quilometro quadrado. O autor aponta uma ligacdo de dados simples entre
populagdo e area dos municipios para uma mudanga substancial no panorama brasileiro.

[...] a grande maioria dos municipios brasileiros t€m essas caracteristicas.
Basta dizer que 70% deles as densidades demogréficas sdo inferiores a 40
hab/km?, enquanto o parametro da OCDE — Organizagdo de Cooperacao e de
Desenvolvimento Econémico — para que uma localidade seja considerada
urbana ¢ de 150 hab./km?. Por esse critério, apenas 411 dos 5.507 municipios
brasileiros existentes em 2000 seriam considerados urbanos (VEIGA, 2003,
p. 65).

Veiga considera, em Cidades Imaginarias, que a metodologia criada pelo Estado
Novo sobre as regras de divisdo territorial, considerando toda sede municipal como
urbanizada, ndo levando em conta o contexto cultural e espacial, seria ‘“anacrOnica e
obsoleta”. Segundo Veiga, a area rural seria inclusive maior que a area urbana no Brasil e o
que nos temos sao cidades imaginarias.

Por meio desta reflexdo proposta por Veiga, podemos pensar sobre a questdo espago-
cultural na influéncia da identidade do estudante do campo. E o territério ¢ o nimero de
habitantes que impdem o que ¢ do campo ou da cidade? Ou, a cultura?

Tem-se uma visdo de que o campo presta servigo ao urbano, como um celeiro
alimentar ¢ de mao de obra. Basta observar que ¢ da cidade que sdo tomadas as decisdes com
relacdo ao campo, ou seja, de fora da sua realidade.

Neste caso, podemos enfatizar que, assim como incoerentemente ¢ propagada a ideia
de inferioridade na relagdo campo-cidade, as escolas do campo também acabam sofrendo
dessa visao dicotomizada, de modo que elas sdo consideradas inferiores as escolas das
cidades, resultando em uma visdo deturpada. Como se a escola da cidade apresentasse a “boa”
cultura e s6 nela houvesse o “real” conhecimento.

As escolas do campo devem oferecer ao aluno um material adequado a sua realidade e
a sua cultura. Nao adianta tentar impor por meio dos livros didaticos um conteudo ou uma

forma de ensinar que esteja fora do contexto vivido pelos alunos do campo.
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A propria denominagdo Escola do Campo ou Educacdo do Campo ja designa uma educagdo
em que os proprios camponeses propdem outra educagdo, com outra abordagem, voltada ao
meio rural como um lugar de vida, respeitando a cultura e as tradi¢des locais e trazendo uma
nova abordagem e reflexdo sobre o rural. A mudanca da Educacdo do Campo requer uma
estrutura curricular inspirada na vida e nos valores de sua populacdo, sendo assim, o
aprendizado seria um instrumento para o desenvolvimento da vida no campo, resgatando a
cultura local e, desse modo, dando poder aos povos camponeses e valorizando suas memorias,
suas experiéncias e o seu folclore.

A educacdo do campo ndo deve tentar evitar a migragdo para a cidade de forma a
antagonizar campo ¢ cidade, dando a impressdo de que todos os males sdo provenientes das
areas urbanas e nas areas rurais ¢ onde se encontra a paz e a tranquilidade. Antagonizar a
realidade entre campo e cidade na escola gera uma problematica diferenciando aquilo que esta
no plano das diferencas e atrapalhando a apreensdo do real enquanto totalidade. O objetivo da
Educagdo do Campo deve ser o de dar valor a educacdo por meio da experiéncia, na sua
relagdo com os sujeitos sociais que a constituem e seus espagos de vida e de trabalho, na sua
forma de organizagdo e na sua capacidade de mudanga.

O texto aqui apresentado propde o debate entre estudantes do sexto ano do Ensino
Fundamental (2014) a respeito da ideia de Campo e como eles se identificam nesse meio.
Essa pratica do didlogo pode ser vista em Habermas na sua Teoria da Razdo Comunicativa,
como ¢ demonstrado na obra de Armindo José Loghi. Loghi (2008), em A¢do educativa e
agir comunicativo, mostra que Habermas sugere que o individuo forma-se por meio do
dialogo em grupo, pois vivemos em sociedade, o que acaba definindo nossa vida, portanto,
nos definimos na relagdo com as outras pessoas. E por meio da comunicac¢do que garantimos
essa relagdo entre as pessoas. A forma de agir e pensar sobre o mundo se define como o
mundo ¢ apresentado ao individuo.

As agdes do individuo a respeito do mundo dependem da forma como os demais
comunicam o mundo para o individuo, e de como ele transmite, por meio da linguagem, sua
visdo sobre o mundo a sociedade. Dessa forma, podemos gerar novas concep¢des de Campo e
Cidade e entender de onde vem essa concepcao aceita no presente momento. OQuvir os sujeitos

do campo ¢ fundamental para entender-se a realidade deles, bem como aprender com suas
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vivéncias e experiéncias, dando-lhes acesso a informagdo e as tecnologias, sem dar a
impressao de que isso trata de algo superior a imagem que se tem do campo.

Loghi mostra que em Habermas, vemos o centro da racionalizagdo ¢ o potencial de
racionalidade que contém na validade da fala. Sendo assim, ¢ por meio da interacdo
linguistica que se constroem as concepc¢des sobre as realidades e os objetos. Durante a
comunicacdo, as pessoas transmitem algo de suas experiéncias, intenc¢des, necessidades e
receios. Habermas sugere um método ideal de comunicagdo, onde os individuos interagem e,
por meio da linguagem, organizam-se socialmente, buscando o consenso com liberdade.

Nao ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho na
acao-reflexdo. Mas se dizer a palavra verdadeira, que ¢ o trabalho, que ¢ a
praxis, ¢ transformar o mundo, dizer a palavra ndo € privilégio de alguns
homens, mas direito de todos os homens (FREIRE apud OLIVEIRA, 2011,
p-77).

Os individuos que vivem no campo devem ser encorajados a utilizar do poder da
comunicacdo, ¢ ¢ preciso dar a visibilidade para o que eles tém a dizer. Muitas vezes, o
camponés nao reconhece o que ¢ dito sobre ele, de modo que ¢ uma visao que vem de fora do
campo. A educagdo tem que proporcionar uma alternativa as familias camponesas, onde elas
possam transmitir para fora do ambiente escolar e do campo sua palavra e cultura, assim
como elas recebem a cultura urbana vinda dos meios de comunicacao.

O sujeito do campo nao deve ficar posicionado como “coisa”, recebendo contetidos
que vém de fora da realidade que ele vive, “engolindo” o que considera culturalmente
superior, nao pensando por si, mas pelo o que os outros pensam. O educador deve comunicar
e ndo “domesticar” o individuo do campo. Deve haver um aprendizado mutuo, em que o
educador também aprende, pois aquele que esta aprendendo também sabe algo, e ambos
devem estar abertos para receber as informagdes e, a partir delas, construirem suas opinides e
teorias, constituindo, desse modo, um sujeito critico.

[...] quanto mais observamos as formas de comportar-se ¢ de pensar de
nossos camponeses mais parece que podemos concluir que, em certas areas
eles se encontram de tal forma proximos ao mundo natural, que sentem mais
como parte dele do que como seus transformadores (FREIRE,1983,p.32).

O homem nao se constitui apenas de natureza. Sua cultura e sua historia contribuem
para a formagao e o conhecimento de si mesmo. Quando a cultura urbana ¢ inserida no mundo

rural, ela é vista como se fosse superior, o que, desse modo, acaba manipulando e
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conquistando a cultura invadida. A cultura invasora utiliza de meios de comunicacao, radio,
televisdo, outdoors, entre outras ferramentas para implementacdo dos seus valores
(considerados superiores) e enfraquecimento dos valores locais (considerados, deste ponto de
vista, inferiores).

A realidade dos camponeses nao deve se modificar por uma domesticagdo ou invasio
cultural de algo urbano, mas sim por meio do didlogo. Segundo Paulo Freire (1983, p. 43) “O
dialogo ¢ o encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o ‘pronunciam’,
isto €, o transformam, e transformando-o, o humanizam para a humanizacao de todos”.

Nao se faz invasdo cultural por meio do dialogo, ¢ algo contraditorio. O individuo do
campo deve ter direito a voz para debater e opinar sobre sua realidade, sem ser manipulado
por uma cultura invasora.

Definimos o que ¢ “campo” por meio da linguagem. A linguagem traz diversas
significagdes para as palavras, ela estd presente em toda comunicacdo dos seres humanos e ¢
por meio dela que chegamos ao entendimento. Nos temos a linguagem como Unica alternativa
para a comunicagao, seja na forma de fala, escrita ou simbolos, e sem a linguagem nao temos
acesso ao conhecimento e ao mundo. Deste modo, ¢ na linguagem que se encontra a condigao
para viver em sociedade e dar significag¢do as coisas.

Na formagdo do entendimento por meio da linguagem, h4 o encontro entre mais de um

individuo realizando uma discussdo e reflexdo em grupo, ¢ possivel entender a origem do
pensamento que foi formado com diversas influéncias das relagdes humanas.
Cidade e campo sao localidades distintas, que dependem uma da outra e que culturalmente
tém tido diversas ligacdes. O modo de vida do campo tem sido modificado devido ao acesso
aos meios de comunicagdo, que estimulam o consumo praticamente impondo necessidades ou
modismos e maiores possibilidades de acesso a cidade.

Este estudo visa entender como os alunos do sexto ano do Ensino Fundamental (2014)
do Nucleo de Educacdo do Campo Leoniza Carvalho Agostini se identificam, pois as
transformagodes no seu modo de vida tém influenciado no processo de identidade sociocultural
dos moradores do campo e no papel da escola nesse processo de transformacdo cultural e

concepgao de campo.
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Vozes dos sujeitos — coleta de dados

Este estudo visa o entendimento a respeito da concepcao de “campo” e a relagdao de
identidade dos alunos do Nucleo do Campo Leoniza Carvalho Agostini de Curitibanos tém
com o meio onde vivem. Buscando esta compreensdo, foi aplicado para a turma da 4* série
(2013) (5% série - 6° ano: 2014) um instrumental com questdes sobre a vida dos alunos e suas
opinides e preferéncias pessoais sobre assuntos diversos, como “o que gostam de comer?”, “o
que gostam de ler?” e “onde gostam de passear?”.

O foco do instrumental era a visdo dos estudantes do Nucleo do Campo sobre as
localidades onde moram. Portanto, algumas questdes iguais mostraram respostas diferentes
devido as diferentes visdes dos alunos.

Devemos levar em consideracdo a influéncia cultural que a globalizagdo por meio das
midias faz. Durante a visita a escola do campo, € possivel ver que por mais que cada aluno
tenha seu habito particular, quem sabe habitos proprios da sua localidade ou familia, mesmo
assim eles sofrem influéncias das midias no que diz respeito, muitas vezes, aos seus gostos. O
celular j& estd presente na mao aluno do campo, assim como esta presente na mao do aluno da
cidade. Portanto, achar que o campo difere na cidade por conta de retardo tecnoldgico ¢ um
pré-conceito tomado pela falta da vivéncia no ambiente da escola do campo.

O questionario ndo exigia identificacdao, pois este nao era o proposito da pesquisa.
Como primeira questdo, foi requisitado que os alunos assinalassem sua idade, para que fosse
tirada uma média de idade da turma. Como ilustra o Grafico 1, a questdo de nimero um tinha

como alternativas: oito anos, nove anos, dez anos, onze anos € mais de onze anos.

Grifico 1: Idade
Fonte: Elaborado pela autora.
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No Gréfico 1 ¢ possivel visualizar que a maioria dos alunos pesquisados da 4% série —
5% ano (2013) tem dez anos de idade e nenhum aluno tem menos de nove anos de idade.

A segunda pergunta do instrumental era: “Vocé mora no Campo?”, apresentando
apenas as alternativas “Sim” e “Nao”. As localidades atendidas pela escola sdo consideradas
do campo, assim como o Nucleo Municipal Leoniza Carvalho Agostini ¢ uma escola do
campo. A questdo vem tratar, principalmente, da identidade dos alunos. O que gostariamos de
depreender, frente a essa questdo, era: “sera que esses alunos se sentem do ‘campo’?”. Veja
que, levando em consideracdo o que o senso comum (aquela visdo de um local do “atraso” e
do “sossego”, como retratado em obras literarias e cinematograficas) pensa sobre o campo, 0s
alunos, uma vez com esse olhar estereotipado, poderiam, entdo, ndo se considerarem como
moradores do campo. Entretanto, os alunos que, ao assinalarem a questao, confirmaram morar
no campo podem, da mesma forma, pensar que a ideia sobre o que ¢ o campo, no olhar do
senso comum, ndo os representa. Sendo assim, eles acabam por se considerarem do campo,
segundo o conceito que eles proprios fazem do local onde vivem.

)

No Grafico 2, ¢ visivel perceber que a maioria dos alunos assinalou “sim”,

confirmando que moram no campo. Poucos alunos assinalaram que ndo moram no campo.

=Sim

mNao

Grafico 2: Mora no Campo
Fonte: Elaborado pela autora

A terceira questdo trata de identificar em quais as localidades que os alunos que
responderam ao instrumental moram. Os alunos responderam a pergunta “Qual o nome da
localidade em que vocé mora?”. Tivemos as seguintes respostas: Cartdo Sbravati (quatro
alunos), Marombas (cinco alunos), Tabuleiro (um aluno), Fazenda Butiad (um aluno), Rio
Correntes (dois alunos), Cadoriti (um aluno), Reassentamento Santo Expedito (um aluno),

Guarda-Mor (quatro alunos) e Reassentamento Novo Amanhecer (um aluno). Com as

Pesquisar - Revista de Estudos e Pesquisas em Ensino de Geografia
Floriandpolis, v. 1, n. 2, out. 2014
© 2014. Universidade Federal de Santa Catarina. Todos os direitos reservados.



respostas desta questdo podemos averiguar que os alunos que compde a 4 série — quinto ano
(2013) e 5* série — sexto ano (2014) sdo de diferentes localidades da regido.

A quarta pergunta do questionario, dizia respeito aquilo que os alunos consideram
como “campo”. As alternativas para essa questdo eram as seguintes: Um lugar distante; um
lugar bom para morar; um lugar ruim para morar; um lugar antigo/atrasado; um lugar quente;
um lugar frio e a alternativa “outros” em que os alunos apresentariam demais concepgdes
pessoais a respeito do campo.

Conforme explicitado no Gréafico 3, todos os alunos apresentam o campo como um
lugar bom de morar, e nenhum considera o campo um lugar do atraso, como 0 senso comum
prega. As oscilacdes de temperatura entre verdo e inverno sdo apresentadas também nas

respostas dos alunos com respeito ao que eles pensam sobre o campo.
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Grafico 3: Avaliacao do campo
Fonte: Elaborado pela autora

Os poucos alunos que assinalaram a alternativa “outros” apresentaram como
caracteristicas do lugar onde vivem, atributos como: ser um lugar calmo, silencioso, um lugar
onde tem vérias arvores ¢ animais, um lugar bonito ¢ um lugar onde eles gostam de viver.

A quinta pergunta do instrumental buscava saber a quais meios de informagdo os
alunos tém acesso: se utilizam midias ou se sdo informados de determinadas noticias pela
escola, parentes ou amigos. Essa questdo continha as seguintes alternativas: na escola; pelos
parentes e/ou amigos; pela televisdo; pela internet; pelo radio; pelas revistas; pelos jornais

impressos; e pelas redes sociais, como o Facebook, Orkut, Twitter, entre outras.
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Grafico 4: Fonte de informacao
Fonte: Elaborado pela autora

Segundo o Grafico 4, ¢ nitido perceber que a televisdo é o principal meio de
informacao para a maioria dos alunos pesquisados. Podemos, também, visualizar no grafico
que o radio ainda tem grande influéncia para a populacdo do campo. E as redes sociais, assim
como nos grandes centros urbanos, ja comecam a fazer parte da vida das criangas do campo.
A escola ¢, consideravelmente, um meio de informacdo e de encontro das localidades. Os
parentes e amigos, por sua vez, também tém um numero expressivo nos graficos. O meio
menos utilizado pelos alunos do campo como fonte de informagao de noticias sdo as revistas.

A sexta questdo trata dos hébitos do trabalho no campo e sentimos que esse
questionamento seria de suma importancia, porque o trabalho infantil ainda estd muito
presente no cotidiano de muitas familias das criangas pesquisadas. Em relagdo a esse assunto,
questionamos os alunos se eles ajudam a familia, se eles gostam de ajudar ou gostariam de

ajudar.
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Grifico 5: Ajuda a familia no trabalho do camponeses
Fonte: Elaborado pela autora
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Neste caso, segundo o Grafico 5, grande parte dos alunos ajuda a familia no trabalho
do campo e gosta de ajudar. Nenhum aluno respondeu que ajuda a familia, porém ndo gosta.

Alguns que nao ajudam a familia demonstraram interesse em ajudar e, dentre os que
ndo ajudam, uma minoria assinalou que ndo gostaria de ajudar.

Para finalizar as questdes quantitativas do questionario, foi questionado as criangas se
elas gostariam de morar em outro lugar. Se a resposta fosse afirmativa: onde morariam e por
que?

Nessa questdo, dos vinte alunos que responderam o instrumental, apenas um alegou
que gostaria de morar em outro lugar. Portanto, assim como ¢ demonstrado no Grafico 6, uma

quantidade bem expressiva nao sairia da localidade campesina onde vive.

= Sim

= Nio

Grafico 6: Mudaria do local onde vivenciadas
Fonte: Elaborado pela autora

A resposta do Unico aluno que expressou ter o anseio de morar em outro lugar se
justifica pelo fato de ele querer voltar para cidade. Outros alunos que assinalaram que ndo
sairiam do campo complementaram sua resposta, frisando o quanto gostam do local onde
vivem e o quanto ¢ bom morar no campo.

Na oitava questdo, os alunos tinham que responder o que eles mais gostam no lugar
onde vivem. Com respostas bastante variadas encontramos coisas proprias de um lugar
tranquilo e também um lugar com a natureza proxima das criangas. Entre os vinte alunos que
responderam o instrumental, foi possivel encontrar respostas como: “gosto da casa dos
vizinhos”; “gosto da minha oficina e da minha borracharia”, demonstrando a confianga nos
demais ao redor e a vivéncia dos filhos no dia-a-dia dos pais, presentes no trabalho, seja
visitando ou colaborando no trabalho da familia. Além disso, surgiram respostas como: “do
campo de jogar bola”; “das arvores, dos campos e tudo mais”; “da natureza”; “dos animais e
dos rios”; “do espaco que tem para as brincadeiras”; “da amizade e da paisagem”; “da
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proximidade com a familia”; “de ndo ter barulho de carro”; “dos campos verdes para brincar e
do som dos passarinhos” e, “de ter onde pescar”. Ao ler as respostas acima, € possivel notar e
analisar como esta ainda presente entre os alunos a visdo romantica do campo. A ideia da
proximidade com a natureza, a brincadeira nos campos verdes ao som dos péassaros, um lugar
onde ¢ possivel ter mais proximidade com as amizades, 0s rios, a pesca € 0 espago para as
brincadeiras na rua. Podemos facilmente perceber que o romantismo rural esteve presente nas
respostas dos alunos como um resgate do que até o “urbano” ja viveu na propria infancia, com
algumas diferencas. O que nos leva a pensar que todas as respostas possam ser caracteristicas
infantis da visdo de onde vivem e ndo algo s6 associado ao campo, coisas como o romantismo
da infancia de que o tempo demora a passar e € possivel ver seus amigos e dar atencao aos
seus animais todos os dias.

A nona questdo se refere a o que os alunos gostam de comer. As respostas variam
entre: “gosto de comer de tudo”; “feijdo, ovos e doces”; “arroz, feijdo, frutas, legumes,
saladas e carne”; “feijdo, arroz e batatinha”; “revirado de carne e macarrao”; “revirado de
carne moida”; “carne de porco, de vaca e de ovelha, entre outras e frutas, como morango e

29, <

laranja”; “arroz, feijdo, batatinha, salada, chocolate, carne, bolo e pastel”; “lasanhas e pizza”;
“cachorro quente”; “pastel com queijo”; “bolo” e, “arroz, feijao, carne, carne de gado e lingua
de boi”. Podemos, nessa questdo, perceber que as respostas sobre o que eles gostam de comer
sd0, em sua maioria, voltadas as refeicdes como “almogo e janta”, poucos se referem aos
doces e outras “guloseimas”, como balas, pirulitos ou bolachas recheadas” e também nao
trataram nenhum alimento se referindo a uma marca especifica.

Na pergunta de nimero dez do instrumental aplicado aos alunos do campo, foi
indagado sobre o que eles gostam de ler. Nessa questdo encontramos respostas como: “gibis”;
“livros de fabulas™; “revista e jornal”; “livros e revistas”; “historias de bang-bang”; “histérias
encantadas”; “livro de terror e livro da barbie”; “texto de animais”; “livros, revistas, receitas”;
“livrinhos”™; “livros de natureza”; “livros sobre a natureza ¢ de terror”; “historias de agdo e
terror”; “livro e jornal” e “livros de historias do campo”. Percebe-se uma grande variedade de
tipos de literatura presente no gosto dos alunos do campo. Alternando, portanto, entre livros
sobre a natureza, animais € o campo, até livros de terror e historias de bang-bang.

Na décima primeira questdo, foi perguntado aos alunos sobre o que eles gostam de
brincar. Entre as respostas, estavam: “andar de bicicleta, brincar com meus carrinhos”;
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“brincar de futebol”; “jogar bola e assistir televisdo”; “brincar com os animais”; “jogar futebol
e volei”; “brincar com a terra e brincar de casinha”; “esconde-esconde e bicho”; “de tudo”;
“empinar pipa”’; “pega-pega, esconde-esconde e gosto de brincar com meus animais’’; “pique-
esconde, pega-pega e futebol”; “gato cego” e “jogar video game”.

Percebe-se, entre a maioria das respostas, uma proximidade nas brincadeiras.
Brincadeiras que utilizam daquele mesmo espago que eles elogiaram por ser um espago
grande para brincar. A maioria das brincadeiras citadas ¢ simples e ndo precisa de muitos
recursos para se realizar. Entre as brincadeiras também se percebe que hd com frequéncia a
companhia dos amigos, sdo brincadeiras coletivas e ndo individuais. Houve apenas uma
resposta em que surgiu uma brincadeira considerada tipica das regides urbanas, o jogo de
video game. Essa mesma crianca que respondeu gostar de jogar video game respondeu, na
questdo 7, que gostaria de voltar para a cidade.

A décima segunda questdo, a ultima pergunta do questionario, esta relacionada ao
local onde os alunos gostam de passear. Entre as respostas, surgiram: “gosto de ir ao meu
primo”; “no mato para ver o canto do passarinho”; “na cachoeira”; “nos campos ou nas
florestas”; “na minha v6”; “nos vizinhos, nos avds e nos parentes”; “gosto de passear em
campos e nas fazendas”; “no parque”; “l4 no campo da escola”; “nas fazendas que tém
bastante animais”; “na cidade e na casa dos meus parentes”; “no campo e estudar também”;
“na cidade”; “ na casa da minha mae” e “para a outra casa onde eu moro € nos meus tios”.
Nota-se, pelas respostas, uma proximidade com coisas ja citadas no questionario referente a
natureza € aos animais. Assim como o romantismo de “no mato para ver o canto do
passarinho”. Esses dados comprovam a importancia que tem o meio para os alunos. Neste
caso, ¢ preciso que o ensino da escola utilize desta realidade para explicar seus contetidos,
pois no dia-a-dia das criangas encontram-se varias formas de aprendizado, levando em conta a
experiéncia que eles t€m com a natureza ao redor.

A proximidade com os vizinhos e parentes foi presente nas respostas desta questao,
assim como foi presente nas demais respostas. E a cidade ¢ tida como um lugar onde algumas
destas criancas gostam de passear.

Ainda com o intuito de buscar compreender a concep¢ao de campo que os alunos do
Nucleo do Campo Leoniza Carvalho Agostini t€m, foi aplicado mais um instrumental em que
os alunos escreveram uma carta ou um poema contando como ¢ o lugar onde vivem e do que
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sentiriam falta. Para sensibiliza-los, foi utilizada a Cang¢do do Exilio, de Gongalves Dias, que
retrata a nostalgia da terra natal que parece distante no “presente” retratado pelo autor. O
interesse nesta producao dos alunos ¢ notar o que eles percebem do entorno onde vivem e do
que sentiriam falta se saissem de sua localidade.

Os alunos foram criativos na escrita dos textos e, dentre os textos, houve textos de
alunos que basearam-se na escrita da Can¢do do Exilio, ndo se dando conta do que realmente
havia em seu entorno: “Na minha terra tem palmeiras onde canta o canarinho, 1a eles fazem
seus ninhos ¢ botam seus ovinhos. Na minha terra tem animais, tem vacas, tem ovelhas”.

Outros buscaram seguir a estrutura do poema:

O lugar onde vivo ¢ bonito, ¢ bem incrivel, ouco os passaros cantar, sinto o
vento me tocar, no campo ¢ onde quero morar, a noite € um siléncio. Da pra
descansar em paz. Onde eu moro € legal, posso correr, pular, brincar sem
medo de se machucar, mas se me machucar, nem ligo. E tdo bonito onde
vivo. (Poema de aluno da quinta série — sexto ano, do Nucleo do Campo
Leoniza Carvalho Agostini).

Nota-se que o canto dos passaros, também citado na Can¢ao do Exilio, esteve bem
presente nos textos dos alunos: “O lugar, onde eu moro tem varios passarinhos, ficam
cantando toda hora, até na hora do meio dia!”; “Eu sentiria saudade dos amigos, vizinhos, da
minha casa, familia e da escola, dos cantos dos passarinhos”; “O lugar onde eu vivo ¢ legal
com os sons dos passarinhos aqui, ¢ bem calmo e tranquilo, e ¢ bom de morar. Aqui ndo tem
muito som de carro para atrapalhar quando esta fazendo as tarefas”.

Houve textos em que os alunos descreveram seus gostos e desgostos quanto ao seu
cotidiano: “Eu vivo numa fazendo cheia de plantacdes. A comida da escola é bem legal [...],
eu gosto de escrever e eu nao gosto de me acordar cedo para ir a escola, eu gosto do lugar
onde eu vivo, ¢ bem divertido.” Outros descreveram o que tem na localidade: “O lugar onde
eu vivo ¢ muito legal, ele tem campo tem ‘apinguela’ tem recanto, tem igreja e o lugar que eu
gosto de ir é o recanto, 14 vocé assa carne, voc€ nada, vocé se diverte.” A sensibilidade dos
alunos quanto ao local onde vivem foi bem expressada nos textos; “O lugar onde eu moro e
vivo € muito legal, tem um pouco de siléncio, eu gosto muito de 14. A coisa que eu sinto mais
falta ¢ da minha casa, ¢ 14 onde me sinto muito bem, € 14 que eu me sinto confortavel, porque
eu passo a maioria do tempo 14, e quando eu vou viajar eu sinto muita falta da minha casa, eu

moro desde de pequeno 14 e gosto muito.” Neste texto, o aluno ja demonstra sentir falta do
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lugar onde vive quando esta longe da sua localidade, dizendo que reside em sua casa desde
“pequeno” e que ¢ 14 que se sente bem.

As lembrangas que nds temos da infancia sdo lembrangas um tanto romantizadas, e
essa sensibilidade romantica foi vista nos textos escritos pelos alunos: “ O lugar onde eu vivo
¢ muito bom e muito importante, porque eu tenho coelho, gato, cachorro e diversos animais
que eu gosto [...] posso viver em comunhdo com meus pais € minhas irmads, que eu possa
viver feliz, alegre e solidaria”, este trecho do texto da aluna lembra um poema de Manoel de
Barros do livro Memdrias Inventadas: “De uma infancia livre e sem comparamentos. Eu tinha
mais comunhdo com as coisas do que comparacdo. Porque se a gente fala a partir de ser
crianga, a gente faz comunhao”( Manoel de Barros). No trecho a aluna demonstra uma uniao
com sua realidade e sua familia.

Outra tematica presente nos textos escritos pelos alunos foi a comparacdo entre campo
e cidade. Uns demonstraram preferir a cidade e outros apontaram defeitos das areas urbanas:
“Meus gostos € que moro perto da minha familia, da escola. Convivo mais com meus primos
(as), tios (as), colegas, amigos. Os desgostos sdo que aqui ndo tem farmacias e mercados,
como na cidade, ai sem isso ¢ mais dificil. Mas mesmo assim gosto onde vivo, porque ¢ mais
calmo e ndo tem tantos movimentos”; “Eu moro no sitio, tem campo e tudo mais 14. Onde eu
moro tem um monte de coisa, tem cavalo, galinha, tem vaca e varias coisas. Eu sinto muita
saudade da cidade e gostaria de morar 1a porque tem varias coisas para fazer 13”, “eu iria
sentir ¢ falta de casa, porque 14 s6 ¢ alegria e na cidade so tristeza, muitas vezes dor de
cabeca. Eu gosto de onde eu moro porque 14 a gente sabe o que ¢ amigo e o da cidade s6 sabe
o inimigo”; “A vida no campo ¢ legal, eu acho melhor morar no campo do que na cidade”;
“Aqui onde moro nao me preocupo com quase nada, s6 me preocupo com os roubos, mas aqui
¢ calmo e ndo vejo muitos carros € nem escuto uma barulheira toda hora. Aqui eu posso ver
bastantes passaros e na cidade ¢ muito pouco. Aqui ¢ muito legal, posso criar meus galos,
gatos e os cavalos sem falar na tropa de gado”; “[...] quando eu vou na casa de algum parente
na cidade eu ndo gosto, porque eu me acordo com o barulho de carro, mas aqui ndo, ¢ s6 com
o barulho do galo e no sdbado eu me acordo mais cedo para tirar leite”; “Eu vivo num lugar
bom, ¢ sossegado e ndo tem barulho e ndo tem movimentagdo e tem bastante arvores, flores,
passarinhos e ¢ calmo, da pra sair sem medo. J& na cidade tem ladrao, porém eu sinto saudade
da cidade, porque la tem mercado, tem mais amigos, mas no campo € melhor e tem o barulho
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dos passarinhos, da 4gua da barragem, da pra ouvir os galos cantando e eu gosto do campo e
eu moro aqui no campo com muito orgulho e sentiria saudade do sossego”, “O lugar onde eu
moro ¢ muito legal, mas muitas coisas que eu gosto nao d& para fazer aqui, como ir ao
cinema, ir na academia. Mesmo assim o campo tem coisas legais, como andar de bicicleta, de
cavalo”.

As diferengas entre campo e cidade apontadas sdo, na grande maioria, relacionadas
com o senso comum em que em um lugar urbano ha mais facilidade de acesso ao comércio,
por exemplo, como foram citadas as farmécias e mercados; o agito do dia-a-dia urbano
retratado na palavra “movimento” utilizada pelos alunos, o barulho dos carros e a presenca da
criminalidade, também associada pelo senso comum aos meios urbanos, enquanto no campo
ha mais contato com a natureza. A relagdo dos alunos com o campo vai além da natureza, pois
eles falam bastante da familia e amigos no texto, dando ao campo, desse modo, um carater de
“lar”.

Nos textos os alunos retrataram, também, coisas que fazem no seu cotidiano, por
exemplo: “E gosto de ajudar o pai nos trabalhos as vezes”; ou os seus gostos: “As comidas
aqui sdo todas caseiras como pao, bolacha, macarrao, feijao, tomate, entre outros”.

Mesmo com todas estas caracteristicas expostas pelos alunos no texto que
demonstram, inclusive, o estereotipo que o senso comum cria do campo, houve alunos que
expressaram as influéncias da tecnologia em sua vida: “O lugar onde eu vivo ¢ mais ou
menos, porque 14 ndo dé para escutar musica e nem fazer umas festas de familia, mas agora eu
vou ir morar no recanto Dona Euvira e 14 vai dar para fazer muitas festas e muita musica”,
para ilustrar o texto, a aluna desenhou-a com uma camiseta escrito rock e um aparelho de
som.

Para concluir a anélise dos textos dos alunos coletados em prol da pesquisa, apresenta-
se o poema Sinto saudades escrito por uma das alunas: “Sinto saudades... Onde moro tem
passarinhos que vivem voando, e cantarolando de ninho em ninho. Nossa terra tem mais
arvores, tem também mais animais, domesticados e selvagens. As criangas sdo mais livres e
eu aqui nesse lugar que nem sequer o nome sei pronunciar, o meu lugar devo amar”.

A parte “o meu lugar devo amar” assemelha-se bastante a uma fala do filme O Magico
de Oz (1939), do diretor Victor Fleming. A fala ¢ da personagem principal Dorothy, que por
enfrentar problemas na sua vizinhanga por conta de seu cachorro, Toto, deseja ir para um
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outro lugar “além do arco-iris”. Porém, apds um tornado, sua casa vai parar na terra de Oz e,
durante a trama, Dorothy tenta encontrar o Magico de Oz para encontrar uma solucao que a
leve de volta para sua casa. Tudo no filme, na verdade, ndo passa de um sonho. E Dorothy diz
“ndo existe lugar melhor que o nosso lar”. Esta frase dita no filme parece com a frase escrita
pela aluna no texto “o meu lugar devo amar”. Transmitindo uma valorizacdo do lugar onde,
por mais dificuldades que possa haver, o que muitos alunos apontaram nos seus textos, ha

também uma valorizagdo pelo bem viver e ¢ ali que os alunos demonstram estar bem.

O papel da escola na transmissio e transformacao da cultura

Podemos entender identidade como aquilo que ¢ idéntico ao individuo. Por exemplo,
como quando as caracteristicas que nds atribuimos ao campo conseguem representar os
moradores daquele lugar. No caso desta pesquisa, buscamos compreender qual é a concepgao
que os alunos t€m de “campo” e se eles identificam-se com tal concepg¢ao, considerando-se ou
nao do campo.

De modo geral, os alunos se identificam como alunos do campo no que diz respeito a
coleta de dados e as caracteristicas que eles atribuem ao campo e os seus gostos. Eles creem
que o campo seja um local calmo, com proximidade com a natureza, com 0s animais, com
“comida caseira”, e afirmam gostar disso e fazer “comunhdo” com isso. Mesmo assim, seria
arriscado fazer uma defini¢do do que seria campo sem o perigo de cair no estereotipo do
senso comum. O campo apresentado pelos alunos na producdo textual e nas respostas dos
questiondrios ¢ bem aproximado da concepg¢ao romantica que € apresentada na literatura e nos
filmes, sendo assim, proximo também ao senso comum. Esporadicamente, veem-se os alunos
declarando na coleta de dados que o campo ¢ um lugar “atrasado”, ou seja, eles t€m como
concepe¢do de campo ndo aquilo que € estereotipado como o lado ruim do campo, mas aquela
ideia romantizada de campo.

Nos textos coletados na pesquisa e nas respostas do instrumental ¢ perceptivel que os
alunos se identificam com o que eles escrevem, sobre um campo bom de morar, por ser um
lugar tranquilo, por estar proximo a natureza e ter espaco para brincar, mas temos consciéncia
de que os meios de comunicagdo chegam nessas localidades e os alunos tém essa nova
ferramenta de informacdo que hd alguns anos nao era acessivel as pessoas que moram

Pesquisar - Revista de Estudos e Pesquisas em Ensino de Geografia

Floriandpolis, v. 1, n. 2, out. 2014
© 2014. Universidade Federal de Santa Catarina. Todos os direitos reservados.



naquelas mesmas localidades citadas anteriormente. Mesmo assim, a escola, os parentes e os
amigos, além do radio, ainda sdo as principais fontes de informagdo para as familias das
criangas que responderam o instrumental.

A escola, como portadora da informagao para estas familias, detém grande importancia
na transformagdo e transmissao cultural da regido. A cultura pode ser entendida por meio da
sua etimologia, como ¢ feito no livro de Angelo Domingos Salvador, Cultura e Educagdo
Brasileiras (1976, p. 10). O verbo “colere”, do qual se deriva “cultura”, exprime a ideia de
“amanhar, cuidar, revolver” a terra, fertilizando-a e semeando a boa semente para que
produza mais e melhor”, levando em conta sua significacdo etimoldgica, podemos entender
que cultura surgiu da interven¢do do homem em seu meio, segundo suas necessidades de
adaptagao.

Vé-se, assim, que o homem ¢ sujeito da cultura quando se comporta como
agente ou criador do processo cultural. Compreendendo a natureza pelo
conhecimento ou dominando-a pelo trabalho, o homem cria um sistema
complexo de coisas, acontecimentos ¢ condutas, constituido de
conhecimentos, crengas, artes, moral, leis, costumes, capacidades e habitos,
através do qual forma um mundo préprio, [...] a acdo do homem ndo se
limita a interferir no mundo da natureza, interfere também no mundo da
cultura que ele recebeu de seus antepassados, no sentido de dar-lhes formas
novas segundo as novas necessidades e as proprias concepgdes de vida
humana. (SALVADOR, 1976, p. 16).

E ¢ nesse sentido que podemos compreender que, segundo as necessidades atuais, a
cultura campesina pode sofrer alteracdes, como a cultura urbana que também vive em
processo de transformagdo, para poder identificar os que vivem em seu meio em consequéncia
das suas necessidades. Desde sua “criagdo” a cultura passa a envolver o ser humano.

Na pesquisa que originou o presente texto ¢ possivel observar que ¢ adicionado o valor
cultural a natureza que ¢ citada nas produ¢des dos alunos, por exemplo, quando os alunos
falam no texto do canto dos passaros ou que acordam com o canto do galo, ao invés das
buzinas dos automéveis. O valor cultural empregado nestas caracteristicas do campo, citadas
pelos alunos, estd na ideia do campo ser mais préoximo do natural e ser um lugar tranquilo.
Podemos entender esse valor cultural como uma simbologia, que o homem associa ao que Vvé,
ouve, toca, cheira, sente; e ¢ essa simbologia que associa e atribui valores as coisas, que faz
do ser humano um ser cultural que transmite para as demais pessoas e transforma esse valor

cultural a ponto de adaptar-se, ou transformar-se para adaptar-se.
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Podemos entender essa questdo simbolica das coisas como a linguagem, pois,

conforme dito anteriormente, ¢ por meio da linguagem (seja escrita, falada ou simbdlica) que
o ser humano passa a entender o seu meio e pode transmiti-lo.
E na escola que ficamos boa parte de nossa infancia e ¢ 14, assim como em casa com a familia,
que o mundo nos ¢ apresentado. Desse modo, a escola tem um importante papel na
transmissao e transformac¢do da cultura. A escola ndo deve limitar-se a transmissdo cultural,
pois segundo Salvador (1976, p. 37): “A educacdo, se entendida como sistema destinado a
transmitir o patriménio cultural do passado, tende a se tornar anacronica”. E neste sentido que
a escola ndo deve se limitar apenas a apresentar a origem da cultura atual, mas sim propor o
que inevitavelmente acontece, a transformagao cultural.

Nao estamos, de modo algum, negando a importancia da cultura dos antepassados
dentro da escola. Podemos designar esta fracdo da cultura de “tradi¢do”. Salvador (1976)
lembra-nos que, se ndo fosse a tradi¢do cientifica, ndo teriamos tido grandes descobertas feitas
por génios da ciéncia, por exemplo. Salvador destaca que no6s devemos a nossa tradicao os
avangos feitos atualmente. Portanto, a tradicdo nao perde seu carater de importancia de ser
transmitida (ensinada) dentro do ambiente escolar.

As geragoes legam a posteridade o patriménio cultural que lhes é transmitido
pelas geracdes anteriores. Cada geragdo passa por um processo de
aprendizagem ou de iniciagdo, no qual assimila a cultura de seu tempo e se
torna apta a enriquecer o patrimdnio cultural para as geragdes futuras.
Entram aqui as classicas fungdes educacionais de conservagdo ¢ de
renovacdo da cultura, e todos os problemas de sociologia da educagdo, como
os da influéncia dos sistemas educacionais sobre os grupos e a reagdo destes
sobre aqueles, ¢ os da influencias dos meios de comunicagdo social
(SALVADOR, 1976, p. 44).

A transmissdo da cultura dd-se de um individuo a outro e ¢ um processo de
transmissdo de experiéncias que os antepassados ja vivenciaram. Ou seja, segundo a
experiéncia dos nossos antepassados, sabemos o que ¢ “certo” ou “errado” a ser feito, € as
formas de adaptar-se ao meio em que se vive, além de toda a simbologia dos objetos ou fatos
do entorno, como por exemplo, a ideia que os alunos tem do campo como “lar”, ideia que
transmite a eles varias caracteristicas de um lar para o campo, ou seja, o lugar tranquilo, lugar
seguro, lugar harmoénico, entre outras caracteristicas apontadas nas coletas de dados feitas

para a presente pesquisa.
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A cultura no seu processo de transformacdo constante tende a sincretizar-se com
outras culturas. Lembrando que ndo ha cultura superior ou cultura inferior, apenas culturas
diferentes.

As culturas sdo séries continuas. A inclusdo de um item particular deve ser
determinada em relacdo a continuidade socio-cultural e ndo em relacdo a
uma cultura como existente num determinado ponto do tempo. [...] As
culturas mudam e crescem. Sofrem modificagdes profundas (SALVADOR,
1976, p. 60).

A tendéncia ¢ caminhar em direcdo & semelhanca cultural. Independente do meio em
que vive, o ser humano tende a ficar mais parecido culturalmente, pela unido das culturas
distintas formando novas culturas. E ¢ essa transformacdo cultural que vemos presente no
Nucleo do Campo Leoniza Carvalho Agostini, de Curitibanos.

Quanto a educacdo do campo, temos que lembrar que o intuito ¢ uma educagdo feita
pelo campo para o campo, do local ao universal. Segundo Salvador (1976, p. 185), “as
matérias disciplinares, organizadas em planos de estudo, nada mais sdo do que bens da cultura
transformados em bens de formagao”, ou seja, ¢ dentro do curriculo das matérias que deve
estar inserido o contexto cultural envolvendo o aluno. E a funcdo da escola ¢ fazer com que os
bens culturais passem a ser bens educativos. “Em verdade, a educacio sintetiza e sistematiza a
cultura para transmiti-la. A cultura ndo pode manter-se sem a educagdo que a transmita, € na
medida em que houver individuos que a apreendam e a vivam intensamente.” (SALVADOR,
1976, p. 186).

Sendo assim, a educagdo passa a ter importante papel no processo de transmissao da
cultura para que ela seja reproduzida e renovada. A transmissao da cultura ¢ a garantia de sua
continuidade e a renovagdo da cultura pela escola € um processo de aperfeicoamento ao novo,
vivificacdo e criagdo cultural. Stuart Hall vé tal processo de transformacgdo cultural como “a
rapida destrui¢do de estilos especificos de vida e sua transformagao em algo novo” (2006, p.
232), tal transformacao da cultura tem um carater de marginalizar a cultura local de especifica
regido ou povo. Stuart Hall fala isto sobre as transformagdes culturais que descartam as
tradigdes e ndo sobre aquela transformacdo cultural que se d4 quando a cultura local
(tradicional), simplesmente, cai em desuso no processo de modernizagdo. Como Roque de

Barros Laraia cita em Cultura: Um conceito antropologico, “o homem ¢ um animal e, como
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todos animais, deve manter uma relagdo adaptativa com o meio circundante para sobreviver”.

E a escola tem funcao primordial nesse processo de adaptacao da/a cultura.

Consideracoes finais

O Nucleo do Campo Leoniza Carvalho Agostini ¢ uma escola que recebe alunos de
diferentes localidades da regido, esse fator ja tem grande influéncia na questao cultural deles,
assim como o fato de eles se afastarem de suas localidades, vindos de transporte escolar para
o Nucleo do Campo. A escola recebe projetos, ndo vinculados a escola do campo, para o
horario extraclasse dos alunos, onde sdo oferecidos cursos como: danga, karaté, alfabetizagao
e letramento e manutencdo da horta. Porém, grande parte dos alunos prefere as outras
atividades as atividades ligadas a terra. Tal falta de interesse ndo se d4 apenas por uma
urbanizagdo do meio escolar, dd-se também pelo fato de que o campo ndo precisa ser
representado na escola apenas por meio da horta, mas também dentro das demais atividades.

Conclui-se, com esta pesquisa, que a visao estereotipada de campo também esta dentro
do campo, sendo reproduzida pela escola e seus alunos. E os alunos ndo se sentem mais
representados pelo estereotipo de campo, porém gostam de morar no campo € apreciam coisas
proprias do campo. Eles tém uma visao romantizada e, a principio, ndo visam sua saida do
campo. A escola tem importante papel na visao que os alunos t€ém sobre o seu meio e sua
cultura e um papel primordial na transmissdo e transformagao cultural para uma adaptagdo as

modernizacdes inevitaveis.
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