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IRESUMO

O presente texto tem como finalidadeapresentar o resultado de reflexdes e um conjunto de indagagdes a respeito da
formag&o inicial e continuada de professores de Geografia. Procura-semobilizardiferentes autores, para discutir o
papel do ensino da Geografia na Educacdo Bésica e problematizar a formacdo de professores, em um cenario atual
marcado por diferentes tensdes no campo politico das politicas publicas educacionais no Brasil. Trés grandes
tematicas se fazem presentes: a educacdo integral, a organizacdo do curriculo da Educacfo Bésica por Areas do
Conhecimento e o atendimento as diversidades. Entende-se que as discussdes que estdo sendo realizadas em torno
destes temas, interferem no trabalho politico-pedagdgico com os contetdos/conhecimentos geograficos na Educacéo
Bésica e na postura de ser professor de Geografia. Neste texto, procura-se tratar como estes temas tém aparecido nas
atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica, objetivando problematizarvelhos-novos desafios
para o ensino da Geografia na atualidade, o lugar dos conhecimentos geograficos em um contexto em que se discute

1 O referido texto é resultado de reflexdes acerca da Formagao Docente, que foi tema gerador de uma das
mesas de debate do/no 2° Encontro de Praticas de Ensino de Geografia da Regido Sul (ENPEG Sul),
realizado em Florianépolis-SC, entre os dias 30 e 31/10/2014.

" Mestre em Geografia pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Doutorando em Geografia
pela Universidade Federal do Parand (UFPR). Professor da area de Ensino da Geografia na Universidade
Federa da Fronteira Sul, Campus de Chapecé (UFFS).



reformas da Base Nacional Comum e a garantia de direitos educacionais. Reforca-se ao longo do texto, o
compromisso com uma compreensdo critica de ensino e de formagéo de professores de Geografia.

Palavras-chave: Formagio de Professores. Ensino da Geografia. Educacdo Integral. Areas do Conhecimento.
Diversidade.

ABSTRACT

This paper aims to present the result of some reflections and a set of questions concerning the initial and continuing
education of geography teachers. We seek to compare different authors in order to discuss the role of geography
teaching in Brazilian basic education (elementary and high school) and problematize the teachers? formation in a
context of different tensions in the political field of the educational public policies. Three major subjects are then
presented: the comprehensive education, the organisation of the basic education curriculum in knowledge areas, and
the compliance with diversity. The debates of these subjects are affecting the political-pedagogical work with
geographical contents/knowledge in basic education as well as the posture of geography teachers. This texts seeks to
deal with the appearing of these subjects in the current National Curriculum Guidelines for basic education in order to
problematize old and new challenges for nowadays geography teaching, the place of geographical knowledge in a
moment when we are debating the Common National Basis and the guarantee of educational rights. The text also
reinforces the commitment to a critical understanding of teaching and formation of geography teachers.

Keywords: Teachers Education. Geography Teaching. Comprehensive Education. Knowledge Areas. Diversity.

RESUMEN

Este texto tiene como objetivo presentar el resultado de reflexiones y una serie de preguntas acerca de la formacion
inicial y continua de profesores de geografia. Se busca movilizar a diferentes autores, para discutir el papel de la
ensefianza de la geografia en la educacion basica y discutir la formacion de los docentes en un escenario actual
marcado por diferentes tensiones en el sector politico de las politicas publicas educativas en Brasil. Tres temas
principales estan presentes: una educacion integral, la organizacion del plan de estudios de la Educacion Basica hecha
por Areas de Conocimiento y la atencion a la diversidad. Se entiende que las discusiones acerca de estos temas
interfieren en el trabajo politico-pedagdgico con el contenido/conocimiento geogréfico de la Educacion Bésicay en la
forma de ser un profesor de Geografia. En este trabajo, intentamos ver como han aparecido estas cuestiones en las
Directrices Curriculares Nacionales actuales para la Educacion Basica, con el objetivo de cuestionar viejos y nuevos
desafios a la ensefianza de la geografia en la actualidad, el lugar de los conocimientos acerca de la Geografia en un
contexto donde se analizan las reformas de la Base Nacional Comin y la garantia a los derechos educativos. Se
destaca, en el texto, el compromiso con la comprension critica de la ensefianza y de la formacion de los profesores de
Geografia.

Palabras-clave: Formacion de Professores. Ensefianza de Geografia. Educacion Integral. Areas del Conocimiento.
Diversidad.
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Introducao

O atual periodo historico da educacdo/escolarizagdo no Brasil, sobretudo por
inducdo do poder publico em suas diferentes escalas de atuacdo (federal, estadual e
municipal) vem sendo marcado por um conjunto de questbes que podem ser
consideradas relevantes no debate a respeito da formagéo inicial e continuada de
professores de Geografia na atualidade, entre eles: 1) a concepcao de Educagéo Integral;
2) a proposta de organizacdo do curriculo da Educacdo Basica por Areas do
Conhecimento; 3)o atendimento as diversidades, que envolve tematicas/demandas
comoas relacdes étnico-raciais, a educacdo do campo, a educacgdo especial, a educacgéo
escolar indigena, a educacdo ambiental. As Diretrizes Nacionais e as Propostas
Curriculares de estados e municipios ja integram essas tematicas como parte de seus
principios e orientacdes.

Séo velhos-novos temas que, desde o ponto de vista que aqui iremos delinear,
podem provocarcomplexos e contraditérios debates, por exemplo, no que diz respeito
ao tratamento/trabalho com os contetidos escolares —ao que ensinar, como e porqué —, a
postura de ser professor de Geografia na Educacao Basica, ao papel dos conhecimentos
geograficos na formacdo dos estudantes ou para onde caminhara a Geografia nos
curriculos escolares.

Nesta trama, consideramos ainda relevante a coexisténcia das questfes
supramencionadas com um conjunto de contradicbes que resistem e impactam
cotidianamente a realidade dos professores, tais como: as condicGes de infraestrutura e
de apoio pedagdgico que sdo fundamentais para o trabalho docente (como acesso
diversificado e qualitativo a materiais de apoio pedagdgico, laboratérios e
equipamentos, processos de formacdo continuada, garantia da carga-horaria para
planejamento, entre outros), a luta por salarios mais dignos, as discrepancias existentes
entre o discurso do processo de universalizacdo do atendimento escolar — com destaque
para o foco da alfabetizacdo na idade certa, a ampliacdo da oferta de vagas para o
Ensino Médio e o Ensino Superior.

Nestes Ultimos anos, tém crescido os chamamentos a participacdo das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) em programas que potencializam a articulagédo
com a Educacdo Basica. O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia

(PIBID), por exemplo, segundo dados disponibilizados pela Fundacdo Capes, envolveu
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no ano de 2014 cerca de 280 IES, somando um total de 313 projetos®. Quem trabalha
com o programa sabe que ele amplia as possibilidades de atuagdo dos estudantes das
licenciaturas junto as realidades vividas nas escolas de Educacdo Basica.

Outro exemplo interessante estd no Programa Nacional de Fortalecimento do
Ensino Médio (PNEM), que entre suas a¢les esta uma proposta de formacéo continuada
de professores, que tem envolvido, segundo dados fornecidos pelo MEC, cerca de 51
IES, resultando na organizacdo de mais de 17 mil grupos de estudos nas escolas que
ofertam o Ensino Médio em todo o pais. O programa tem oportunizado aos professores
dos diferentes componentes curriculares da Educagdo Basica estudar e debater temas
como: formagdo humana integral, o jovem como sujeito do Ensino Médio, curriculo,
organizacdo e gestdo do trabalho pedagdgico, avaliacdo, o trabalho pedagdgico por
Areas do Conhecimento. Neste programa, a proposta é que a escola seja o locus da
formagéo continuada, o que nos desafia ainda mais a nos aproximarmos de experiéncias,
saberes e préaticas escolares.

Neste cenério, parece ser interessante que estejamos atentos, uma vez que 0S
professores de Geografia ndo estdo alheios aos efeitos/desdobramentos desta/nesta
trama. Assim, 0 presente texto, ao trazer para o centro do debate os temas antes
identificados, tem a pretensdo de contribuir para potencializar os debates acerca do
papel do ensino da Geografia na Educagdo Bésica. O texto/discurso das politicas ndo
sdo as politicas, pode haver ou se formar uma zona abissal entre o discurso e a sua
implementacdo® (e geralmente isso acontece),assim, compartilhar com 0s pressupostos e
0s receitudrios ou construir movimentos de resisténcia a eles, situa o(s)professor(es)em
uma condic&oestratégica®.

Nessa perspectiva, trataremos primeiramente do tema da Educacdo Integral,
procurando refletir e problematizar como ele tem aparecido nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica, tecendo algumas consideracGes que objetivam
apontar para alguns velhos-novos desafios voltados ao ensino da Geografia, debater
aperspectiva de organizacdo curricular por Areas do Conhecimento, se estamos vivendo
mais um momento de tensdo que nos levaria ao fim da presenca do componente

curricular de Geografia e/ou fragilizacdo dos conhecimentos geograficos nos curriculos

2 Mais detalhes, ver: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/relatorios-e-dados, acesso em:
22/01/2015.
® para aprofundar ver Mainardes (2006); Ball e Bowe (1992; 1998); Ball (1994).
* Para aprofundar ver Evangelista e Shiroma (2007).
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escolares, epor fim, discutir a tematica da Diversidade, procurando explicitar algumas
consideragOes que possam contribuir para ampliar o debate a respeito do papel do

ensino da Geografia.

1. Sobre Educacao Integral e Ensino da Geografia

Os termos Educagédo Integral, ou ainda, Educacdo em Tempo Integral, tem
tomado um lugar de destaque na atualidade, no vocabulario de documentos e
representacdes do poder publico e das redes particulares de ensino. Durante as elei¢es
de 2014, por exemplo, foi muito comum ouvirmos dos candidatos, com destaque aqui
para os candidatos a Presidéncia da Republica, a utilizacdo destes termos para se referir
a um conjunto de politicas e programas necessarios para melhoria da qualidade de
ensino nas escolas publicas brasileiras. Mas, 0 que se compreende como Educacdo
Integral? Educacdo Integral é diferente de Educacdo em Tempo Integral? Em que
medida essa concepc¢ao politico-pedagdgica impacta o ensino da Geografia?

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, na sua versao

publicada em 2013, trazem em seu vocabulario uma compreensao de Educacdo Integral:

[...Jna escola, o processo educativo ndo comporta uma atitude parcial,
fragmentada, recortada da acdo humana, baseada somente numa
racionalidade estratégico procedimental. Inclui ampliacdo das dimensdes
constitutivas do trabalho pedagégico, mediante verificacdo das condigdes de
aprendizagem apresentadas pelo estudante e busca de solugdes junto a
familia, aos 6rgdos do poder publico, a diferentes segmentos da sociedade.
Seu horizonte de agdo abrange a vida humana em sua globalidade. E essa
concepcdo de educacdo integral que deve orientar a organizagdo da escola, o
conjunto de atividades nela realizadas, bem como as politicas sociais que se
relacionam com as praticas educacionais (BRASIL, 2013, p. 18).

O mesmo documento ainda ressalta 0 que denomina de um “padrio minimo de
qualidade” e a necessidade de investimentos para as “despesas essenciais ao
desenvolvimento dos processos e procedimentos formativos”, que possibilitem, de
modo concreto e objetivo, alcancar essa Educacdo Integral. Neste padrdo minimo de

qualidade estariam:

[...] creches e escolas possuindo condicBes de infraestrutura e de adequados
equipamentose de acessibilidade; professores qualificados com remuneracéo
adequada e compativelcom a de outros profissionais com igual nivel de
formagéo, em regime de trabalho de 40 horasem tempo integral em uma
mesma escola; definicdo de uma relacdo adequada entre 0 nlUmerode
estudantes por turma e por professor, que assegure aprendizagens relevantes;
pessoal de apoio técnico e administrativo que garanta o bom funcionamento
da escola (BRASIL, p. 23).
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Ja em relagdo ao conceito de educacdo em tempo integral, o termo aparece
ligado ao aumento do tempo de trabalho politico-pedagdgico na escola. Segundo as
Diretrizes Nacionais, a “escola brasileira ¢ uma das que possui menor nimero de horas
diarias de efetivo trabalho escolar”.Assim, 0 documento sinaliza a ampliacdo dessa
carga-horaria — com referéncia ao Plano Nacional de Educacdo (PNE), que entende
como sendo tempo integral quando o estabelecimento oferta 7 (sete) horas ou mais de
atividade pedagdgica — como forma de ampliar qualitativamente as possibilidades de
uma Educacdo Integral. Nessa perspectiva, as atividades pedagdgicas ndo estariam
restritas aos trabalhos com o0s conhecimentos/contedos escolares, mas ao
desenvolvimento de atividades artisticas e esportivase outras, que possibilitem ir além
da sala de aula, entendendo que ha outros espacos educativo-formativos para além desta
e da escola.

Muito embora haja uma ampla e antiga® discusséo a respeito do significadoe da
apostanesta perspectiva, esse discurso parece ser também o ponto de partida onde se
ancoram diferentes governos estaduais e municipais,respeitando, certamente, a
diversidade politico-partidaria e suas formas de governar e de fazer gestdo de politicas
publicas. E preciso salientar que em governos efetivamente mais proximos ou no das
reais demandas educacionais da sociedade e seus interesses, os temas da Educacdo
Integral e de Tempo Integral estdo presentes na agenda de trabalho e constituem parte
consideravel dos argumentospara sustentarreformas nas politicas e nos programas
educacionais

Seja no campo politico das politicas publicas educacionais ou no campo
intelectual da educacdo®, do ponto de vista politico-pedagégico, ganha forca o debate a
respeito de uma escolae de um processo de escolarizacdo que possibilite, a partir da
organizacdo de seu trabalho pedagdgico,um processo de ensino-aprendizagem que
contribua na elaboragdo de conceitos e categorias que venham ampliar as capacidades
humanas de leitura, interpretacéo e acdo junto da realidade vivida.

Por isso, os discursos oficiais e as reflexdes intelectuais acerca do tema

procuram instigar, suscitar debates e a realizacdo de praticas que visam o dialogo entre

® E antiga porque compreendemos que a nogdo de Educagdo Integral delineada na atualidade, retoma
discussdes e principios que ja foram lancados no campo intelectual da educagdo ainda na segunda metade
do século XX. Ver Teixeira, 1957; 1961; Ribeiro, 1990.
® Para aprofundar, sugerimos: Moll (2012); Cora, Loss e Begnini, 2010.
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diferentes conhecimentos presentes nos componentes curriculares, a busca pela
superacdo de abordagens fragmentadas ou que ficam presas a explica¢des simplificadas
do mundo e da vida; que potencializem as relac6es entre escola, familia, comunidade,
instituicGes,ou seja, que vislumbrem outros tempos-espacos educativos que venham a
potencializarqualitativamente 0s processos de ensino-aprendizagem; que levem em
consideracdo a diversidade étnico-cultural, de classe, género e diversidade sexual,
territorial, a educacdo especial, entre outros. Isso, em tempo integral ou ndo. Nessa

perspectiva, vem se compreendendo que:

[...] ao pensar a educacéo integral, o conhecimento, a escola e o curriculo
devem estar a servico de um projeto de sociedade democratica, justa e
igualitaria. Assim, diante deste ideal de sociedade, é necessario indagarmos e
superarmos a visdo determinista dos tempos e espagos, dos agrupamentos dos
educandos e também na organizagdo do convivio e do trabalho dos docentes
e dos discentes. E preciso superar processos de avaliagdo sentenciadora que
impossibilitam que criancas, adolescentes, jovens e adultos sejam respeitados
em seu direito de percurso continuo de aprendizagem, socializacdo e
desenvolvimento humano (CAMPOS e JULKOVSKI, 2010, p. 345).

N&o podemos deixar de considerar que toda esta compreensdo emerge muito
forte em um contexto em que se refor¢a ainda mais a no¢do de que investir no processo
de escolarizagdo € estratégico para contribuir no desenvolvimento socioeconémico do
Brasil’.Ainda que o discurso da Educacdo Integral carregue nossas utopias a respeito do
processo de humanizacdo que muitos de nds almejamos, ha interesses do mercado
industrial-empresarial, por exemplo, em ter trabalhadores com um olhar holistico sobre
a realidade, que tenham capacidade de transitar entre diferentes conhecimentos e tracar
estratégias mais dindmicas e menos custosas de atuacao profissional, que sejam capazes
de constituir relagdes com diferentes puablicos, que sejam mais flexiveis (tenham

capacidade de atuar em diferentes funcbes e que estejam mais abertos ao dialogo e a

" A relagdo entre educacio e desenvolvimento ndo é nova e merece atengdo. VerCunha (1991), Bruno
(2011)e Frigotto (2005). Essa relacdo também pode ser observada no relatério que abre o Parecer
CNE/CEB n° 5/2011, que comp®e o texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
onde se & que:“para alcangar o pleno desenvolvimento, o Brasil precisa investir fortemente na ampliagéo
de sua capacidade tecnolégica e na formacdo de profissionais de nivel médio e superior. Hoje, varios
setores industriais e de servigos ndo se expandem na intensidade e ritmos adequados ao novo papel que o
Brasil desempenha no cenario mundial, por se ressentirem da falta desses profissionais. Sem uma sélida
expansao do Ensino Médio com qualidade, por outro lado, ndo se conseguird que nossas universidades e
centros tecnolégicos atinjam o grau de exceléncia necessario para que o Pais dé o grande salto para o
futuro” (BRASIL, 2013, p. 145).
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negociacdes), que sejam criativos e de facil adaptacdo as rapidas mudancas tecnoldgicas
que marcam a atualidade®,

Assim, considerando o contexto delineado na introducdo deste texto, em que
medida este debate tem sido levado em consideracdo nos processos de formacéo inicial
e continuada de professores de Geografia? Ocupamos espago ou resistimos a este
debate/discurso e suas pretensfes de impacto a praxis politico-pedagogica na Educacéao
Basica? Ao nos apropriarmos dos saberes e dos poderes presentes nesta trama em que se
destaca a nocdo de Educacdo Integral, como proposi¢édo de contribuicdo do processo de
escolarizacdo a Formagdo Humana Integral, que Geografia precisa e/ou deve se fazer
presente na Educacdo Bésica?

Neste contexto contraditério, como resultado de nossas utopias a respeito da
construcdo de uma perspectiva critica de trabalho com os conhecimentos geogréaficos na
Educacdo Baésica, pode-se dizer que hd um campo intelectual que vem se constituindo
ao longo dos ultimos anos um aporte teérico-conceitual a respeito de uma nogdo de
“ensino da Geografia” na Educacdo Basica e que vai ao encontro da nogédo de Educacéo
Integral disposta nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN).Uma concepcdo de
ensino da Geografia que vem se comprometendo com a formagéo de cidaddos critico-
reflexivos, que sejam mais conscientes e ativos, compreensdo esta que interfere,

obviamente, com os processos de formacdo inicial e continuada de professores®.

8 Em evento realizado em 2014, promovido pela Federacio das Industrias do Parana (Fiep) — Perfis
Profissionais para o Futuro —, que contou com representacdes do Sistema “S” e da Organizagdo
Internacional do Trabalho para discutir “as capacidades técnicas necessarias no trabalho”, destacou-se que
os trabalhadores do futuro sdo aqueles que: possuem uma visdo global e de resultados, sdo versateis e se
adaptam as mudancas do mundo globalizado, possuem espirito de lideranca e boa comunicagdo,
capacidade de transito entre um cargo e outro, habilidades em ciéncias, tecnologias e matematica, entre
outros. Para ler o texto na integra, acessar: http://www.agenciafiep.com.br/noticia/habilidades-versateis-
devem-fazer-parte-do-perfil-dos-profissionais-do-futuro/, acesso em 27/01/2015. Em suas reflexdes sobre
o Ensino da Geografia e as novas demandas do capital, Junior (2014, p. 256) destaca que “as exigéncias
que o capital internacional tém feito aos paises em desenvolvimento, principalmente desde a dltima
década, vém transformando as necessidades de educacdo (formal) das classes trabalhadoras, buscando
maior aperfeicoamento técnico. Diante disso, a questdo que se coloca é discutir e propor alternativas
viaveis sobre o papel das Universidades (que formardo professores para o ensino fundamental e médio)
diante de um mundo em répida transformacdo conjugado com as determinacfes do grande capital, que
muitas vezes ndo coadunam com as necessidades da sociedade”.

Nos referimos aqui ao campo intelectual da Educagdo Geogréfica. Para Callai (2013, p. 91), essa
perspectiva/proposta de ensinar-aprender “requer o esfor¢o de superar o simples ensinar Geografia
“passando contetidos” e propor que os alunos consigam fazer as suas aprendizagens tornando
significativos para as suas vidas estes mesmos contelidos”. Para a referida pesquisadora, os
conhecimentos geograficos se constituem como “ferramentas intelectuais para entender o mundo e para as
pessoas se entenderem como sujeitos neste mundo, reconhecendo a espacialidade dos fenbmenos sociais”.
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Neste campo intelectual,potencializa-se a defesade que 0s conhecimentos
geogréficos estejam presentes no curriculo da Educacdo Basica,desde a Educacédo
Infantil, para que as noc¢des de observacdo, descricdo, analise, interpretacdo e
representacdo espacial se desenvolvam ao longo do percurso formativo. Tendo presente
a centralidade do Espaco Geografico como objeto de estudo-ensino,0 ensino da
Geografia, por meio de seus conceitos/categorias, pode contribuir desta forma, nas
problematizacbes, nos debates e entendimentos a respeito do quadro politico,
econémico, cultural e socioambiental que marcam o atual periodo histérico do
capitalismo; para a compreensao das relagdes que os seres humanos estabelecem com a
natureza no processo de producdo e transformacdo espacial (e, por isso, as questoes
ambientais); das dinamicas culturais e demograficas que marcam a sociedade
contemporanea e suas diferentes expressdes espaciais — dos costumes e tradi¢des, das
religiosidades, das migrac@es, entre outros; da geopolitica dos Estados Nacionais e dos
mais diversos conflitos territoriais nos campos e nas cidades, as territorialidades
humanas, entre outros.

Nessa perspectiva, podemos considerar que:

[...] estudar e formar um pensamento espacial, um saber-pensar o espacgo
(LACOSTE, 2006) é condigdo da historicidade da vida humana, é condicdo
sine quanon para um viver em sociedade, para participar dos processos
sociais, das tomadas de decisdo, para fazer-se democratico e agir
democraticamente, ser e estar situado no contexto social de vivéncia. Se hoje,
na chamada sociedade do conhecimento, conhecer, saber e aprender séo
necessidades vitais, conhecer e aprender a propria realidade, por meio de um
saber pensar o espago, como consciéncia do espaco e das coisas nesse espago,
é também condicdo vital; por isso, o ato histérico de viver conhecendo é
imprescindivel, é necessidade humana bésica e fundamental (NOGUEIRA E
CARNEIRO, 2013, p. 24).

Desta forma, reforcamos a importdncia da presenca dos conhecimentos
geogréficos no percurso formativo da Educacdo Béasica. Corroboramos com Cavalcanti
(2005, p. 199) que:

[...] os professores, ao ensinarem geografia, devem ter em mente que essa
disciplina se constituiu na histéria da formagdo escolar congregando
basicamente conhecimentos de uma éarea cientifica, que pretende ser uma
perspectiva da andlise da realidade, que é a geografica. Para tanto, essa area
tem constituido um conjunto de conceitos, categorias e teorias, a partir dos
quais constréi seu discurso. Pode-se chamar esse discurso de linguagem
geogréfica. Pois bem, para que o aluno aprenda geografia, ndo no sentido de
assimilar as informacdes geogréficas, mas de formar um pensamento que lhe
permita analisar a realidade na perspectiva geografica, é preciso que ele
trabalhe com essa linguagem.
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Segundo a autora, podemos considerar como parte estruturante dessa linguagem
geogréfica o seu objeto de estudo-ensino, 0 espago geografico, assim como seus
conceitos e categorias: lugar, paisagem, regido, territorio, sociedade, natureza, redes,
cotidiano. Cavalcanti (2005) ressalta, ainda, que a composicao da linguagem geografica
pode ser ampliada, agregando conceitos como: “ambiente, cidade, campo, identidade
cultural, degradagdo ambiental, segregacio espacial”, entre outros. E preciso salientar,
também, que os fendmenos geograficos, ou ainda, que a espacialidade e os processos de
espacializacdo podem ser lidos e interpretados desde multiplas escalas — o local, o
regional, o nacional e o global, e vice-versa, uma vez que vivemos estas escalas
cotidianamente, a construcdo da vida se d& nestas escalas que muitas vezes estdo
sobrepostas no viver.E desde esta trama que podemos entender que os conhecimentos
geograficos podem ser compreendidos como sendo uma contribuicdo a perspectiva de

Educacéo Integral disposta nas DCN no Brasil.

2. A organizacdo do curriculo da Educacio Basica por Areas do Conhecimento:
fim do componente curricular de Geografia?

Conjuntamente a este debate a respeito da Educacédo Integral, esta cada vez mais
presente nos discursos oficiais, no campo politico das politicas publicas educacionais, a
proposi¢do de organizagdo do curriculo escolar por areas do conhecimento. Os discursos
sdo sustentados por argumentacOes que consideram a necessidade de superacdo da
fragmentacdo do conhecimento, que no ambito da escola de Educacdo Basica se
materializa, sobretudo, na organizacdo do curriculopor disciplinas. Estdo pulverizados
no vocabulédrio dos textos politicos termos como interdisciplinaridade, interacéo,
articulacdo, diadlogo ou integracdo entre componentes curriculares. Alids, torna-se
possivel evidenciar que essa proposicdovem sendo tratada como um dos eixos
fundamentais para se viabilizar processos educativo-formativos desde os principios da
Educac&o Integral ™.

Mas, organizar o curriculo por areas do conhecimento, neste contexto, significa

a supressdo, ou melhor, o fim da oferta do componente curricular de Geografia na

'°Sa0 exemplos destes documentos oficiais: as DCN; os cadernos de estudos publicados pelo Ministério
de Educacdo, voltados para subsidiar a formacéo dos cursistas que participaram do Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM); o documento de atualizagdo da Proposta Curricular de Santa
Catarina.
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Educacdo Basica? E como ficam os conhecimentos geograficos que historicamente
estdo presentes no processo de ensino-aprendizagem da Educacdo Bésica?

Nas atuais DCN, sobretudo no que se refere ao Ensino Médio, propde-sea
organizacdo curricular em quatro areas do conhecimento: Linguagem, Matematica,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. O Exame Nacional do Ensino Médio vem
desde o final dos anos de 1990 utilizando essa configuragdo. A Geografia compde a
ultima area supramencionada, conjuntamente com Historia, Filosofia e Sociologia
(BRASIL, 2013, p. 187). O disposto na Resolucdo n. 2, de 30 de Janeiro de 2012, em
seu Art. 8° paragrafo primeiro, reforca que estas areas precisam receber “tratamento
metodolégico que evidencie a contextualizacdo e a interdisciplinaridade™ ou outras
formas de interacdo e articulagdo entre diferentes campos de saberes especificos”. O

segundo paragrafo deste mesmo artigo ressalta que:

[...] a organizagdo por éreas do conhecimento ndo dilui nem exclui
componentes curriculares com especificidades e saberes préprios construidos
e sistematizados, mas implica no fortalecimento das relacfes entre eles e a
sua contextualizacdo para apreensdo e intervencdo na realidade, requerendo
planejamento e execucdo conjugados e cooperativos dos seus professores
(BRASIL, 2013, p. 195-196).

Pode-se afirmar que, desde este aporte tedrico-juridico, a Geografia mantém-se
componente curricular da Educacdo Basica. O desafio estaria, entdo, em potencializar
estratégias tedrico-metodologicas para que o percurso formativo seja uma elaboragédo
coletiva, marcada pelo permanente didlogo entre os diferentes componentes curriculares
da area de Ciéncias Humanas, assim como com as demais areas do conhecimento.
Assim, a leitura que podemos ter sobre a linguagem geografica e a construcdo do
conhecimento espacial, conjuntamente com outros componentes das Areas de Ciéncias
Humanas (Sociologia, Filosofia, Historia e Ensino Religioso), ndo é, necessariamente, a
de uma supressdo da disciplina/do componente do curriculo, mas de uma soma de
saberes, ou ainda, de uma rede/conexdo de saberes que constituem a linguagem das

ciéncias humanas, movimento que pode ser de fortalecimento dos processos de ensino-

para as DCN da Educagdo Basica (2013, p. 28), a interdisciplinaridade consiste em “abordagem teérico-
metodologica em que a énfase incide sobre o trabalho de integracdo das diferentes areas do
conhecimento, um real trabalho de cooperacao e troca, aberta ao didlogo e ao planejamento”. Destaca que
“a interdisciplinaridade pressupoe a transferéncia de métodos de uma disciplina para outra. Ultrapassa-as,
mas sua finalidade inscreve-se no estudo disciplinar”.
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aprendizagem cujos objetivos tendem a fomentar uma leitura critica da realidade e a
formagé&o integral dos sujeitos escolares.

O planejamento cooperativo deste percurso formativo, nesse sentido, pode ser
entendido como um instrumento estratégico. Um exercicio de planejamento que
possibilite que os componentes curriculares se articulem, compartilhem conhecimentos,
experiéncias, saberes e fazeres pedagogicos, se complementem e reforcem seus objetos
de estudo-ensino, sem perder aspectos e conquistas que marcam suas trajetorias teorico-
epistemoldgicas e metodoldgicas (SANTOME, 1998). A partir deste entendimento,
podemos inferir que a organizacdo do curriculo por areas do conhecimento pode
contribuir para potencializar processos de escolarizagdo que ampliam as capacidades
humanas para uma leitura mais total de uma realidade complexa, das tramas da vida, sua
multidimensionalidade (as dimensdes politica, econémica, cultura e socioambiental).
Em que medida nossos cursos de licenciatura em Geografia tém levando em
consideracao essa perspectiva politico-pedagdgica?

Porém, para alguns, essa proposicao de integracdo curricular tem mais como
pano de fundo a necessidade de resolver o problema cronico da falta de professores em
determinados componentes curriculares, a exemplo de componentes como a
matematica, a fisica ou a quimica (MOZENA e OSTERMANN, 2014). H& um
entendimento de que se ampliam as possibilidades de contratacdo dos professores por
area do conhecimento, potencializando acGes deturpadas de enxugamento do efetivo de
professoresnas escolas publicas. Nessa perspectiva, um professor contratado para atuar
na area de Ciéncias Humanas trabalha com todos os seus respectivos componentes
curriculares. Caberia questionar se estariam 0s cursos de licenciatura, na atualidade,
preparados para formar professores que atendam esse cenario.Estariamos dispostos a
reformular a politica curricular voltada aos cursos de licenciatura pensando a formacao
inicial dos professores por areas do conhecimento?

Ao refletir sobre o ensino de fisica na Educacdo Bésica, Mozena e Ostermann
(2014), por exemplo, acreditam que a integracdo curricular por area tem como resultado
final a extincdo dos componentes curriculares. Os autores afirmam que ja estdo
vivenciando experiéncias nas escolas a partir do Programa Ensino Médio Inovador
(ProEMI). Considerando seus referenciais, afirmam que os professores de Fisica do
Ensino Médio ndo estdo em sua maioria preparados para atuar interdisciplinarmente, 0s
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materiais de apoio didatico ndo sdo adequados e ndo dao suporte para uma atuacdo
interdisciplinar.

Na visdo dos autores, uma reforma curricular dessa envergaduratalvez até
resolva ao longo do tempo o problema da falta de professores, possibilitando até mesmo
ampliar a carga horéria de permanéncia dos professores contratados em uma mesma
escola. Porém, os conhecimentos relacionados ao campo cientifico da Fisica ficariam a
mercé de professores que ndo sdo deste campo especifico do conhecimento, correndo
sérios riscos de esvaziamento de seu aporte tedrico-conceitual na Educacgédo Basica.

No periodo militar, por inducdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB) 5.692/71, a Geografia se viu fundida com Histéria e Organizacao
Social e Politica do Brasil (OSPB), em uma disciplina denominada de Estudos
Sociais.Sobre este periodo, analises ja desenvolvidas nos permitem reafirmar que a
experiéncia foi amarga para o ensino da Geografia nas escolas, ao provocar o
esvaziamento de seus conhecimentos mais criticos, transformando-se, sobretudo, em um
instrumento estratégico dos militares para disseminar o patriotismo e fortalecer o culto
ao Estado. N&o por acaso, neste cenario, muitas redes estaduais e municipais de ensino
optavam em priorizar a oferta de disciplinas como Educa¢do Moral e Civica (EMC) e
OSPB (GRECO, 2002).

No que diz respeito a formacdo inicial de professores, cabe lembrar que os
cursos de licenciatura curta se fortaleceram neste cenario, a exemplo do curso de
Estudos Sociais, que habilitava os professores para trabalhar com conhecimentos de
Geografia, Histéria, EMC e OSPB. Geralmente eram cursos de trés anos, considerados
de curta duracdo. Mimesse (2007), ao estudar como ocorreu a implantacdo dos Estudos
Sociais nos curriculos das escolas estaduais de S& Paulo nos anos de 1970 e a
formacdo académica do professor, ressalta que o governo justificava a criacdo destes
cursos pela “falta de mao de obra qualificada necesséria a alguns segmentos da area

educacional”. Segundo a pesquisadora:

[...] a intensdoera suprir a defasagem de profissionais de educagéo,
habilitando professores polivalentes. Como esses cursos ndo necessitavam de
laboratérios especiais ou de materiais didaticos diferenciados, espalharam-se
pelo pais, associados as instituicdes privadas. Portanto, a formacdo dos
profissionais ocorreu com uma carga horéaria reduzida, se comparada a da
licenciatura plena, e, consequentemente, com precarias condi¢Ges de ensino
(MIMESSE, 2007, p. 195).
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Ao fazer mencdo a este periodo, ndo se pretende aqui afirmar que a proposi¢éo
de organizacgdo curricular por area do conhecimento, na atualidade, queira retroceder e
induzir reformas na formacdo inicial de professores que cometam estes mesmos
equivocos. O texto das DCN deixa muito claro que nédo se trata desta perspectiva. A
intencdo € trazer para o debate o fato de que,ao propor um movimento de reformulagéo
da Base Nacional Comum da Educacdo Basica, obviamente isso impulsionard
reformulac6es na formacao inicial de professores.

O ano de 2014 pode ser considerado emblematico no que diz respeito ao debate
sobre a reformulacdo do Ensino Médio e a organizacdo curricular por &reas do

I'2 tencionou com

conhecimento. O Movimento Nacional pelo Ensino Médio no Brasi
liderancas do poder legislativo — do Congresso Nacional — em relacdo ao Projeto de Lei
n. 6.840/2013, que resultou de um Relatério da Comissdo Especial que foi instalada
para estudar e propor reformulagdes para o Ensino Médio, ou ainda, alteragdes a LDB n.
9.394/96. Tal fato pode ser considerado um belissimo exemplo de deturpacGes possiveis
desse jogo politico no campo das politicas publicas educacionais. Destaguem-se duas
questdes: 1)a organizacdo curricular por areas, porém, com possibilidade do estudante,
no terceiro ano e por livre escolha, dar énfase em apenas uma delas; 2) e a
obrigatoriedade da formagcdo inicial de professores por areas do conhecimento.

Sobre a possibilidade da énfase em apenas uma das areas do conhecimento pelos
estudantes do Ensino Médio, o referido movimento nacional ressaltou em um informe
publicado em 16 de Dezembro de 2014, que esse tipo de proposta contribui para
reforgar a fragmentagdo e a hierarquizagdo dos conhecimentos escolares, contrariando
tanto os principios da “Constituicdo Federal quando a LDB que asseguram O
desenvolvimento pleno do educando e a formagdo comum como direito”. J& sobre a

formacédo inicial de professores por areas, o referido Movimentobem destacou que a

120 referido movimento nacional pelo Ensino Médio é composto por 10 entidades: ANPED (Associagdo
Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Educagdo), CEDES (Centro de Estudos Educagdo e
Sociedade), FORUMDIR (Férum Nacional de Diretores das Faculdades de Educagdo), ANFOPE
(Associacdo Nacionalpela Formagdo dos Profissionais da Educagdo), Sociedade Brasileira de Fisica,
Acéo Educativa, Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, ANPAE (Associacdo Nacional de Politica
e Administracdo da educacdo), CONIF (Conselho Nacional das InstituicGes da Rede Federal de Educagéo
Profissional Cientifica e Tecnoldgica) e CNTE (Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educagao)
e foi criado no inicio de 2014, com vistas intervir no sentido da ndo aprovagdo do Projeto de Lei n.
6.840/2013.

13 Disponivel em: http://www.anped.org.br/news/informe-sobre-movimento-nacional-pelo-ensino-medio,
acesso em 01/07/2015.
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proposta desconsidera a necessidade de fortalecer uma solida formagdo tedrica e
interdisciplinar “em contraposicdo as concepgdes minimalistas”.

Em relacdo a esta Gltima questdo, o texto do referido Projeto de Lei que em sua
primeira versao propunha que “os curriculos dos cursos de formagao de docentes para o
Ensino Médio” fossem organizados por areas do conhecimento, em sua versdo final
ficou que “os curriculos dos cursos de formacao de docentes deverdo ser estruturados a
partir da base nacional comum da educagdo basica”. Assim, mesmo com as alteracfes
no texto em relacdo a proposta inicial, considerando a propagacéo de experiéncias como
0 ProEMI, ja citado anteriormente,0 movimento proporcionado pelo PNEM(também
citado na introducdo deste texto)e os debates proporcionados pelo MEC a respeito das
reformulacbes da Base Nacional Comum, pode-se concluir que a oferta dos cursos de
licenciatura por areas do conhecimento surge como uma questdo de tempo. Assim, a
pergunta permanece: a organizacdo do curriculo da Educagdo Bésica por Areas do
Conhecimento representa o fim do componente curricular de Geografia? E como ficam
0s conhecimentos geograficos na Educacdo Basica?

Percebe-se que cursos interdisciplinares em Educacdo do Campo: Ciéncias
Sociais e Humanas, por exemplo, passaram a ser ofertados em diferentes universidades
brasileiras. O referido curso habilitara profissionais para atuar na docéncia em
Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia. Estariam estes cursos desenvolvendo
experiéncias interdisciplinares que apontem caminhos menos tortuosos que oS
vivenciados no passado?

Enfim, o assunto € polémico, complexo e contraditério. Ao mesmo tempo em
gue nos provoca e mexe com nossas utopias no que diz respeito as possibilidades de
superacdo da razdo fragmentaria que ainda resiste no trabalho politico-pedagogico em
nossos cursos de licenciatura e na abordagem dos conhecimentos escolares na Educacao
Bésica. Por outro lado, nos deixa inquietos,dadas as possibilidades do que podemos
denominar de “apropriacdo negativa da proposta”. Assim, ndo podemos nos ausentar
deste debate, neste cenario em que mais do que nunca, vem se falando em reformas da

Base Nacional Comum.
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3. Ensino da Geografia e atendimento as Diversidades

O curriculo precisa ser entendido como sendo “territorio em disputa”, pois desde
a perspectiva que aqui estamos tratando consideramos que ele ¢ “o espago central mais
estruturante da func¢do da escola”, o “mais normatizado”, ou ainda, “mais politizado,
inovado, ressignificado” (ARROYO, 2011, p. 13). Por isso temas como a Educacéo
Integral e a organizacdo curricular em Areas do Conhecimento, como viemos
trabalhando até agora, sdo tdo polémicos, uma vez que mexem com o lugar e 0s
objetivos do ensino da Geografia na Educacéo Bésica.

Pretende-se, aqui, agregar ao debate o assunto do atendimento as diversidades,
pois,como diria o professor Miguel Arroyo (2011), ha “fatos novos postos em nossa
dindmica social”. S8o fatos que historicamente se fazem presente na cultura escolar,
disputando o territorio curricular, como a luta do movimento negro pela implementacéao
da Lei n. 10.639/2003, que trata da obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
Afrobrasileira e Africana; dos indigenas sobre a Lei n. 11.645/2008, que inclui a
obrigatoriedade do ensino a respeito da Historia e Cultura Indigena; do movimento
feminista e LGBT a respeito das questdes de género e diversidade sexual; dos
movimentos sociais e sindicais pela Educacdo do Campo, por uma escola que respeite a
cultura e a identidade dos povos do campo, entre outros. Estes movimentos somam-se
as lutas e demandas mais antigas como a Educacdo Especial, a Educacdo de Jovens e
Adultos, a Educacdo Ambiental, entre outros.

Poderiamos dizer que o que é novo neste cenario mais atual € a emergéncia cada
vez mais forte e visivel das questdes que envolvem as relacGes de preconceito e como
estas relacGes interferem no cotidiano escolar, no processo de ensino-aprendizagem, no
acesso e permanéncia dos estudantes na escola. Por isso, tematicas que envolvem
acessibilidade, combate ao racismo e homofobia, por exemplo, conquistam um lugar de
maior destaque na agenda das politicas publicas educacionais da atualidade.

Trata-se de um debate amplo e complexo que envolve tanto o reconhecimento
dos saberes e dos fazeres destas diversidades na abordagem dos conhecimentos
escolares, o diadlogo de saberes no processo de ensino-aprendizagem, quanto as
condigdes materiais que compreende um atendimento especializado aos sujeitos
demandantes das modalidades de Educacdo Especial ou da Educacdo do Campo. Neste
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contexto, quais seriam as contribui¢cbes do ensino da Geografia? Qual o papel dos
conhecimentos geograficos no atendimento as diversidades presentes na Educacéo
Basica?

Destacamos como uma das premissas fundamentais a nocdo de Espaco
Geografico como sendo “produto de inter-relagdes” (MASSEY, 2008), “formado por
um conjunto indissociavel, solidario e também contraditorio, de sistemas de objetos
(naturais e culturais) e sistemas de acdes, ndo considerados isoladamente, mas como um
quadro tUnico no qual a historia se da” (SANTOS, 1996), “como a esfera de
possibilidades da existéncia da multiplicidade” (MASSEY, 2008). Entendemos que esta
compreensdo amplia as possibilidades de reconhecimento da “diferenca e
heterogeneidade espacial”, nos desafiando a superacdo dos fundamentos que sustentam
formas de organizacdo do trabalho pedagdgico, que dada a sua arrogancia nao
consideram a “coexisténcia simultanea”de multiplas historias e trajetérias, formas de
ser, produzir e transformar espaco(MASSEY, 2008). Assim, corroboramos com Andreis

(2012, p. 36) que para a Geografia:

[...] Os elementos naturais e artificiais manifestos no espaco em seus
conteldos e formas, causas e implicagBes, ganham nessa d&rea do
conhecimento um carater menos linear e estatico e mais vivo e inerente a
praxis, tanto individual quanto coletiva, local e regional. Assim, encontra-se
com discussdes que privilegiam o espago geografico e sua complexa
organizacdo como objeto de interpretagdo, especialmente como alicerce nos
processos de construcdo de capacidades humanas fundamentais a vida [...].

Podemos afirmar, desta forma, que o ensino da Geografia, ocupa um espaco
estratégico nos curriculos ao se comprometer com a formagcéo de sujeitos espacialmente
mais ativos, que se entendam como sujeitos espacializados e que interferem
(in)diretamente nos processos de espacializacdo, buscando contribuir cada vez mais em
percursos formativos que superem as possibilidades de uma alienacdo espacial
proporcionada pela fetichizacao da realidade vivida- esta proporcionada pelo avango das
técnicas e tecnologias, pelo fortalecimento da cultura do consumo, pela coisificacao,
pela desumanizacdo, entre outros. Perpassa tudo isso, rompermos radicalmente com
toda arrogancia intelectual e suas praticas que subalternizam, marginalizam, que inclui
de modo precéario ou exclui os sujeitos diversos do processo de ensino-aprendizagem
da/na Educacéo Basica.

O atendimento a diversidade ndo pode ser visto como fragmentacdo e
isolamento, acreditando que ha um ensino da Geografia especifico para cada segmento
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social destas diversidades. Mas, podemos (re)pensar o fato de que os conhecimentos
geogréficos e as praticas pedagdgicas podem se (re)organizar, fazer parte do trabalho
politico-pedagdgico escolar ao longo do percurso formativo da Educacdo Basica, em
didlogo com os saberes e os fazeres dos sujeitos diversos. Trata-se de alargar o
universal, reconhecer que o processo de universalizacdo da educacdo brasileira ainda
ndo deu conta de incluir coerentemente muitas destas diversidades.

A partir destas reflexdes, podemos nos indagar a respeito de como nos,
professores de Geografia,temos participado das discussdes que envolvem o atendimento
aos estudantes da Educacdo Especial? Como temos tratado situagOes que envolvem os
pré-conceitos? Em que medida organizamos os trabalhos pedagdgicos com 0s
conhecimentos escolares para atender as demandas desta heterogeneidade espacial que
se faz presente desde sempre na escola? Trabalhamos no sentido de visibilizar diferentes
formas de ser, estar, produzir e transformar espaco?Estas e outras questdes que
envolvem o atendimento as diversidadessdo permanentemente necessarias para o
movimento de (re)pensara formacdo inicial e continuada de professores, o

desenvolvimento do trabalho docente.

Para continuar dialogando...

O presente texto tem a pretensdo de se constituir um instrumento para um
“comeco de conversa”. As questdes aqui tratadas fazem parte de um cenario complexo e
contraditério em que cada assunto destacado pode ser ponto de partida para fomentar
debates nos processos de formacdo inicial e continuada de professores de Geografia.
Desdobrar para novas/outras leituras e pesquisas.Temas como educacdo integral,
organizacdo curricular por areas do conhecimento e atendimento as diversidades, como
ja afirmei anteriormente, mexe com o0 nosso jeito de ser professor de Geografia e de
tratar os conhecimentos geograficos no processo de ensino-aprendizagem da Educacao
Bésica.

A formacdo humana precisa ser entendida com muita seriedade. O processo de
escolarizacdo € uma forma violenta de intervencdo nesta formagdo. Ndo podemos negar
0 poder que nos é dado — no exercicio de ser professor(a) — de impactar (in)diretamente
nos modos de ver, viver e de agir das pessoas no mundo. Como nos pergunta Emir
Sader, no prefacio de “A Educacgdo para além do Capital”, de Istvdn Mészaros: “Para
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que serve o sistema educacional — mais ainda, quando publico — se, ndo para lutar contra
a alienacdo? Para ajudar a decifrar os enigmas do mundo, sobretudo o do estranhamento
de um mundo produzido pelos proprios homens?” (MESZAROS, 2008, p.16). Enquanto
professores de Geografia ndo podemos fugir deste debate, ndo podemos deixar de nos
posicionar diante do movimento de ensinar e aprender na Educacdo Basica.

Por fim, nos interessa com estas reflexdes e indagacOes, fortalecer o debate
acerca de uma compreensdo critica de ensino da Geografia. Uma perspectiva de
Educagdo Geografica que possibilite “de fato”, um trabalho significativo com o0s
conhecimentos geograficos, “que considera importante conhecer o mundo, obter e
organizar os conhecimentos para entender a ldgica do que acontece” (CALLAI, 2013, p.
44). Por isso, a proposicdo de nos enxergarmos dentro do cenario tratado neste texto,
para que possamos ocupar espacos e fazer ecoar nossas utopias a respeito de uma
geografia que quer ser parte de um projeto emancipatério. Assim, entendemos que o0
didlogo deve continuar.
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