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TRES FUNDAMENTOS PARA UMA AULA DE GEOGRAFIA

A SET OF THREE PROPOSALS FOR GEOGRAPHY TEACHING

TRES POSSIBILIDADES PARA UMA CLASE DE GEOGRAFIA

Bruno Nunes Batista®

RESUMO

O presente texto propde-se a discutir o ensino de Geografia, na contemporaneidade, através de trés fundamentos, que estdo
ancorados em uma perspectiva de educagdo construtivista, com base na pedagogia social e critica. Comegamos elencando a
categoria do espaco geografico lugar, partindo do pressuposto de que ensinar Geografia baseia-se na relagdo do cotidiano
escolar com a totalidade espacial. Na sequéncia, apresentamos a atualidade geografica como possibilidade de ensino,
enquanto uma técnica que traduz didaticamente o curriculo a partir das diferentes temporalidades que coexistem em um
mesmo espaco social. No terceiro eixo, defendemos a necessidade da construgdo do conhecimento geografico utilizando
métodos ativos alicercados na autoria e na colaboracdo, compreendo a Geografia escolar como um componente vinculado a
esfera social e politica. Encerramos a discussdo defendendo a carga intersubjetiva contida no ensino de Geografia, pois toda
didatica geografica tem uma conotagéo temporal especifica ao contexto da aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Construgdo do conhecimento. Espaco geografico.

RESUMEN

El presente articulo se propone discutir la ensefianza de la Geografia, en la contemporaneidad, a través de tres fundamentos,
con base en un enfoque de la educacion constructivista, y en la pedagogia social y critica. Empezamos con la categoria de
espacio geogréfico Lugar, entendiendo que ensefiar geografia se basa en la relacion del cotidiando de la escuela con la
totalidad espacial. Después, se presenta lo present geografico como posibilidad de ensefianza, como una técnica que traduz
didacticamente el plan de estudios a partir de las diferentes temporalidades que coexisten en el mismo espacio social. En el
tercer eje, defendemos la necesidad de la construccién del conocimiento geogréfico utilizando métodos activos basados en la
autoria y en la colaboracion, entiendiendo la Geografia escolar como un componente vinculado a la esfera social y politica.
Terminamos la discusidn abogando la carga intersubjetiva contenida en la ensefianza de la Geografia, pues toda la didactica
geogréfica tiene una connotacion temporal especifica para el contexto de aprendizaje.

Palabras clabe: Ensefianza de Geografia. Construccion del Conocimiento. Espacio Geogréfico.

ABSTRACT

This paper aims to discuss the contemporary Geography teaching from three themes based on constructivist learning theory,
specifically on social-critical pedagogy. We first list the category of the geographical space place, considering that geography
teaching is founded on the relationship between scholar routine and spacial totality. After, we present the geographical
presentification as a teaching possibility, since it is an appropriate method to translate the curriculum in a didactical way
starting from different temporalities that occur in the same social space. The third theme handles on the necessity of building
geographical knowledge through active methods that ensure authorship and collaboration in order to consider scholastic
Geography and its close connexion to social and political sphere. In the end we defend the intersubjective charge from
geography teaching whereas every geographical didacticism has an specific temporal connotation in learning context.

Keywords: Geography Teaching. Knowledge Construction. Geographic Space.
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OQuando geoarafamos o ensino

“[...] Dez anos queimando na estrada, nenhum lugar para correr, nenhum lugar para
ir””. Quando vamos escrever um novo texto sobre ensino de Geografia, vem naturalmente as
nossas memorias o velho classico do cantor americano Bruce Springsteen, narrativa da vida
sem rumo de um veterano da famigerada Guerra do Vietnd. Indiscutivelmente, ndo se trata da
Geografia escolar uma esfarrapada combatente em meio aos escombros de um esfacelado
pais. Tampouco, ao contrario do personagem de Springsteen - que “[...] passa metade da vida

apenas se escondendo®”’

— nossa velha disciplina nunca esteve a margem das passagens
histéricas que marcaram as inimeras formas e reformas do Ensino Bésico brasileiro. Todavia,
em comum com a panfletaria cancdo, existe sim uma face da Geografia escolar que é
sobrevivente, que se bate, bate e rebate os multiplos ataques — instituicdes, publicos, discentes
— que vem recebendo ao longo dos mais de cem anos nos quais tem presenca cativa no
cotidiano de milhdes de criancgas, jovens e adultos matriculados nas escolas do pais. E que,
nessa postura de resisténcia, parece levar-nos a pensar se, efetivamente, todos esses anos de
estrada tém levado nds, profissionais do ensino, a saber para onde estamos correndo, para
onde estamos indo. Ou sera que, como um combalido soldado que volta de uma longa guerra,
talvez ja ndo saibamos que rumo tomar?

Volte para 1941: la esta Zarur apontando o carater conservador do ensino de
Geografia, esvaziado de objetivos bem definidos e alicercado didaticamente em uma pratica
que tem “[...] sempre uma enumeracdo dos nomes sem nenhum objetivo determinado senédo
fazer o aluno decora-los sem procurar a explicacdo dos fendmenos geograficos” (p. 244).
Avance para 2008: temos Cavalcanti para apresentar um cenario em que existe uma Geografia
repetitiva, sem atrativos, na qual “[...] ndo havia uma consciéncia da importancia dos
conteddos ensinados por essa matéria; o saber por ela veiculado era inutil e sem significado
para os alunos” (p. 23). Sdo mais de seis décadas entre os textos; entre um e outro, existiria ou
ndo significativa diferenca?

A reflexdo sobre como ensinar Geografia ndo é uma preocupacdo recente. Uma
pesquisa mais alongada vai encontrar um debate bastante proficuo sobre as competéncias do
professor de Geografia nos anos 1930 e 1940, em periddicos como o Boletim Geogréfico e a

Revista Brasileira de Geografia. Problemas como 0 ensino excessivamente mnemaonico, a

2 “I'm ten years burning down the road, Nowhere to run ain't got nowhere to go” (SPRINGSTEEN, 1984).
% “Till you spend half your life just covering up” (ibidem).
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pratica descritiva e tediosa, e a indisciplina dos alunos como fruto de tais abordagens, ja eram
bem documentados, discutidos e condenados. As inquietudes, em pleno século XXI,
permanecem semelhantes, de modo que poderiamos perguntar-nos ndo apenas por qué muitas
aulas de Geografia ndo deram certo, mas como elas se organizaram para produzir esses
movimentos que tanto nos inquietam. Afinal, enquanto os fardos antigos ainda estdo nas
nossas costas, a carreira docente, logo também a didatica geografica, esta dentro do foco das
intensas disputas politicas e sociais das ultimas décadas, corolario da ascensdo de movimentos
sociais inéditos no cenario nacional, ndo sendo um exagero afirmar, como o faz Arroyo
(2011), que os processos de ensino e aprendizagem estdo atolados no caos social.

A valer, ndo terminamos de visualizar as velhas fotos e ja existem outros cenarios a
fotografar. No presente, enquanto o curriculo torna-se um territorio de disputa interna e é
constantemente modificado, emergem serias incompatibilidades entre as verdades cientificas
que lecionamos e as verdades da vida social que abafam os atores discentes. Para cada avancgo
na autonomia docente, da-se uma retomada conservadora na educacdo. E provavel, quica
obvio, que ndo se discuta mais que, enquanto praxis cognitiva, a vinculacdo direta entre teoria
(conhecimento) e pratica (acdo) deve fazer parte dos movimentos pedagogicos. Entretanto,
parecem persistir nos acontecimentos didaticos uma dificuldade de construir estruturas de
aprendizagem geogréafica que sejam elaboradas pelos sujeitos mediante suas acfes nos meios
sociais e fisicos, via processos efetivamente interativos; fazendo Geografia, enfim. Trata-se de
enriquecer os fazeres pedagdgicos com avangos qualitativos, interferindo positivamente no
objeto de estudo, o que significa sempre altera-lo com elementos novos.

Esse entrelace de desafios constitui uma real empreitada que acompanha o professor
contemporaneo de Geografia e, pode-se seguramente afirmar, ndo tem solucdes imediatas.
Contudo, dentro das mudancas que podem e (precisam) acontecer, elencamos uma aula de
Geografia, no sentido verticalizado da base ao topo, como uma criacdo que pode erigir uma
multiplicidade de experiéncias e dialogicidades, que atribuem vida nova ao por vezes surrado
curriculo geogréfico. Para tanto, assumimos que deve ser a aula aquela que enseja a vitalidade
do pensamento, a valorizacdo da duvida. Exorta possibilidades a critica e abre espacos para a
inspiragdo criativa, ou seja, uma aula que “[...] ndo aborrece, entedia, nem transmite a
sensacdo de déja vu” (CORAZZA, 2012, p. 239) - logo, ndo permite receituarios didaticos.
Entdo, como se faz o ensino de Geografia que transita entre, segundo a autora, (2012, p. 240),
o Prazer de Aprender e o Desejo de Educar?
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Elencamos trés fundamentos — estados, disposic¢oes, condi¢des, pontos, qualidades —
que podem organizar metodologicamente uma aula de Geografia, objetivando a construcédo de
um conhecimento com significado. Como uma triade da didatica, elencamos o fundamento do
lugar, o fundamento da atualidade geografica e o fundamento da autoria enquanto aspiragdes
a elaboracdo de uma aula. Trés também séo as marcas que valem ser apresentadas na nossa
proposta: a) os fundamentos coexistem, ndo se dispdem hierarquicamente e se intercruzam e
se interpenetram ao longo do planejamento e do andamento da aula; b) ndo constituem uma
narrativa, devem ser pensados abracados, de forma ndo-linear e c) a pretenséo a verdade ndo
existe: precisdo, rigor e efetivamente ndo fazem parte do vocabulario subjetivo que é a
construcdo docente, uma entidade sempre inserida em inimeros tempos e espacos. Abre-se

uma escancarada janela as incertezas e, portanto, a temporariedade do conhecimento.

O fundamento do lugar

Conceito fundamental a compreensdo do espago geografico, o lugar representa a
interlocugéo entre duas esferas que se reificam na escala material: a dimenséo simbdlica dos
povos, que produz a identidade e o apego a um determinado espaco (topofilia!); e o arcabouco
que emerge no territério como um ponto de encontro entre as horizontalidades (as relagdes
sociais contiguas) e as verticalidades (as decisOes distantes que engendram a producdo do
espaco). Com efeito, € uma porcdo espacial que, inseparavelmente, tem valores de sonho,
como uma casa natal (BACHELARD, 1978, p. 208), e que recebe ou nega vetores ensejados
por atores politicos e econdmicos hegemonicos. E por isso que Santos (2009, p. 322) enxerga
o lugar como o “[...] o quadro de uma referéncia pragmatica ao mundo, do qual Ihe vém
solicitagdes e ordens precisas de agdes condicionadas”, mas que abarca, por ser “[...] o teatro
insubstituivel das paixdes humanas”, a oportunidade das manifestacdes criativas e
espontaneas, que se constroem por meio da acdo comunicativa.

Nesse cenario, 0 ensino de Geografia deve procurar estabelecer um transito de mao
dupla entre as partes e o todo, entre o que o lugar tem de diferente e 0 que ele tem de
semelhante em comparacdo com outros locais. O lugar é maior do que o global, afinal tem
especificidades e qualidades que o fazem especial e devem ser valorizadas e compreendidas.
O lugar € menor do que o global, quando relacGes planetarias suprimem as diferencas, abafam
a alteridade e tornar homogénea a paisagem e as praticas culturais. Mas cabe afirmar que nédo
sabemos com clareza quando o local e o global se manifestam, pois ndo se tratam de relacdes
sempre hierarquicas: existe um emanharado de contradicbes que suprimem as andlises
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estanques e métodos pedagdgicos como os circulos concéntricos. Até porque € interessante
constatarmos que as pessoas, frequentemente, tém facilidade em lembrar de situagcfes que ndo
vivenciaram ou falam com entusiasmo de lugares que nunca visitaram. Paradoxalmente,
desconhecem a histéria do local no qual vivem e possuem representacGes negativas,
deformantes ou pejorativas dos espacgos que habitam e frequentam. Tal panorama nos leva a
afirmar que a Geografia vai muito além do real, pois o0 ultrapassa a partir das representacées -
filtros culturais pelos quais enxergamos 0s objetos ndo como eles sdo, mas como sSomos
(DEMO, 2012) — e das tecnologias do imaginario, ou seja, da dimensao poética, das pulsdes,
sonhos e cargas existenciais que 0s sujeitos constroem, individual ou coletivamente. Tanto o
lugar do aluno é carregado de unicidade e historicidade, quanto detém uma miriade de
relagdes distantes, que o afetam e o transformam, mas que, igualmente, sofrem desvios ao
chegarem no lugar, devido a resiliéncia e as particularidades da formacédo espacial deste.
Sendo simultaneamente uno e mdaltiplo, o lugar é o ponto de encontro das redes
geogréficas; € o ponto de partida da aula de Geografia. Mas este, todavia, nada é enquanto
dissociado da sua totalidade condicionadora, o espaco geografico. Com efeito, arriscamos
dizer que uma das principais dificuldades da Geografia na Escola Basica, que a torna carente
de significado, ja se d&, de inicio, na falta de esclarecimento sobre o seu objeto de estudo.
Podemos perguntar para 0s nossos alunos o que estuda a Historia, a Sociologia, a Matematica,
e eles realizardo aproximagdes pertinentes. Porém, quando questionamos, efetivamente, “Qual
é 0 objeto de estudo da Geografia?”, as respostas sdo aleatorias: os oceanos, as florestas, os
mapas, a populacéo, etc. Se o professor nédo esclarece o que é Geografia e quais serdo 0s seus
objetivos durante as aulas, ndo seria exagero afirmar que o aprendizado pode ser
comprometido. Para tanto, o educador precisa ter seguranca epistemoldgica quanto a
definicdo de espaco geografico, e as suas categorias de anélise®. E fundamental a clareza dos
critérios nos quais essas categorias se balizam, como dialogam entre si, de que maneiras se
manifestam no cotidiano e como sofrem mudancas teéricas/conceituais. E pertinente asseverar
gue conhecer o propdsito do pensamento geografico pode transfigurar qualitativamente as
aulas na Escola Basica. Igualmente, a compreensédo da historicidade da ciéncia geografia pode

conduzir uma préatica docente sélida e pertinente aos fixos e fluxos da totalidade espacial.

* Assumimos o solo epistemoldgico de Haesbaert (2011), que situa o espaco geografico como a categoria central
da Geografia — nogdo mestre! - que coordena uma constelagdo conceitual constituida por recortes espaciais,
sintetizados da seguinte forma: Escala/Regido, Territdrio, Lugar, Paisagem e Ambiente.
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Como algo que contém uma condicdo social e fisica — portanto hibrida — 0 espacgo
geografico revela-se como o palco material no qual se configuram o que Santos (1996)
alcunha como o eixo das coexisténcias e o eixo das sucessdes. Isso significa que na Geografia
de determinado local sdo encontradas sequéncias temporais assincronas que existem
sincronicamente em um dado momento. Quando em interacdo com o meio fisico/objetivo, as
diferentes intencionalidades e histdrias dos atores sociais atuam como vetores que mantém as
formas espaciais assim como elas séo, ou as transformam de acordo com 0s seus interesses.
De fato e por isso, a divisdo disciplinar entre a sociedade e a natureza, entre os fluxos e os
fixos, € epistemologicamente equivocada, dado que tais parcelas fazem parte de um saber
geral. Dai a importancia de fazer emergir, insistentemente, a interpelacdo transversal que
Santos (1996) da para a construcdo conceitual do espaco geogréfico, estabelecido como o
contraditério e solidario conjunto inseparavel de objetos e agdes.

Temos, entdo, lado a lado, 0 mundo dos objetos e a esfera da acédo social — intitulados
por Santos (1996) de tecnosfera e psicosfera, respectivamente. A tecnosfera € o meio natural
ou técnico, o corolario material das multiplas relagdes existentes no mundo. Visto que nao se
tratam de conexdes lineares, homogéneas e pacificamente evolutivas, sdo responsaveis por
fazer da tecnosfera e, consequentemente, do espaco geografico, uma acumulagdo desigual de
tempos, o “[...] o verdadeiro campo de forc¢as cuja aceleragdo ¢ desigual. Dai porque a
evolucao espacial ndo se faz de forma idéntica em todos os lugares” (SANTOS, 2012, p. 153).
Isso faz da esfera natural ou artificial detentora de uma inércia dindmica, pois a0 mesmo
tempo em que mantém na paisagem herancas fisicas que podem condicionar o exercicio dos
interesses humanos, ela pode tornar-se moldavel ou ser transformada perante os desejos do
presente. Esses, por outro lado, constituem os exercicios sociais, a psicosfera, que é parte do
imaginario e construtora de sentido: o ambito das crencas, das paixdes, das ideias, da
expressdo de um povo e do ser sujeito no mundo. As sociedades percebem, concebem e
julgam a natureza e a histéria em meio a uma cadeia de processos fisicos, mentais e sociais,
dentro de inventarios representativos, ecologicos e politicos muito proprios: as suas culturas,

detentoras de esquemas de acéo diferenciados e vidas biograficas impares®.

® O aporte tedrico de Santos rompe e confronta-se com a projecdo espacial elaborada, e frequentemente ainda
difundida, de Kant, para o qual o espaco deve ser separado do tempo, e, portanto, caberia & Geografia descrever
as coisas na extensdo que cerca as relaces humanas; e de Newton, que, em outra perspectiva, ancora-se na lei da
gravidade para compreender o espa¢o como receptaculo da histéria: a natureza possui uma lei natural, alheia a
impulsos externos e constituida por regularidade e constancia matematica (MOREIRA, 2012). Nesse sentido,
essas teorias abriram espaco para que as relagBes no espago fossem entendidas por meio de explicagdes
reducionistas e mecanicistas: as primeiras pressupdem que os fendmenos apenas podem ser explicados no
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Seja tecnosfera, seja psicosfera, ambas fazem parte da totalidade que € o espago
geografico e, por possuirem um vinculo indissociavel, o dualismo entre o espaco e o tempo
esvazia-se conceitualmente. Espaco e tempo compreendem-se, sobrepondo-se continuamente
um ao outro — a segregagdo socioespacial nas cidades, na qual convivem lado a lado,
separados por cercas elétricas, grades e muros, moradias precéarias com condominios de luxo,
ndo nos deixa davida de que diante dos nossos olhos esta o testemunho material de que o
passado € residual e durdvel; que o presente, logo, articula variaveis diversas que limitam ou
possibilitam as realizagdes futuras. E por isso que o espaco geografico contém uma carga
simbdlica além da dimensdo material visivel: os sujeitos vdo estabelecendo ao longo das suas
vidas relacGes de pertencimento e ou repulséo a determinados lugares; protegem a identidade
dos seus espacos vividos através de acOes territoriais nas quais o ambito fisico é dominado e
apropriado desigualmente. Quando tais acOes abracam escalas maiores, engendram as
distincbes regionais e os artefatos regionalistas, carregados de criagdes tanto discursivas
quanto materiais.

E por isso que assumimos a necessidade de configurar o ensino de Geografia e a
construcdo do conhecimento pela compreensdo dos processos e ndo na enfadonha e acritica
forma classificatdria em hierarquias espaciais e marcadores temporais. A forma classificatoria
é conservadora, pois ndo busca a compreensdo dos processos. Compreender 0S processos, por
sua vez, € tomar por base a analise objetiva, apreender o conjunto das conexdes internas, com
seus conflitos; sua génese, o seu desenvolvimento e as suas tendéncias; 0s movimentos
contraditérios como unidade dos contrarios; tudo estd ligado a tudo constituindo uma
complexidade. Sendo tempo e espaco entidades que se coadunam ininterruptamente, entdo o
ensino e a aprendizagem da Geografia devem ser resultados dos processos de elaboracao
subjetiva que os sujeitos empreendem nas trocas cotidianas com as condi¢Ges concretas da
vida. O pensamento e suas operacOes/tensdes/mediacBes representam (e ndo refletem
linearmente) a realidade, nem sempre objetiva, a partir da apropriacdo e da interacdo com ela.
A apreensdo do intelecto na relagdo sujeito/objeto com o mundo exterior é, entdo, um
processo de sintese com constantes reelaboracdes provocadas pelo espaco geografico — o que

faz do conhecimento sempre aproximativo.

momento em que sdo separados; uma proposicao classica pensada por Descartes (1979), que estabelece o mundo
do homem em res extensa, referindo aos corpos externos, e res pensante, no que tange aos seres pensantes.
Dessa forma, o espaco separado das relagdes humanas — a coisa extensa — é organizado “[...] como um conjunto
de corpos dispostos no espaco, distintos uns dos outros por suas formas e posi¢do na extensdo circundante”
(MOREIRA, 2012, p. 56). Complementarmente, 0 mecanicismo ampara-se nas relacfes de causa e efeito, nas
quais as leis naturais podem ser utilizadas para se conhecer as condi¢des humanas.
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Ao partirmos, portanto, da premissa de que a construgdo do conhecimento, na
Geografia escolar, ocorre a partir do disponivel, ou seja, das condi¢des objetivas/subjetivas da
vida, acolhemos o pressuposto de que existe uma certa simultaneidade de tempos e espagos
que necessitamos dar conta reflexivamente através do ato pedagdgico. Portanto, o cotidiano
discente deve ser estabelecido como uma faixa holograméatica (MORIN, 1986), que representa

0 abraco e o confronto entre as partes e o todo geografico.

O fundamento da atualidade geografica

E ingénua a postura do professor de Geografia que insiste em afirmar que deve
“terminar o conteudo”. Nao existe nenhuma determinagao oficial e autoritaria que especifique
a quantidade e quais contetdos de Geografia precisam estar presente no planejamento
docente. Aparecem em documentos oficiais, isso sim!, matrizes referenciais® que tornam o
curriculo geogréfico operacional, mas que, de forma alguma, limitam a ac&o do professor. Por
outro lado, sendo o pensamento geografico o corolario de objetos naturais e artificiais em
interacdo com as a¢des humanas, é uma obviedade que as teméticas de estudo da Geografia
s80 processuais — é s6 pensarmos rapidamente no que mudou no mundo no Gltimo més e na
altima semana - e veremos que as coisas sd0 bem menos estaticas do que parecem (ou
gueremos).

Isso posto, sdo inegaveis as contribuicbes que podem ser desdobradas de modo
contextualizado nas aulas, como a alimentacdo e o culto ao corpo, as migracdes
contemporaneas’ e o recrudescimento da xenofobia, o envelhecimento da populacéo
brasileira, a maior visibilidade a causas relevantes como a desigualdade de género, a
homofobia e o racismo, e 0s inlUmeros movimentos sociais que surgem com 0 processo de
globalizacdo cultural e econdmica. Portanto, 0s contetdos podem ser reconstruidos

ativamente, ao invés de serem transferidos, e os fenémenos, logo, passam a ser percebidos nas

® No que tange a matrizes de referéncia para o ensino de Geografia, um documento atual, bem construido e
encaixado aos objetivos da Geografia na Escola Bésica sdo as Orienta¢gBes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2002). Nesse enfoque, o parametro curricular
amplia a sua metodologia de ensino através dos seguintes conceitos estruturadores do componente: Espaco
geografico, paisagem, lugar, territério, escala, globalizacdo, técnicas e redes. A intencdo é que o carater
sistémico de tais conceitos seja operacionalizado ao nivel da disciplina e possibilite articulagdes com as Ciéncias
Humanas.

’ Neste momento, é muito provéavel que estejam chegando as fronteiras do territorio nacional e as rodoviarias das
metropoles brasileiras imigrantes oriundos do Haiti, processo que se iniciou com intensidade apds o terremoto
que o pais centro-americano sofreu em 2011. A dindmica interna da Terra e a tectdnica de placas, as colbnias de
exploracdo na América Central, a divisdo internacional do trabalho, as dindmicas fronteirigas, a globaliza¢do....
Uma série de contextos e multiplas explicacdes para o mesmo fendmeno: tema para muitas aulas de Geografia.
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suas caracteristicas qualitativas. Para tal, o sujeito deve ser desequilibrado cognitivamente
(PIAGET, 2008), ou seja, sentir-se interessado pela diversidade que é o real e buscar, por
necessidade interna, dar conta daquela contradi¢cdo que o meio social Ihe impGe. Assim sendo,
0 sentido do ensino de Geografia parece estar em alimentar-se do combustivel da miriade de
situacOes contemporaneas que a realidade nos impde, redirecionadas para a sala de aula pela
luneta do pensamento geogréfico e suas categorias estruturais.

Convém frisar, entretanto, que o presente do espaco geografico nunca € neutro e
objetivo, de modo que ao compartilhnarmos um tema do cotidiano e ao aponté-lo para a sala de
aula, inegavelmente atribuimos a ele um espectro ideol6gico no qual estamos condicionados a
nos alicercar. N&o se pode negar tal fato, quanto mais evita-lo. Contudo, novamente reitera-se
que o profissional da Geografia se movimenta, pedagogicamente ou ndo, pelo espaco
geogréfico, que é uno nos seus objetos e acdes, portanto espacial e temporalmente. Com
efeito, € necessario que possamos perceber se ndo estamos substituindo as relacGes
mecanicistas de causa e efeito por desdobramentos andlogos, mas com outras roupagens.

E o caso da Geografia Radical ou Critica®, a qual inicialmente postulou que a
sociedade seria o corolario do capital e da infraestrutura econémica, apregoando que a histéria
natural do homem é transformada em historia mediante o processo de trabalho, no qual ocorre
0 processo de hominizacdo do homem pelo proprio homem. O homem construiria 0 seu
espaco de maneira dialética, contrariando o modelo a priori kantiano. Embora, para o
pensamento geografico, a Geografia Critica tenha sido um marco historico e representasse a
possibilidade de mudanca social e contestacdo do status quo (a realidade ndo mais vista
enquanto estatica e a-historica), o predominio das relacdes econdmicas, de organizagdo
estruturalista, construiu uma rigida divisdo entre o espaco e o tempo (MASSEY, 2013),
abordagem identificada por Foucault (2014b, p. 253): “O espago ¢ o que estava morto, fixo,

ndo dialético, imovel. Em compensacdo, o tempo era rico, fecundo, vivo, dialético”. Na

® Na década de 1970, a geopolitica global sofria sérias modificacdes. Por um lado, o que Hobsbawn (1995)
batiza de a Era de Ouro do capitalismo, entre o final da Guerra Fria e o inicio da década de 1970, comecgava a ser
substituida pelo Desmoronamento e as Décadas de Crise (ibidem), nas quais a acumulacdo do capital ja ndo
avancava da mesma forma (crises ciclicas decorrentes dos processos de superproducédo e subconsumo), fruto da
recuperacdo dos paises afetados pela Segunda Guerra Mundial, e das crises do petréleo, que suscitavam graves
problemas energéticos (HARVEY, 2012). Entrementes, as desigualdades e a pobreza estavam longe de serem
solucionadas e, via de regra, as bases tedricas classicas da Geografia pareciam ser insuficientes para entender
uma sociedade problemética e sem justica social. Ergue-se, em tal contexto, um redirecionamento do
pensamento marxista para o seculo XX, presumindo a compreensdo da sociedade como um processo histérico e
dialético, que evoca a assimetria na luta de classes, ancorando-se em relagcbes de dominacdo e exploracéo.
Autores como Milton Santos, David Harvey e Yves Lacoste sdo algumas das referéncias de um pensamento
geografico que parte do principio que a realidade é o produto de uma dialética de contrarios.
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dicotomia entre essas esferas, 0s objetos sdo privados do seu inerente dinamismo, esquecendo
que 0 espaco, por exceléncia, é o palco ativo de narrativas abertas e dissonantes: ao se
explicar as relagdes presentes no meio social apenas a partir do capital e do trabalho, aspectos
culturais e simbdlicos sdo deixados de lado, invalidando que o espago contém e produz uma
matriz de significagdes — ndo s6 o vivemos, mas o percebemos e o concebemos de inimeras
formas.

Foucault (2014), tecendo uma critica ao predominio das teorias econdmicas nas
ciéncias humanas, realiza uma releitura do processo de formacéo das relacdes de poder,
colocando em segundo plano a construgdo delas a partir dos aparelhos repressivo-ideoldgicos
de Estado ou das exploracbes econdmicas entre as classes sociais. Para o filésofo francés, é
necessario ativar saberes locais e ndo-hierarquizados, através da construcdo genealdgica,
compreendendo que o poder se exerce em rede e de maneira nem sempre macica ou
homogénea. Com efeito, Foucault desconstroi a visdo ancorada apenas nos aspectos
econémicos ou classicistas, mostrando que, através do metodo que ele define como
arqueoldgico, o controle da sociedade nos individuos ndo se da apelas pelo capital,
consciéncia ou ideologia, mas no e pelo proprio corpo — a biopolitica. Nesse sentido, 0 poder
se exerce nas menores partes, de forma microfisica, entre os sujeitos, ndo necessariamente de
maneira negativa.

Abandonando uma concepcéo verticalizada de poder e dominacédo, Foucault (2014, p.
190) afirma que “Se existe uma geografia da verdade, ¢ a dos espacos onde reside, e nao
simplesmente a dos lugares onde nos colocamos para melhor observa-la”. A dialética marxista
é insuficiente para entender a inteligibilidade dos confrontos, ja que o poder ndo se mantém
apenas como processo repressivo, ele provém de todos os lugares e se produz em todos 0s
pontos, induzindo inclusive ao prazer. Esse autor nos propde pensar nao apenas por gue tais
relacBes sociais existem, mas como elas se deslocam. Pensando dessa maneira, tudo é
possivel. Quando ultrapassamos a concepc¢do de poder como algo sempre negativo ou fruto da
dominacdo de classes sociais mais abastadas sobre as mais pobres, concebemos que,
independentemente do grupo econémico, “[...] ha todo um conjunto de relagdes de poder que
podem ser exercidas entre individuos, no seio da uma familia, em uma relacdo pedagdgico, no
corpo politico” (FOUCAULT, 2004, p. 266). Com efeito, existem relacdes de poder que se
inserem em tematicas contemporaneas que ndo sdo explicadas apenas pela desigualdade
social, como o machismo, a homofobia, o racismo, a formacdo das tribos urbanas, o bullying
adolescente, o proselitismo religioso, a questdo ambiental, etc.
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E desnecessario afirmar que o ensino de Geografia deve estar atento a tais
movimentos. Ndo é o caso de o professor descartar o que antes foi feito e pensado e partir
apenas de uma tendéncia ou cosmovisdo. Contudo, precisamos dar conta de um emanharado
de situacdes contemporaneas que certas concepc¢des tedricas, por si so, sao insuficientes. Faz-
se fundamental que tenhamos uma sensibilidade complexa (MORIN, 2011), no sentido de
abracarmos a diversidade e reunir o que sempre esteve separado ou em posi¢des opostas. O
que ndo exclui as bases da Geografia tradicional — a triade localizar, descrever e explicar -,
ainda imprescindiveis a uma pratica que valoriza a Geografia como ciéncia. Nem nega a
Geografia Critica, afinal o capitalismo esta ai, e em tempos de especulacdo imobiliaria,
precarizacdo dos vinculos trabalhistas, encolhimento das funcGes primordiais do Estado e a
volatilidade da globalizacdo financeira, assistimos ao aumento da desigualdade social e o
recrudescimento da concentragcdo de renda. Nem mesmo o legado do quantitativismo
neopositivista e as suas contribuicdes devem por completo ser deixados de lado — a apreenséo
da realidade e a sua transformacdo dependem da Estatistica, da Informatica, da Cibernética e
da Matematica, que s&o frutos da técnica-cientifica e constituem a sociedade da informacao.
Contudo, precisamos ter a consciéncia que existe muito mais a compreender, um universo de
situacOes e relacbes impossiveis de entendimento enquanto os saberes estiverem engavetados
— e a juncdo deles ndo garante nada além de verdades provisorias. Eis, portanto, a tarefa a que
nos propormos ao presentificar o espago geografico como um campo provisorio entrelagado

por relacdes de poder.

O fundamento da autoria

Parece persistir, equivocadamente, uma concep¢do de ensino na Geografia ancorada
em duas bases pedagogicas tdo frageis quanto um castelo de cartas. Uma delas — que poderia
ser ilustrada pela comum frase “O aluno é fraco” — parte de fatores como o inatismo cognitivo
e a maturacdo interna do sujeito para explicar as suas eventuais dificuldades enguanto
estudante. Quando o professor aponta que o aprendizado do aluno é produto de pré-formacoes
enddgenas e que a capacidade de construcdo do conhecimento € inata e hereditaria, ele pode
soterrar as possibilidades de ensino e aprendizagem presentes na sala de aula. Afirmar que o
aluno ¢ inteligente ou ndo por questdes de “nascenga” autoriza que a didatica docente seja
excludente, de pulso fraco e ausente de significado — afinal, se assim o fosse, o professor
pouco deveria interferir nos processos de ensino, deixando que o estudante encontrasse a sua
rota e alcangasse ultrapassagens cognitivas por si mesmo.
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Por outro lado, acreditar que 0s sujeitos sdo tabulas rasas nas quais o professor deve
inserir o conteudo — como as enfadonhas descri¢cGes dos elementos naturais brasileiros ou as
caracteristicas estanques da economia de uma sociedade — incorre no erro grave batizado por
Becker (2012) de “o mito da transmissdo do conhecimento”. O professor tem a sincera crenca
de que o que conhece pode ser depositado na mente do aluno — seja através de longas
explanagdes orais ou da copia de interminaveis textos. Dessa forma ele est4, mesmo que ndo
perceba, pensando no aluno a partir de si préprio, o que pode ser profissionalmente frustrante
e pedagogicamente ineficaz.

E necessario irmos por uma terceira via — social e historica — que percebe o ensino de
Geografia como um exercicio de cidadania e de formacdo de atores politicos para o futuro.
Pode parecer pretensioso, mas acreditamos que a presenca da Geografia no curriculo da
Escola Basica apenas podera legitimar-se se possibilitar momentos didaticos nos quais o
conhecimento geografico possa ser reinventado e rediscutido pelos alunos, fazendo uso de
processos interativos e dinamicos. Refletir efetivamente sobre os conteudos é, por
conseguinte, (1) atravessar a fronteira do observavel e compreender a realidade como
representacdo de inumeras cosmogonias e cosmovisdes; (2) compreender a paisagem como
materialidade da interlocucdo de diferentes momentos historicos; e (3) clarificar o espaco
como esfera de acdo social e politica. O aluno deve aprender gradativamente a ver 0 mundo
com outros olhos — eis possivelmente o principal legado que a Geografia pode lhe deixar. Para
tanto, tomar os contetdos geograficos em primeira mao € imprescindivel e a vizinhanca
escolar traz, por si s6, material abundante para operacionalizar as matrizes curriculares. Cabe
ao professor possuir clareza epistemoldgica da sua ciéncia e estar atento ao seu redor. E nessa
esfera de compreensdo que a abertura a autoria se conecta de maneira intensa com o lugar do
aluno e a presentificacdo geografica, os estados anteriormente discutidos. 1sso porque o
conhecimento jamais vem pronto, e a necessidade que o aluno tem de busca-lo por sua prépria
acdo acontece mediante uma pressdo do meio, que se da através de desafios e provocacoes das
quais nos damos conta apenas quando elas efetivamente batem a nossa porta. Assim sendo, a
producdo autoral, que parte das exigéncias do entorno e se elabora através de vivéncias
prévias, € compromisso das aulas de Geografia, tendo o professor uma responsabilidade de
instigar condicdes objetivas nas quais ela possa ser plenamente exercida. Com isso, propomos
uma representacdo de como os trés estados da didatica geografica podem coadunar-se no
planejamento de uma aula (Figura 1).
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Figura 1 — Organizagdo didatica dos trés fundamentos de uma aula de Geografia.
Fonte: Elaborado pelo autor.

Quando ensinamos, ndo falamos de uma sociedade estatica, de um meio ambiente
externo as agdes sociais e de teorias que se tornam verdades incontestaveis. Diante disso,
pode soar 6bvio, mas o fato do espaco geografico ser social e constituido por fluxos verticais
e horizontais (a acdo de grupos hegemonicos, os interesses econdmicos, as questdes culturais,
o confronto politico) evoca a necessidade de o professor elaborar sequéncias didaticas nas
quais se da atencdo especial a métodos ativos de ensino e aprendizagem. Entdo, mesmo que
existam verdades geograficas com as quais o professor concorde e nas quais acredite, €
importante que elas sejam incluidas em processos de reinvencéo e reconstrucdo, ou seja, que 0
aluno possa experienciar 0s contetudos com liberdade de iniciativa e reflexdo. Do contrario, o
curriculo escolar transforma-se em um fim em si mesmo, deixando de lado a sua vocacao
natural para instigar a construcdo da inteligéncia e o enriquecimento da consciéncia do
estudante.

Oportunizar, por tais motivos, que o aluno possa sentir-se parte ativa do processo
pedagdgico e autor de cenarios e propostas, seja através de acbes experimentais ou pesquisas
espontaneas, seja na realizacdo de projetos construidos de forma colaborativa com os seus
colegas, constitui uma verdadeira atividade intelectual e ndo um adestramento cognitivo
(PIAGET, 1984). Como qualquer sujeito, o aluno tem uma séria e compreensivel necessidade
de ser reconhecido — e, portanto, descoberto — como pessoa Unica que é. Deve,
consequentemente, ter direito de expressar sua palavra, questionar tanto o conhecimento
cientifico quanto o saber cotidiano e ter constantes oportunidades de refundar os limites das

suas experiéncias espaciais. Indagar, com efeito, 0 mundo em que vive. Através de atividades
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didaticas como a producéo textual, o desenho, a leitura de imagens e a construcao de projetos
de intervencdo social, o estudante pode descentrar-se cognitivamente, sistematizar 0s
conteldos, estabelecer relacbes e organizar o conhecimento. Ele aprende, com efeito, a
pensar.

Os conteudos e os conceitos estruturantes da Geografia sdo uma fonte inesgotavel de
elementos propulsionadores de situagcdes nas quais o0 aluno pode agir e refletir, aprendendo
através das acOes que ele mesmo realiza e toma consciéncia de como as praticou (BECKER,
2012). Quase universais, os problemas das cidades ja& seriam recursos expressivos para
contextualizar o conhecimento geogréfico e instigar momentos de producdo discente autoral:
as possiveis solucdes para o transporte publico, o consumo adolescente, a publicidade infantil,
a degradacdo ambiental, a ocupacdo de imdveis abandonados por comunidades carentes, a
gentrificacdo urbana e a especulacdo imobiliaria desordenada, o Codigo Florestal em duelo
com a producdo econdmica... A visto disso, ndo devemos desperdicar, por um lado, o
potencial da Geografia como ciéncia que questiona a sociedade e, por outro, a inferéncia de
que sendo o aluno um sujeito ativo, que age, opera e toma iniciativa, desafia-lo
cognitivamente é tarefa docente obrigatdria. Pensar atividades didatico-pedagogicas
qualitativas significa explorar o imprevisivel, pensar na construcdo de como 0 mundo poderia

ser, abstrair 0 concreto e aventurar-se pelo conhecimento: ser um sujeito autor, portanto.

Consideracoes finais

E inegavel a dimensdo dialética da pratica pedagogica. Afinal de contas, o0 movimento
que o professor de Geografia realiza na contemporaneidade tramita entre trés caminhos
contraditérios, embora complementares. Foi o que, ao longo do texto, intencionamos
clarificar. Existe uma didatica que devemos negar: o fazer mnemdnico, 0 ensino
essencialmente descritivo, a avaliacdo classificatoria em detrimento da emancipatéria. Rui
Barbosa, em 1883 (!), ja 0 condenava veementemente: “Praticado assim pelo borddo da
rotina, o ensino da Geografia ¢ inutil, embrutecedor” (BARBOSA apud PREVE, 1989, p. 44-
45). Ele permanece, contudo. Insistimos em combaté-lo.

H4&, igualmente, um postulado que necessitamos conservar: a manutencao criteriosa
das categorias estruturantes do pensamento geografico, que dialogam entre si e estdo ai para
explicar o espaco geogréafico pelo que ele é: o retrato material da sociedade, a interlocucédo de

tempos diversos, a esfera de acéo das intencdes humanas. E crucial que o professor conheca, a
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vista disso, a historia da sua &rea de conhecimento, a epistemologia da sua ciéncia. Trata-se de
superar qualitativamente o pensamento geografico que se desenvolve como uma narrativa
linear, na qual as suas fases teoricas vdo sendo superadas gradativamente como se fossem
etapas de um jogo de videogame. N&o o sdo, definitivamente: abordagens como o
Positivismo, a Geografia Quantitativa, o Materialismo Historico e a perspectiva P6s-Moderna
aparecem no presente espaco social disputando terreno, estabelecendo vorazmente suas
fronteiras. E essa disjuncdo disciplinar e tedrica que precisamos combater, o que pressupde a
importancia de toma-las em conjunto, sistematicamente, abracando-as como aproximacdes
efémeras com a realidade, e ndo como a realidade em si. Que facamos uso delas como
instrumentos para um projeto de sociedade.

E existe uma terceira insténcia, aquela que devemos elaborar, rediscutir, qualificar: o
ensinar Geografia que tem uma conotacdo cultural e temporal, que esta atento ao contexto da
aprendizagem e a maturidade do estudante. Que se ancora na metodologia de ensino ativa,
social e histérica, construtiva e interacionista: logo, concatenada ao lugar do aluno e as
exigéncias do meio social. A profissdo docente tem um desempenho formal que ndo pode ser
dissociado da sua propriedade politica. Assumindo que a sociedade é organizada por sujeitos
que sé existem pelas relacdes subjetivas que realizam, urge que a ética e a cidadania sejam
estabelecidas, constantemente alimentadas pelas demandas da esfera politica e comunitaria.
Em tal grau, é essencial que o nosso seja aluno seja um sujeito e ndo um objeto do ato
pedagdgico, que ndo se situe como um receptor passivo de informacdes; logo, que supere suas
proprias logicas sucessivamente, arquitetando autonomia comunicativa e se empoderando
como ator coletivo. N&o é, de modo algum, tarefa facil, mas se esses ndo forem nossos
objetivos como educadores, quais poderiam ser?

Para esse fim, & mister seguirmos a busca de critérios e aprimoramentos que graduem
nosso conhecimento e caracterizem a verdadeira profissdo docente. Uma didatica que seja
coerente, estruturada e com corpo sistematico sélido. Que tenhamos consisténcia
argumentativa e facamos com que a nossa ciéncia seja resistente ao senso comum e a
ideologia barata e ingénua. Por conseguinte, que a aventura de descoberta da realidade assim
como ela é e poderia ser seja um objetivo, ainda que processual e, portanto, incompleto. E
que, no meio da ardua vivéncia do cotidiano, ndo abandonemos a originalidade, a invencédo e
a criatividade: a repetitividade frustra nossos alunos; vai, certamente, nos frustrar. O professor
de Geografia, a historia nos conta, foi habilitado e legalizado, mas raramente qualificado e
legitimado, o que esvaziou sua fungdo como intelectual e reduziu-o ao papel de transmissor de
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informacGes. Os expedientes do nosso trabalho representam uma questdo de compromisso e
de insisténcia com um cenario muito resistente a transmutacdo. Na expectativa de mudanca,

fica a torcida (esperangosa) para que esse texto ndo demore a ser obsoleto.
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