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Resumo:

O tema motivador centra-se no Curriculo e Diversidade. O objetivo geral ¢ analisar as questdes do curriculo, da
diversidade e da inclusdo com foco na deficiéncia visual. Desta forma, apresentamos algumas abordagens acerca
dessas tematicas com o intuito de refletir sobre os desafios e as possibilidades do trabalho pedagdgico com
pessoas com deficiéncia visual. Com a inten¢do de ampliar os conhecimentos a respeito do tema em destaque,
utilizamos a pesquisa bibliografica (artigos, livros e pesquisas on-line). O suporte tedrico estd respaldado em
autores como Mittler (2003), Carvalho (2004), Lira e Schlindwein (2008), Brasileiro, Velanga e Colares (2010),
Régis, Custdodio e Nogueira (2011); Lopes e Macedo (2011); Silva (2012), Lockamann e Hennnig (2013), Zen ¢
Hickmann (2013), Sa, Campos e Silva (2017), dentre outros. A pesquisa demostrou que na construgdo do
curriculo os contetidos conceituais ficam mais evidentes, porém os saberes que envolvem a empatia ¢ a
tolerancia em relacdo aos outros individuos s@o necessarios para a constitui¢do de uma sociedade voltada para a
construcdo da cidadania.
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CURRICULO Y DIVERSIDAD: DESAFiOS Y PROPUESTAS DE INCLUSION

Resumen:

El tema motivador se centra en Curriculo y Diversidad. El objetivo general es analizar los problemas de
curriculo, diversidad e inclusion con un enfoque en la discapacidad visual. De esta manera, presentamos algunos
enfoques acerca de estos temas con la intencion de reflexionar sobre los desafios y posibilidades del trabajo
pedagogico con personas con discapacidad visual. Con la intencién de aumentar el conocimiento sobre el tema
en cuestion, utilizamos la investigacion bibliografica (articulos, libros e investigacion en linea). El soporte
teorico esta respaldado por autores como Mittler (2003), Carvalho (2004), Lira y Schlindwein (2008), de Brasil,
Velanga y collares (2010), Regis, Custodio y Nogueira (2011); Lopes y Macedo (2011); Silva (2012),
Lockamann y Hennnig (2013), Zen y Hickmann (2013), S&, Campos e Silva (2017), entre otros. La investigacion
demostré que en la construccidon del curriculo, los contenidos conceptuales quedam mas evidentes, pero el
conocimiento que envuelve la empatia y la tolera en relacidon a los otros individuos es necesario para la edificio
de una sociedad convertida en la construccion de la ciudadania.

Palavras-clave: Curriculo; Diversidad; Inclusion.

CURRICULUM AND DIVERSITY: CHALLENGES AND PROPOSALS FOR

INCLUSION

Abstract:

The motivating theme focuses on Curriculum and Diversity. The overall goal is to analyze curriculum, diversity
and inclusion issues with a focus on visual impairment. In this way, we present some approaches on these
themes with the intention of reflecting on the challenges and possibilities of the pedagogical work with visually
impaired people. With the intention of increasing the knowledge about the topic in focus, we use bibliographical
research (articles, books and online research). The theoretical support is supported by authors like Mittler (2003),
Carvalho (2004), Lira and Schlindwein (2008), Brasileiro, Velanga and Colares (2010), Régis, Custoédio and
Nogueira (2011); Lopes and Macedo (2011); Silva (2012), Lockamann and Hennnig (2013), Zen and Hickmann
(2013), Sa, Campos ¢ Silva (2017), among others. Research has shown that conceptual content is more evident in
curriculum building, but the knowledge that empathizes with and tolerates other individuals is necessary for the
constitution of a society focused on the construction of citizenship.

Keywords: Curriculum; Diversity; Inclusion.
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Introducio

Os estudos acerca do curriculo nos apontam para o problema da producao e da
democratizagdo do conhecimento. Este vocabulo derivado do latim curriculum originario da
palavra currere, que significa correr ou carro de corrida, pista ou circuito atlético, foi
modicando-se, com o decorrer do tempo, adaptando-se as necessidades educacionais sendo
compreendido como estrutura ordenada ou mesmo sequéncia, que tinha uma intencionalidade
e terminalidade: adequar os individuos as necessidades do sistema capitalista. Este sistema
modificou a organizagdo da producdo e transformou a vida em sociedade, pela insercdo de
uma nova ideologia assentada no surgimento de uma nova moral (SILVA, 2012).

O Capitalismo, através da globalizagdo, busca homogeneizar as forgas produtivas
legitimando, num primeiro momento, o Estado-nacao e toda a forma de influéncia, inclusive
cultural. Através do uso de informagdes e propaganda dissemina o modo de produgao, criando
facilidades e desenraizando qualquer situacdo considerada diferenciada.

Nesse sentido, o referido artigo aborda algumas reflexdes sobre curriculo, diversidade
e inclusdo social, no intuito de contribuir com o avango das discussdes a respeito dessa
tematica, haja vista a importancia da mesma para o avanco das politicas publicas e das
relacdes sociais cotidianas ainda arraigadas ao preconceito com os deficientes com
necessidades especiais.

Sendo assim, tem-se como objetivo geral analisar as questdes do curriculo, da
diversidade e da inclusdo com foco na deficiéncia visual. Buscando alcangar esse objetivo,
sdo elaboradas algumas considera¢des sobre curriculo e diversidade e curriculo e inclusdo.
Estas tematicas se constituem nas duas se¢des centrais desse artigo.

O suporte teodrico esta respaldado em autores como Mittler (2003); Carvalho (2004);
Lira e Schlindwein (2008); Brasileiro, Velanga e Colares (2010); Régis, Custodio e Nogueira
(2011); Lopes e Macedo (2011); Silva (2012), Lockamann e Hennnig (2013); Zen e
Hickmann (2013); Sa, Campos ¢ Silva (2017), dentre outros.

A referida tematica possibilita refletir sobre o curriculo da Educacdo Basica
estruturado na aprendizagem, mais especificamente, dos contetidos conceituais. Discutimos
aqui a necessidade de desenvolvimento de atitudes mais solidarias e de uma cultura de
tolerancia e de valorizagdo das diferencas. Por isso ¢ tdo importante falar em diversidade e
inclusdo.

Curriculo e Diversidade

Os estudos sobre o curriculo nos auxiliam a identificar as demandas que sdo postas
pelo sistema capitalista no processo de formacdo dos individuos com vista ao mercado de
trabalho. Como afirma Bonafé (2012, p. 4):

[...] estos procesos de transformacion del sistema, com um aumento desmedido de
sus perversiones de origen, estan afectando la educacciéon em todas sus diferentes
manifestaciones en el interior de ese sistema: como ideologia, como elemento o
dispositivo estructural, como mercancia, como subjetivacion, como campo social y
disputa, como produccion y reproduccion de conocimento, entre outras.

Segundo Azevedo (2019, p. 2) esse sistema econdmico, “[...] por meio de um curriculo
e de um processo de ensino-aprendizagem que primam pela ‘qualidade’ vinculados a
produtividade, mercantiliza¢dao, competitividade e rentabilidade [...]”, enxerga a educag¢do nao
como parte do campo social e politico, mas como institui¢do cuja finalidade da organizacao
do trabalho pedagogico ¢ qualificar as pessoas para o mercado de trabalho.

Essa relagao entre curriculo e globalizacdo pode ser apreendida na leitura do texto de
Dale (2008) intitulado Globalisation and the shaping of the terrain of the curriculum
(Globalizagao e a modelagem do terreno do curriculo) no qual ele afirma que “A globalizacao
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[...] implica em forgas sociais e econdmicas que operam de forma supranacional e
transnacionalmente [...] para iludir, ou substituir as fronteiras nacionais, reconstruindo as
relagdes entre as nagdes”. Continua mais adiante ressaltando que a globaliza¢ao neoliberal e
“[...] a adesdo aos seus principios € provocada pela alavancagem econdmica, politica e a
percepgao do egoismo [...]” (DALE, 2008, p. 19).

O referido autor, ainda, afirma que na economia global os interesses representados
pelas institui¢des internacionais como G8%, The World Economic Forum (WEF), Organizago
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)®, Banco Mundial, Organizacio
Mundial do Comércio (OMC)*, organiza¢des regionais como a Unido Europeia (UE) e o
Tratado Norte-Americano de Livre Comércio (NAFTA), levam os Estados-nagoes a cederem,
voluntariamente, alguma parte do seu poder nacional, influenciando, também, os parametros
educacionais e o curriculo. Assim, ele ressalta que a globalizacao afeta, especialmente, “[...]
as finalidades dos meios pelas quais a politica educacional ¢ feita”. Mais adiante ressalta “[...]
que as regras que limita o papel dos Estados sdo promulgadas pelos proprios Estados
[implicando] na governanca da educacdo. Ou seja “[...] o Estado perdendo seus poderes
exclusivos na area ¢ sendo reduzidos para coordenar as novas atividades [...] através das
quais a governanga educacional deve ser alcangada” (DALE, 2008, p. 19).

O referido autor destaca também quais as consequéncias da globaliza¢do para os
projetos educacionais afirmando que “[...] a questdo estd se tornando ndo muito uma
atualizag¢do do contetido do curriculo como recipiente, mas onde o curriculo ¢ entendido como
a propria forma do recipiente [...]"”> (DALE, 2008, p. 20). Assim, ele conclui que as proprias
politicas publicas ja ndo sdo totalmente geradas a nivel nacional, muitas delas sdo dirigidas
por contextos transnacionais cumprindo o objetivo de contribuir para o desenvolvimento
econdmico. Desta forma, a educacdo adquire importancia por fazer parte de uma “politica
social produtiva”.

Estas consideracdes foram feitas no sentido de permitir algumas reflexdes sobre o
mundo em que vivemos ¢ como podemos contribuir para a sua transformago na escala local,
mais propriamente no espago das nossas vivéncias, na qual temos algum tipo de atuagdo. E,
desta forma, nos perguntamos se o curriculo inclusivo € uma questao relacionada aos direitos
humanos ou ¢ uma preocupagdo associada a inser¢do produtiva do individuo no sistema
capitalista. Nos parece que a inclusdo ainda se encontra na esfera do sonho, do desejo e da
idealizagao.

Entendemos que a escola deve preocupar-se com a formagdo integral do individuo,
estimulando a inser¢do, a socializagdo, proporcionando a aquisi¢do de valores, além do
desenvolvimento de saberes. Por isso, € preciso que o curriculo escolar esteja voltado para
essas finalidades, no intuito de formar cidaddos aptos a vida em sociedade, sabendo lidar com
as diferencas, independentemente de sua origem, garantindo e entendendo que todos tém

% Grupo de paises desenvolvidos formado pelos Alemanha, Reino Unido, Italia, Franga, Canada, Japdo e EUA.

3 Organizagdo internacional constituida por 36 paises-membros que aceitam os principios da democracia
representativa e da economia de mercado.

* A Organizagdo Mundial do Comércio (OMC) é um 6rgdo internacional que define as regras para o comércio
multilateral e plurilateral entre os paises. Iniciou suas atividades em janeiro de 1995 substituindo Acordo Geral
de Tarifas e Comércio (GATT). A organizagao tem por objetivo estabelecer um marco institucional comum para
regular as relagdes comerciais entre os diversos Membros que a compdem, estabelecer um mecanismo de
solucdo pacifica das controvérsias comerciais, tendo como base os acordos comerciais atualmente em vigor, e
criar um ambiente que permita a negociacdo de novos acordos comerciais entre os Membros. Disponivel em:
<http://www.itamaraty.gov.br/pt-BR/politica-externa/diplomacia-economica-comercial-e-financeira/132-
organizacao-mundial-do-comercio-omc> Acesso em: 20 mar. 2019.

> Tradugio livre.
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capacidade para aprender, desde que tenham as condigdes minimas para essa constru¢ao do
conhecimento.

Diante disso, ainda nos deparamos com praticas escolares que moldam o
comportamento dos sujeitos com nuances de intolerdncia as diferengas, sejam elas raciais,
sociais ou bioldgicas, devido ao desconhecimento, ou seja, a ignorancia a realidade do outro,
dificultando a vida em sociedade e na propria escola.

Pensando dessa forma, o curriculo deve formar para a diversidade, compreendendo
que as identidades sdo multifacetadas e mutaveis, além de formar para a ética, a moral e o
convivio social. Todavia, salientamos que o mesmo tem um papel de controle e de
manuten¢do do poder e os idedrios estdo implicitos em seu processo de construcdo e execugao
no ambiente escolar.

Por isso, ndo se concebe um curriculo que ndo seja acessivel, inclusivo, baseado em
aprendizagens significativas e nas inteligéncias multiplas®, além da utilizacdo de teorias da
aprendizagem que atendam aos interesses dessa diversidade, onde o ensino seja
verdadeiramente um processo de constru¢ao do conhecimento, onde os ritmos ¢ as diferencas
sejam considerados e respeitados.

Nesse sentido, o sistema educacional precisa ser reestruturado por uma politica voltada
para a diversidade, visando atender as necessidades dos estudantes e, consequentemente,
proporcionar meios para que esses alcancem progressos escolares e sucesso académico
(SILVA, 2012).

Ainda segundo Silva (2012), para que os alunos com algum tipo de deficiéncia possam
ser incluidos na sala comum do ensino regular, ¢ de “[...] suma importancia que os cursos de
formagdo ensinem os futuros professores a lidar com a diversidade atualmente existente na
sala de aula [...] devem abandonar praticas que valorizam a simples acumulacao de conteudo e
nas quais os alunos ficam isolados”.

Entdo, o curriculo ndo deve ser um instrumento de padronizacdo das pessoas, de
enclausuramento ou molde, mas deve respeitar as idiossincrasias ¢ as identidades das pessoas,
pensando na totalidade do ser, nas virtudes, nas atitudes, na formacao integral, inclusive para
o convivio social com as diferencas. Por isso,

[...] devem ser planejadas atividades em equipe que possibilitam a
manifestacdo da aprendizagem, talentos e diferencas [...] Em vista disso,
salas de aula inclusivas sdo aquelas que promovem aceitagdo e equidade, que
valorizam a capacidade que todos os individuos possuem para aprender e
contribuir com a sociedade (SILVA, 2012, p. 6).

E importante mencionar que “[...] as culturas como produgdes historicas e dindmicas,
envolvendo interagdes e hibridizacdes que se ddo em contexto marcado pelo poder, por
preconceitos e discriminagdes” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 189) interferem
significativamente na constituicao e, até na ideologiza¢do, dos sujeitos.

Partindo dessa reflexdo, entendemos que a nossa identidade ¢ modelada ao longo do
contexto historico, social, cultural, passando por escolhas ou imposi¢cdes que, muitas vezes,
estdo presentes na violéncia simbdlica’ que naturaliza a padronizacdo, ou seja, a moldagem

% Teoria desenvolvida pelo psicologo Howard Gardner que afirma haver alguns tipos de inteligéncia como a
logico-matematica, a linguistica, a espacial, a corporal-cinestésica, a interpessoal e a intrapessoal, naturalista, a
musical, dentre outras.

7 Violéncia simbolica ¢ um conceito social elaborado pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu entendida como
uma manifestacdo decorrente do poder simbolico da comunicacgio e do conhecimento como uma violéncia suave,
invisivel a suas proprias vitimas.
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daqueles que devem ser iguais, no sentido de enquadramento ¢ comportamento socialmente
aceitavel de acordo com a ordem vigente entre opressor e oprimidos.

Logo, o curriculo ndo ¢ um projeto ou uma proposta ingénua que beneficia a todos,
visando a justica e a igualdade entre as pessoas, mas um projeto ideoldgico de um grupo que
tem um objetivo a alcancgar, seja ele de manutengao ou libertagdo. Entretanto, ¢ necessario
pensar num curriculo que forme para o exercicio da cidadania e esta ndo podera acontecer se
ndo houver um investimento na garantia dos direitos, especialmente, daqueles excluidos da
sociedade.

Outrossim, “[...] em tempos de pds-modernidade, da fragmentacdo do sujeito [...]
sofisticam-se também as relagdes sociais € interpessoais, trazendo, em seu bojo, formas mais
subliminares de exclusdo, de exacerbacao velada e mistificada dos preconceitos € dominagao”
(BRASILEIRO; VELANGA; COLARES, 2010, p. 328).

O curriculo tem servido, portanto, para controlar os deslocados, fazendo uma operagao
seletiva dos individuos, baseada em pressupostos hegemoénicos, em culturas, elaborando e
reelaborando pensamentos e acgdes que t€ém promovido, por muitas vezes, a exclusao e,
somente, em alguns casos, a inclusao.

Dessa forma, o curriculo deve formar individuos mais sensiveis ¢ empenhados na
causa dos excluidos e, especialmente, daqueles que possuem algum tipo de deficiéncia. Deve
promover e se comprometer com a justica social, colocando-se contrario a qualquer tipo de
discriminacdo e preconceito que geram desigualdades na escolarizacdo e na sociedade em
geral.

E necessario entender que a formagdo humana dos professores é tio importante quanto
a formacao profissional. Nesse sentido, ¢ salutar que ele tenha contato com instituigdes que
trabalham com a inser¢do social de pessoas com deficiéncia para conhecer e aprender mais
sobre essa questao.

E preciso construir um curriculo que, ndo somente constem tematicas ligadas a
diversidade étnico-racial e cultural, mas que de fato ensine e promova a inclusdo e a
emancipacdo de professores e estudantes na convivéncia com os desafios da vida em
sociedade e no cotidiano escolar. E, ainda, ¢ importante “[...] conectar a educacdo e a
escolarizagdo com a responsabilidade civil e a acao social e passar o altruismo a reconstrugao
das comunidades” (APPLE; AU; GANDIN, 2011, p. 337), bem como criar uma identidade
que forme para disposi¢des e acdes de inclusdao na sociedade e a escola tem um grande papel
nesse sentido.

Por ser histdrico, o curriculo ¢ cambiante, ou seja, estd em constante modificacao, ¢
complexo e forma para essa complexidade, devendo ainda formar para a reflexdo e para a
critica. Contudo, o mesmo ainda ndo tem cumprido esse papel em sua plenitude,
especialmente, porque essa a¢do de incluir ainda ndo esté interiorizada pelas pessoas.

Por isso, o curriculo ¢ um territério de disputa que trabalha, frequentemente, para
atingir um padrao hegemonico tido como verdadeiro, constituindo uma visdo monolitica,
univoca, absoluta, muitas vezes, totalitaria, reprodutivista e tradicional. O curriculo deveria
ser flexivel e adaptavel e ndo uma “camisa de forga”.

Na construcao do curriculo, ¢ necessaria, evidentemente a aprendizagem de contetdos,
mas esse ndo pode ser o inico motivo para a sua existéncia, porque se ndo podemos cair na
armadilha de formar uma sociedade intelectualizada, mas com pouca capacidade de tolerancia
e conhecimento do outro.

Sacristan (1999, p. 61) afirma que “[...] o curriculo € a liga¢do entre a cultura e a
sociedade exterior a escola e a educacgdo; entre o conhecimento e cultura herdados e a
aprendizagem dos alunos; entre a teoria (ideias, suposicdes e aspiracdes) € a pratica possivel,
dadas determinadas condigoes”.
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Nessa perspectiva, ¢ preciso criar formas de agdo curricular para engendrar novos
modos de ensinar e novas possibilidades de agir, interferir ¢ modificar a realidade ainda
excludente por meio de acdes comprometidas com a pratica da inclusao.

A Resolucao CNE CP n° 1/2002, no Art. 2°, que trata sobre a organizacdo curricular,
afirma que cada institui¢ao observard, além do disposto nos artigos 12° e 13° da Lei 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (LDBEN), outras formas de orientacdo inerentes a formagdo para a
atividade docente, entre as quais o preparo para:

I - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

II - o0 acolhimento e o trato da diversidade;

III - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos conteudos
curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informagdo e da comunicacdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;

VII - o desenvolvimento de habitos de colaboragdo e de trabalho em equipe.
(BRASIL, 2002, s. p.).

Analisando ainda essa Resolu¢ao, chamamos a atengdo para o Art. 11° que propdem os
“critérios de organiza¢do da matriz curricular, bem como a alocacdo de tempos e espagos
curriculares [...] eixos [articuladores]”, como podemos notar a seguir:

I - eixo articulador dos diferentes &mbitos de conhecimento profissional;

II — ecixo articulador da interagdo e da comunicagdo, bem como do
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional;

III — eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;

IV — eixo articulador da formagdo comum com a formagdo especifica;

V — eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos
conhecimentos filosoficos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a
acdo educativa;

VI - eixo articulador das dimensdes teodricas e praticas (BRASIL, 2002, s.
p.)-

Esses eixos parecem negligenciar o conhecimento sobre as deficiéncias e transtornos
com os quais o professor podera se deparar no universo escolar. Estes assuntos sao abordados,
mais frequentemente nos cursos de pos-graduacgdo, especialmente, nas especializagdes (lato
sensu) que trabalham com educagdo especial inclusiva.

O Art. 12°, pardgrafo 1°, afirma que “[...] a pratica, na matriz curricular, ndo podera
ficar reduzida a um espacgo isolado, que a restrinja ao estagio supervisionado, desarticulado do
restante do curso” (BRASIL, 2002). Isto significa dizer que, a pritica como componente
curricular deve estar presente desde o inicio permeando a formacao do professor € no interior
das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes curriculares de formagao,
momento este em que as tematicas relacionadas a educacdo especial poderiam se fazer
presentes, e ndo apenas durante as disciplinas pedagogicas.

A Resolugdo parece ser omissa quanto a importdncia de se realizar estagios e
relacionar a pratica curricular as instituicdes que atendem pessoas com deficiéncia ou
transtorno. Isto dificulta o contato dos futuros professores com o publico da educagao especial
impedindo a realiza¢do de acdes pedagodgicas colaborativas que acrescentariam, a formacao
do docente, diversos tipos de conhecimentos.

Por fim, o Art. 13° da supracitada Resolugdo, afirma que em tempo e espago curricular
especifico, a coordenacao da dimensdo pratica transcenderd o estadgio supervisionado e tera
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como finalidade promover a articulacdo das diferentes praticas, numa perspectiva
interdisciplinar. Todavia, ndo h4a uma indicagdo contundente sobre conhecer as deficiéncias,
nesse momento de contato com a escola ou com outra institui¢do de educagdo especial. Como
afirmado anteriormente, a institui¢do de formacao ainda tem um longo caminho a percorrer
para promover tal articulagao, diante do desafio de trabalhar numa perspectiva interdisciplinar
e, muito mais na perspectiva da inclusao.

O Decreto 3.298, de 20 de dezembro de 1999 em seu Art. 15° garante a pessoa com
deficiéncia a reabilitacdo integral, entendida como o desenvolvimento das potencialidades da
pessoa portadora de deficiéncia, destinada a facilitar sua atividade laboral, educativa e social;
formacao profissional e qualificacdo para o trabalho; escolarizagdo em estabelecimentos de
ensino regular com a provisao dos apoios necessarios, ou em estabelecimentos de ensino
especial; e orientagdo e promog¢ao individual, familiar e social. (BRASIL, 1999). Num sentido
mais amplo ¢ o que se entende como acessibilidade curricular. Esta acessibilidade estaria
assentada nas vivéncias e nas relagdes interpessoais, ou seja, no “[...] compartilhamento de
valores, sentimentos, atitudes, ritos, conhecimentos e acdes, nos tempos e espacos educativos”
(CARVALHO, 2004. p. 1).

Pensar em acessibilidade curricular implica também refletir sobre a formacao dos
professores, estudantes e comunidade escolar na perspectiva da educagdo inclusiva, nao
somente com espaco educativo para atendimento especializado, mas, de fato, um ambiente
escolar que promova uma convivéncia e uma aprendizagem que sejam capazes de gerar
desenvolvimentos mutuos e holisticos para todos que estejam envolvidos nessa relagdo de
interacao.

Devemos verificar e contestar, sempre que necessario, a naturalizagao dos contetidos
presentes na constituicdo do curriculo, buscando entender as razdes de sua legitimacao,
devido a sua importincia na formacgdo de pessoas, ja que este deve visar a transformagdo
social por meio da superacdo das contradi¢cdes da realidade e da emancipagdo, inclusive dos
que sofrem algum tipo de preconceito, discriminagdo e deficiéncia.

De forma geral, “[...] o pertencimento a um grupo cultural ¢ entendido como garantia
de autenticidade, o que torna a experiéncia de vida do sujeito o fator primordial na construgao
de uma politica de identidade” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 189). Logo, a estruturagdo e a
efetivacao das praticas curriculares tém uma grande contribui¢ao nesse sentido.

E importante lembrar, também, que a nossa identidade é uma histéria construida, por
i1sso, ¢ fundamental refletir sobre a nossa esséncia e descortinar as ideologias e iluminar
nossas ideias e posturas a respeito da compreensdao de mundo e de sociedade, formando para o
contexto técnico-cientifico e informacional, tomando como base as questdes ontologicas e
epistemologicas da complexidade atual.

E importante destacar que a identidade de qualquer individuo se forma em diferentes
momentos e em diferentes contextos, passando por fases e geracdes. No decorrer das
experiéncias vivenciadas os individuos precisam, muitas vezes, se adaptar e adquirir novos
habitos e valores que influirdo na sua formacgao pessoal e social. A tradi¢do ¢ o pano de fundo
no processo de aquisicdo ou ressignificacdo. Mas € preciso compreender que nem tudo ¢
certeza e nem tudo € verdade, devido a complexidade da propria condi¢do humana.

Nesse sentido, “o curriculo, como tudo, seria cultural, na medida em que funciona
como um sistema de significa¢des dentro do qual os sentidos sdo produzidos pelos sujeitos”
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 186). Por isso, ele deve servir para formar uma cultura de
inclusdo. Como afirmam os autores, mais adiante, “A propria organizagdo da escola e do
curriculo deve ser posta em xeque: toda a universalidade [...] na acdo educativa tem que ser
desestabilizada [...]” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 193), porque h4d que se questionar o
carater monocultural da escola e dos curriculos.

59



O espaco escolar, assim como a familia enquanto instituigdes sociais contribuem para
a formagdo de ideologias Sao nesses lugares que os estudantes vivenciardo parte da infincia e
da adolescéncia. Por isso, o projeto politico pedagdgico e outras organizacdes curriculares
merecem grande aten¢do, pois eles poderdo inculcar um idedrio e uma representacao
simbolica de mundo excludente ou includente. Assim, torna-se necessario uma formagao para
a diversidade e para a inclusdo social.

Contudo, na visao de Lockamann e Hennnig (2013, p.86), os discursos que circulam
na escola ndo circulam somente naquele espago. Eles obedecem a regras de formacgao
especificas, sdo regulados por uma série de procedimentos internos e externos de controle da
producdo e do funcionamento do proprio discurso. Assim, para os autores as falas dos
professores nao estdo desconectadas de outros discursos, mas formam uma rede ou uma
trama.

Nesse sentido, ¢ importante mencionar que esses discursos precisam ser mais
inclusivos, promovendo uma ideologia das diferencas, formando uma identidade mais
acolhedora que valorize a alteridade e estimule a empatia.

Diante do exposto questiona-se que tipo de pessoa queremos formar? Dentre todas as
possiveis respostas podemos afirmar que alguém que seja tolerante e capaz de conviver com
as diferengas e que respeite as diversidades, alguém que seja capaz de elucidar conflitos,
desmascarar ideologias, filtrar informacdes, refletir sobre os dilemas da vida, criticar
doutrinagdes, injusticas, preconceitos, ou seja, alguém que construa uma identidade plural,
que construa conhecimento, que exercite sua cidadania na acepcdo plena da palavra, que
pondere, que analise, que proponha, que relativize. Enfim alguém que faca as reflexdes
filosoficas e epistemologicas diante da realidade que se apresenta em seu convivio cotidiano,
inclusive no ambiente escolar.

Curriculo e Inclusido

Pensar em um curriculo que forme para a vida e para o exercicio da cidadania ¢
fundamental, contudo, ainda nos deparamos com um cendrio de segregacao e precarizagdo do
espaco escolar, onde o preconceito ¢ recorrente e a diversidade ainda ndo foi compreendida
em sua multiplicidade.

Nesse sentido, Mittler (2003) ilustra que “[...] promover acessibilidade pedagogica
significa propor um paradigma curricular pautado no respeito a diversidade dos alunos e em
resposta as suas diferencas”. Corroborando com ele Carvalho (2004) ressalta que:

Entre outras adaptacdes necessarias para se promover a inclusdo dos alunos
com deficiéncia ao ambiente escolar destaca-se a importancia de aulas
baseadas em inteligéncias multiplas, a utilizagdo de todos os estilos de
aprendizagem, o enfoque na participacdo do aluno e a avaliacao diferenciada
de acordo com as metas de aprendizagens e as potencialidades dos
educandos (CARVALHO, 2004. p. 43).

No sentido amplo, “acessibilidade curricular compreende [...] a vivéncia das relacdes
interpessoais entre alunos e membros da escola. O compartilhamento de valores, sentimentos,
atitudes, ritos, conhecimentos e acdes, nos tempos e espacgos educativos” (CARVALHO,
2004. p. 43). Assim, a inter-relagdo entre aqueles que apresentam algum tipo de deficiéncia
com os demais, proporciona ganhos para ambos por meio do autoconhecimento e do
conhecimento do outro.

A integracao dos individuos ao ambiente escolar ou aos demais espagos sociais foi um
paradigma proposto ao longo do século XX. Na atualidade ndo se pensa mais nesse modelo
integrativo, o discurso ¢ o da inclusdo. Contudo, o que se pratica € a integragdo e ainda de
forma errénea, ja4 que existe uma segregacdo escolar do Publico Alvo da Educagdo Especial
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(PAEE). Ainda ndo aprendemos a integrar e as politicas publicas ja falam incluir. Precisamos
interiorizar a postura de inclusdo.

Na sociedade do século XXI ¢ fundamental pensar e praticar o modelo inclusivo,
apesar de ainda dos inumeros desafios a serem enfrentados nesse processo, seja pelos
educadores, seja pelos estudantes. Nesse sentido, devemos estar sensiveis e atentos as
necessidades daqueles que sdo excluidos direta ou indiretamente no sistema escolar,
respeitando suas individualidades ou qualquer tipo de atipicidades, de forma a proporcionar
praticas docentes que venham a atender os desafios da inclusdo, visando uma aprendizagem
significativa.

Concorda-se com Zen e Hickmann (2013, p. 26) ao afirmarem que se deve

[...] enfrentar os desafios das diferengas em termos de sujeitos, relagdes com
os saberes, conhecimentos, aprendizagens, avaliagdes, planejamentos,
ritmos, tempos, espacos, culturas, linguagens para que a comparagao [...]
perca seu poder de atuacao.

Todavia, ¢ preciso entender ainda que a inclusdo escolar ¢ uma estratégia de
“governamento” politico e de “governamento™ ético. O primeiro centrado no interior das
escolas exercendo agdes de uns sobre os outros € o segundo, em que o sujeito exerce agdes
sobre si mesmo. (LOCKAMANN; HENNING, 2013).

Dessa forma, “[...] ambos os movimentos destacam a inclusdo pelo seu viés social, e
ndo pedagogico. Aqui, a énfase recai sobre o que denominamos aprendizagens sociais, € nao
sobre as aprendizagens cognitivas” (LOCKAMANN; HENNING, 2013, p.80).

Portanto, segundo essas autoras os entendimentos atribuidos a inclusdo escolar como
algo moral e social e, ndo somente pedagogico, ndo circulam aleatoriamente pelo mundo sem
produzir efeitos. Eles incidem sobre os sujeitos, conduzindo suas condutas e regulando suas
formas de ser, agir e se comportar na vida escolar e social.

Pensando em praticas inclusivas propdem-se algumas alteracdes no processo de
formagdo dos professores de licenciatura: estdgios supervisionados realizados nos espacos
inclusivos; adequagdo da matriz curricular as questdes postas pela inclusdo; utilizacdo de
técnicas de transposicio didaticas para atender as deficiéncias. E necessario também
promover aulas baseadas em inteligéncias multiplas, onde se utilize todos os estilos de
aprendizagem, com o enfoque na participagdo do estudante e na avaliagcdo diferenciada de
acordo com as metas de aprendizagens e as potencialidades dos educandos. Analisando essas
ideias e as condi¢des da inclusdo no curriculo escolar, elencamos algumas propostas que
podem contribuir com a mudanca desse cenario (Quadro 1).

Quadro 1 — Algumas condi¢des que podem promovem a inclusdo
-Eliminar barreiras fisicas, de comunica¢do e de informagdo que restringem a participacdo e o
desenvolvimento académico e social de estudantes com deficiéncia;
-Promover investimento na capacitagdo dos professores no conhecimento das varias atipicidades, inclusive na
formagao inicial;
-Estimular um trabalho colaborativo entre o professor regente e o especialista em inclusdo, devido a
ineficiéncia das politicas publicas nas situagdes cotidianas vivenciadas nas escolas e da lacuna existente na
formagao dos professores;
-Instigar uma mudanca de mentalidade, postura, desprendimento de preconceitos, além do comportamento
verdadeiramente inclusivo no trato com as diferencas sejam elas bioldgicas, culturais ou sociais;
-Impulsionar nova forma de posicionamento por parte dos educadores e uma formagdo diferenciada por parte
da academia para atender os diferentes tipos de deficiéncias que podem ser encontradas em sala de aula.
Fonte: Marques (2019).

¥ Termo cunhado por Lockamann; Henning (2013).
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Trabalhar na perspectiva da diversidade e de uma educagdo inclusiva ¢ essencial na
constru¢do do curriculo escolar. H4 que se compreender que a sociedade ¢ heterogénea
constituida por diferentes individuos. Nessa perspectiva, a escola ¢ um local privilegiado para
essa formagdo, devido seu carater socializador e sistematizador dos conhecimentos. Diante
disso, entendemos que alguns desafios ainda precisam ser vencidos como:

- Investir na formagdo de professores, especialmente a inicial;

- Entender que o AEE néo é uma disciplina, eximindo o professor regente de
suas responsabilidades;

- Deixar de enviar o estudante no contra turno para instituigdes
especializadas, escolas especiais e classes especiais, onde as praticas
escolares para os estudantes com deficiéncia ainda sao ineficientes, salvo nos
casos realmente necessarios;

- Mudar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, no curso de licenciatura,
acrescentando a disciplina de educacdo inclusiva;

- Romper com o paradigma ainda existente da integracao;

- Garantir a pessoa com deficiéncia o acesso a produtos, recursos,
estratégias, praticas, processos, métodos e servicos de tecnologia assistiva
que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida.
(BRASIL, 2015, s. p.).

Reiteramos que a inclusdo social e, especialmente, a escolar é imprescindivel, posto
que a mesma torna os sujeitos mais humanos, altruistas, alteros, preparados para o convivio
social. Por isso, ressaltamos, ainda, que a inclusdo, somente, se estabelece quando se
reconhece e se valoriza a diversidade como o elemento fundante de qualquer sociedade.

No contexto escolar o conhecimento das potencialidades dos estudantes com
deficiéncia ¢ fundamental para o planejamento do processo de ensino e aprendizagem, pois
ha, em muitos casos, negligéncia a esse respeito, fato que tem comprometido o
desenvolvimento integral dessas pessoas. Diante disso, os professores precisam conhecer o
perfil do estudante com deficiéncia no intuito de criar situagdes que promovam a inser¢ao
deles no processo de ensino e aprendizagem e relacdes pautadas em possibilidades, buscando
promover a emancipagao para a vida social.

Lira e Schlindwein (2008) afirmam: “[...] quando media¢des ndo possibilitam
aprendizagens que promovam 0s processos psicologicos superiores, o desenvolvimento da
pessoa ¢ organizado para engendrar complicagdes secunddrias [...] que passam [...] a defini-
las” (LIRA; SCHLINDWEIN, 2008). Complementando essas ideias S4, Campos e Silva
(2007, p. 15) ressaltam que:

os sentidos tém as mesmas caracteristicas e potencialidades para todas as
pessoas. As informacdes tatil, auditiva, sinestésica e olfativa sd@o mais
desenvolvidas pelas pessoas cegas porque elas recorrem a esses sentidos
com mais frequéncia para decodificar e guardar na memoria as informagoes.
Sem a visdo, os outros sentidos passam a receber a informacdo de forma
intermitente, fugidia e fragmentaria.

Vygotsky (1997) discutiu essa perspectiva de compensagdo no caso da falta de um
sentido. Na cegueira, ndo ¢ o desenvolvimento do tato ou a agudeza do ouvido, sendo a
linguagem, a utilizagdo da experiéncia social, a relagdo com os videntes que se constitui na
fonte da compensacgao.
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Na educacgao de pessoas com deficiéncia visual (PcDV) “[,,,] a utilizagao de recursos
adequados ¢ extremamente necessaria, principalmente, se for levando em consideragdo que
uma das grandes dificuldades, em especial para a pessoa cega, € o contato e as experiéncias
com o meio onde estio inseridos” (REGIS; CUSTODIO; NOGUEIRA, 2011, p. 604).

Nesse sentido, Régis (2016) destaca que a visao ¢ o sentido que estimula a percepgao,
a absor¢do e a sistematizacdo do conhecimento. Por meio dela cria-se a consciéncia espacial,
por esse motivo o mundo ¢ tao “visual”. Por isso, € necessario torna-lo “visivel” também para
pessoas com deficiéncia visual, no intuito de ampliar esse conhecimento de mundo.

Esperamos que a educagdo passe a adotar o paradigma da inclusao de forma concreta,
algo ainda ndo praticado em muitas escolas e, nem tampouco, na formacao dos professores,
mesmo diante das legislagdes e dos varios documentos propostos pelas politicas publicas
brasileiras.

Acreditamos que isso se deve ao fato da inclusdao ndo ser uma atitude cotidiana na
sociedade em que vivemos. Isto significa dizer que ¢é necessdria uma mudanca de
mentalidade, postura e desprendimento dos preconceitos. Como podemos notar a seguir:

Para que o aluno com deficiéncia garanta sua permanéncia na escola, a
acessibilidade curricular deve apresentar uma forma efetiva de alcance de
metas e finalidades. Desta maneira, o curriculo acessivel ¢ inclusivo, este
deve ser organizado em demandas de aprendizagem pautadas nas habilidades
e condicdes dos alunos. Desta forma, o ensino se faz por meio de diferentes
trabalhos pedagogicos e remoc¢do das barreiras que se interponham ao
processo de aprendizagem (MITTLER, 2003, p. 76).

Devemos entender que a deficiéncia apenas limita e ndo impossibilita o aprendizado e
a vivéncia no mundo. Por outras vezes, a limitagdo pode criar possibilidades de inovacao e
criatividade na busca do conhecimento e nas relagdes da vida cotidiana. E preciso acreditar,
incentivar e apoiar essas pessoas em seus objetivos de vida, ampliando suas perspectivas a
respeito do mundo e de si mesmos.

E importante dizer que os professores que recebem estudantes cegos ou com baixa
visdo em sala de aula, “[...] na sua maioria, t€ém apenas informagdes tedricas sobre a questdao
e ndo conhecem as potencialidades e possibilidades deste aluno. H4 uma tendéncia cultural da
pessoa vidente considerar este individuo como limitado, e, consequentemente, incapaz ou
deficiente” (LIRA; SCHLINDWEIN, 2008, p. 176).

E preciso que a escola, a familia ¢ a sociedade colaborem para a independéncia e a
constru¢do do conhecimento das pessoas com deficiéncia de forma mais significativa,
entendendo que a deficiéncia causa dificuldades que podem ser ultrapassadas de forma que
esse individuo nao precise se adaptar ao mundo dos videntes, j4 que ele ndo o é. Mas,
compreender que se trata de alguém que tem singularidades que implicardo na forma de
ensinar do professor e na capacidade de aprender e de compreender o mundo em seus mais
diversos aspectos.

E necessario romper com a postura do “coitadismo” nas relagdes entre interpessoais e
acreditar nas capacidades das PcDV e estimula-las a superar suas dificuldades como qualquer
outra pessoa. Devemos percebé-los por suas potencialidades, observando-os de forma
integral.

Nessa perspectiva, Régis (2016) destaca que ¢ necessario ao professor em formagao
receber informacdes sobre as deficiéncias e os transtornos que ele pode encontrar em sala de
aula, de forma a deter conhecimentos sobre as possibilidades e os desafios que ele encontrara
no ambito escolar.

E mister dizer que a geografia tem uma grande responsabilidade no ambito da inclusio
por ser uma ciéncia social. Ela deve contribuir com a inclusao no intuito de melhorar as
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relagdes sociais entre os individuos que produzem o espaco geografico em seus multiplos
aspectos, através de sua diversidade de métodos e linguagens. Esse campo do conhecimento
tem a possibilidade de tornar o mundo visivel para as pessoas com deficiéncia visual através
da Cartografia Tétil e de outros recursos pedagogicos.

Abordar a tematica da inclusdo escolar representa a necessidade de uma reorganizacao
do sistema educacional, um novo modelo de formagdo docente ¢ um novo modelo de escola,
pautado na diversidade e contraria ao modelo tradicional até entdo vigente, historicamente
excludente, seletivo e homogeneizador (ALMEIDA, 2016).

Consideracoes Finais

Percebemos que ¢ inescuséavel construir um curriculo escolar voltado para a formacao
de cidadaos aptos a vida em sociedade, sabendo lidar com as diferencas, entendendo que
todos tém capacidade para aprender, desde que tenham as condigdes minimas.

Nessa perspectiva, ¢ salutar criar formas de acdo curricular para engendrar novos
modos de ensinar e novas possibilidades de agir, interferir ¢ modificar a realidade ainda
excludente por meio de agdes comprometidas com a pratica da inclusao, procurando romper
com a violéncia simbdlica ainda existente em algumas relagdes sociais e ultrapassar atitudes
preconceituosas e discriminatorias que levam a exclusao.

A geografia necessita assumir posturas inclusivas, procurando desenvolver recursos
pedagogicos acessiveis e adequados visando agdes de intervengdo que venham contribuir com
o processo de ensino e aprendizagem, tornando os espacos geograficos possiveis de serem
conhecidos e apreendidos pelas pessoas que necessitam de algum tipo de adaptagdo curricular.

Logo, um curriculo inclusivo deve privilegiar as potencialidades dos estudantes e nao
suas limitagdes, proporcionando a constru¢do do conhecimento, valorizando as diferencas e,
para isso, € necessario investir na formagao de professores e em acessibilidade rompendo com
o estigma da diferenga.
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