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Resumo
O objetivo desta pesquisa foi verificar a evolu¢do da oferta da
Educagdo a Distancia (EAD) do curso de licenciatura em Geografia,
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bem como refletir sobre as ferramentas pedagdgicas utilizadas
nas propostas de aplicagdo pratica dos conhecimentos tedricos
em uma instituicdo privada de ensino superior. Para tal, foram
realizadas pesquisas bibliograficas sobre o tema, coleta e andlise
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de dados quantitativos sobre a graduacdo presencial e EAD nos
ultimos anos, além de ter sido feita uma verificacdo de
documentos institucionais, tudo aliado a experiéncia vivida na
instituicdo pesquisada. A analise dos dados da sinopse estatistica
revelou o crescimento da EAD e a tendéncia de ela ultrapassar em
numero de matriculas, nos proximos anos, a educagao presencial.
Tal resultado demonstra a importancia de pesquisas, reflexdes
tedricas e aperfeicoamento pratico das ferramentas pedagogicas
que compdem o EAD. Nesse contexto, vivencia-se como desafio
estimular o desenvolvimento da autonomia dos académicos, a fim
de que estes ampliem a utilizacdo dos materiais pedagdgicos e
reflitam sobre eles.
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LA BUSQUEDA POR LA PRACTICA EN EL CURSO DE
LICENCIATURA EN GEOGRAFIA EAD DE UNA INSTITUCION DE
EDUCACION PRIVADA

Resumen

El objetivo de esta investigacién fue verificar la evolucidn de la
oferta de educacidn a distancia (EAD) del curso de licenciatura en
geografia, asi como reflexionar sobre las herramientas
pedagdgicas utilizadas en las propuestas de aplicacion practica de
los conocimientos tedricos en una Institucion privada de
Ensefianza Superior. Por tal motivo, fueron realizadas
investigaciones bibliograficas sobre el tema, recoleccidn y analisis
de datos cuantitativos sobre la formacién presencial EAD en los
ultimos afios, ademas de la verificacion de documentos
institucionales, en conjunto con la experiencia vivida en la
institucién investigada. El anadlisis de los datos de la sinopsis
estadistica revel6 el crecimiento de la ensefianza a distancia y la
tendencia de sobrepasar en numero de matriculas, en los
proximos afos, a la educacion presencial. Tal resultado demuestra
la importancia de investigaciones, reflexiones tedricas y el
perfeccionamiento practico de las herramientas pedagdgicas que
componen la ensefianza a distancia. En ese contexto se puede
vivenciar como un desafio la estimulacién al desarrollo de la
autonomia de los académicos, ampliar la utilizacion y reflexién de
los materiales pedagdgicos por ellos.

Palabras clave: Educacidn a Distancia. Formacion del Profesor de
Geografia. Herramientas Pedagdgicas.

THE SEARCH FOR PRACTICE IN THE DISTANCE LEARNING
GEOGRAPHY EDUCATION DEGREE IN A PRIVATE EDUCATIONAL
INSTITUTION

Abstract

The aim of this research was to check the evolution on the offer
of distance learning classes at the Geography education degree,
as well as to ponder over the pedagogical tools used on the
proposals of practical application of theoretical knowledge in a
private college. For that, some steps were taken such as
bibliographical research on the topic, gathering and analysis of
guantitative data about the in-class and distance learning in the
last years, as well as the analysis of institutional documents, all
associated to the work experience in the institution mentioned.
The analysis of the data on the statistic synopsis revealed the
growth of distance learning and the tendency for it to outnumber
the enrollments on the in-class education in the next years. This
result demonstrates the importance of research, theoretical
discussion and the practical improvement of the pedagogical tools
in distance learning. In this context, there is the challenge of
stimulating the development of student autonomy, so that they
expand the use of pedagogical materials and ponder over them.

Key words: Distance Learning. Geography Teacher Education
Degree. Pedagogical Tools.
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Introdugao

As novas possibilidades educacionais no Brasil, em especial ao que tange a Educagdo a
Distancia (EAD), criam um cenadrio favoravel a interiorizagdo das instituicdes de ensino, o que
resulta em uma grande expansao da abrangéncia geografica do ensino superior, possibilitando
que a populacdo de diferentes espacos — sejam eles préximos ou fora dos grandes centros
urbanos, até mesmo de longinquos recantos do Brasil — também tenham acesso facilitado ao
curso de licenciatura em Geografia, bem como as demais graduacdes oferecidas via
modalidade EAD nas diversas dreas do conhecimento.

Em paralelo surge, também, em parte da sociedade, uma onda reativa que desqualifica
o modelo de Educacdo a Distdncia com base em argumentos empiricos. Todavia, é conhecido
o fendbmeno da resisténcia a mudanca que é estudado, em especial nos meios corporativos,
conforme destacado por Corréa et al. (2013), quando novos sistemas ou modelos integrantes
da dimensdo humana requerem uma mudanca cultural, surge como consequéncia a
resisténcia a qualquer alteracdo no modelo vigente. E o que se pode observar quando
refletimos sobre Educacdo a Distancia.

Assim, torna-se importante a realizacdo de pesquisas em busca de fatos cientificos que
fundamentem as criticas e a defesa da modalidade EAD. Consideramos que

[...] paradigma é a representacdo padrdo de modelos a serem seguidos. E um
pressuposto filoséfico matricial, ou seja, uma teoria, um conhecimento que origina
o estudo de um campo cientifico; uma realizagdo cientifica com métodos e valores
que sdo concebidos como modelo; uma referéncia inicial como base de modelo
(BEHAR, 2009, p. 20).

Com isso em mente e almejando descortinar preconceitos, possibilitar a ampliacdo da
visdao sobre o tema e oportunizar tragar uma rota para a mudanga do paradigma, versamos
sobre a eficiéncia do ensino superior a distancia recorrendo a Silva (2013), o qual é enfatico
ao concluir que ndo houve em sua pesquisa diferenca estatistica significativa na eficcia da
Educacdo a Distancia frente ao ensino presencial, tanto na comparacao direta das notas finais
obtidas pelos académicos, quanto na comparacdo do aprendizado percebido por eles. Silva
(2013, p. 36) ainda afirma “[...] aprende-se tanto a distancia como presencialmente”, fato esse
que pode ser percebido a partir de uma perspectiva superficial, porém ilustrativa, que é a nota
média dos estudantes em cursos de formacao de professores de Geografia no Exame Nacional
de Estudantes (Enade) na edigdo de 2017, no qual a nota média dos académicos em ambas as
modalidades é a mesma; no caso, a média é 3 (E-MEC, 2018). Dessa maneira, propomos
superar as discussdes sobre eficacia educacional da modalidade EAD para nos atermos as
ferramentas de ensino que devem ser mantidas em constante avaliacdo, independente da
modalidade, visando a intera¢do entre teoria e pratica.

Destacamos que no ambito do acesso a educag¢ao superior, considerando as
especificidades territoriais, econémicas e culturais que se fazem presentes no Brasil, a
diferenca entre a modalidade de Ensino a Distancia ou presencial ndo se fundamenta mais em
qual apresenta melhor nivel, conforme constatamos nos dados do Enade. Estd relacionada a
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realidade em que o académico esta inserido, a qual modalidade ele se adapta melhor. A
discussao deve entdo evoluir para como desenvolver estruturas no EAD que possam
possibilitar a formacgao integral do académico de licenciatura.

Dessa maneira, este manuscrito nao pretende afirmar ou negar que a modalidade de
Ensino a Distancia compde algo melhor ou pior, mas sim guiar reflexdes em busca de
esclarecer o leitor sobre o entendimento construido de que a EAD é uma alternativa vidvel ao
ensino superior de graduagao, em especial na formacgao de professores.

Dito isso, evidenciamos que o objetivo central deste artigo se constitui em verificar a
evolucdo da oferta EAD do curso de licenciatura em Geografia e em refletir sobre as
ferramentas pedagdgicas utilizadas nas propostas de aplicacdo pratica dos conhecimentos
tedricos em uma instituicao privada de ensino superior.

Para tanto, foram realizadas pesquisas bibliograficas sobre o tema, visando buscar o
referencial tedrico para embasar esta pesquisa, assim como a coleta de dados quantitativos
sobre a graduacao presencial e a distancia nos ultimos anos (2010-2018).

1 Referencial Tedrico

A Educacao a Distancia emergiu na segunda metade do século XX na Europa, em um
tempo marcado por avancos e descobertas na ciéncia, disputas geopoliticas, crescimento
econdmico, desenvolvimento tecnolédgico e predominancia do ensino tecnicista, perfil de
ensino que modela o aluno para as demandas de fungdes pré-fabricadas no meio industrial
(BEHAR, 2009).

No decorrer do desenvolvimento do modelo EAD na Europa e depois no Brasil, essa
modalidade no ensino superior foi influenciada por fatores sociais e econémicos. Por um lado,
temos o avan¢o do neoliberalismo, com o incentivo a abertura econGmica e, assim, a
necessidade das corporagdes empresariais em contratar funciondrios colaborativos,
organizados e criativos; por outro, temos a limitacao da amplitude do alcance geografico das
instituicdes de ensino presencial. Deve ainda ser justaposta a relagdo aos quesitos sociais, em
gue podemos destacar o saber ligado ao fazer e a busca por uma qualidade de vida melhor,
aliados ao aumento da expectativa de vida. Também podemos nos lembrar da tentativa de
oportunizar o acesso ao ensino superior e da retomada dos estudos a parcela da populagao
que ndo havia tido oportunidade de estudar (MORAES, 2010).

A oferta de educagdo, ha muito, apresentou-se como atividade para fins econémicos,
pois “o modelo educativo vigente na Sociedade Industrial privilegia o ensino tecnicista, tendo
como fungao preparar os individuos para o desempenho de papéis, de acordo com suas
aptiddoes” (BEHAR, 2009, p.15). Essa afirmacdo vem ao encontro da clara necessidade de
formacao de mao de obra especializada para as mais diversas atividades remuneradas
existentes na sociedade. Assim, a formacgdo de professores nao haveria de seguir por outra via
que ndo a mesma das demais graduagdes, pela qual a conclusdao de um curso de ensino
superior no Brasil coloca o graduado em um pequeno grupo de cidaddos que possuem ensino
superior completo, o que pode levar o individuo a certa ascensao, se nao social, no minimo
intelectual.

Pesquisar, Floriandpolis, v. 7, n. 13, Ed. especial: SELIGeo, p. 24-40, jun. 2020.



28

Nesse interim, o poder publico também contribui para o discernir da modalidade de
aprendizagem a distancia com o propdsito de reduzir a exclusao digital. Dessa maneira, a EAD
ganha forma no Brasil com a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB),
Lei n. 9394, aprovada em 20 de dezembro de 1996, que integralizou essa modalidade de
ensino ao sistema nacional.

Todavia, o Decreto 5.622, de 19 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), que
regulamentava o artigo 80 da LDB, foi revogado. E, desse decreto, o entendimento legal sobre
Educacao a Distancia no Brasil foi alterado, passando a vigorar conforme a redagao do Decreto

9.057, de 25 de maio de 2017, que considera em seu artigo 12

[...] educagdo a distdncia a modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de
meios e tecnologias de informagdo e comunicagdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros e
desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da educagdo que
estejam em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017).

Com o Decreto de 2005 (BRASIL, 2005), a modalidade EAD comecou a ocupar um lugar
no mercado, pois instituicdes publicas e privadas passaram a oferecer cada vez mais cursos
nessa modalidade. Recentemente, com a reforma da legislacdo sobre educacdo, a EAD passou
a apresentar um crescimento vertiginoso frente a estagnag¢ao da oferta de vagas no ensino
presencial. Dessa forma, “o efeito foi um aumento significativo de polos presenciais em 2017,
marcando maior presenca no local onde a instituicdo se encontra, e um crescimento no
interior dos estados, ampliando geograficamente o alcance da instituicdo” (ASSUMPCAO,
2018, p. 7).

Como a EAD se constitui em uma modalidade que aproxima e se apropria das
tecnologias disponiveis, em ambas as areas as inovac¢des tém sido frequentes, delineando
uma continua e rapida evolugao. Todavia, um quesito continuard sendo fundamental: a
vontade de aprender devera ser mantida pelos académicos independente dos conteudos
ministrados, e esse é um dos desafios dos profissionais que elaboram os materiais
disponibilizados na Educagao a Distancia.

Para tanto, além de incentivar a proatividade do académico, é necessdrio que as
ferramentas educacionais estejam disponiveis e atualizadas — ndao s6, mas em especial na
Educacdo a Distancia. Com isso, buscou-se, na Instituicdo de Ensino Superior (IES) investigada,
guais sdo os procedimentos adotados, desde apresentacdo e disponibilizacdo dos materiais
fisicos aos académicos, apoio presencial nos polos, bem como acesso aos materiais digitais
para estudos dos conteuldos e, ainda, como se da a vivéncia académica no ambiente virtual de
aprendizagem. Ainda se promove a integracdo académica por meio de féruns, conversas
telefénicas individualizadas e videoconferéncias realizadas no contexto das disciplinas
especificas, visando oferecer a oportunidade de apropriacdo do conhecimento potencial

disponivel para o académico.

[...] o conhecimento é concebido como resultado da agdo do sujeito sobre a
realidade, estando o aluno na posi¢do de protagonista no processo de aprendizagem
construida de forma cooperativa, numa relacdo comunicativa renovada e reflexiva
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com os demais sujeitos. Neste paradigma, a pratica pedagogica considera o processo
e as agOes mais significativas que o produto deles resultantes (BEHAR, 2009, p. 16).

A construgao do conhecimento individual faz do académico da Educagao a Distancia o
proprio gestor da qualidade de seus estudos durante o percurso formativo trilhado de
sua aprendizagem, uma vez que a Educacdo a Distancia consolida a tendéncia do
desenvolvimento de competéncias e habilidades respeitando as individualidades dos
académicos, assim como a autonomia, autoria e interacdo, centrando a aprendizagem na
identificacdo e na solucdo de problemas (BEHAR, 2009).

Cabe lembrar que a Educacdo a Distdncia ndo se resume apenas ao uso de

computadores e redes virtuais destinadas ao ensino. Como destaca Behar
[...] um novo espago pedagdgico esta em fase de gestacao, cujas caracteristicas sdo:
o desenvolvimento das competéncias e das habilidades, o respeito ao ritmo
individual, a formagdao de comunidades de aprendizagem e as redes de convivéncia
[...] (2009, p. 16).

Deve-se considerar entdo a formulacdo de novas praticas pedagoégicas, como o
académico é estimulado a cumprir com uma rotina de estudos e desenvolver a sua
autonomia, e dessa maneira reafirmar a reflexdo apresentada por Moraes (2010) de que a
Educacdo a Distancia apresenta novos paradigmas tanto aos processos de ensino e
aprendizagem quanto a composicao do publico e seu formato de turma ou classe.

Percebe-se que o EAD transporta um conjunto de novos paradigmas, sendo o
conhecimento um processo inacabado e ativado pela subjetividade do individuo. Os fatores
distancia e tempo nao justificam a inexisténcia da interatividade e sociabilidade, mas
permitem que o conhecimento ultrapasse a dimensdo material da sala de aula (NEDER, 2000).

O modelo EAD prevé que a aprendizagem seja o epicentro do movimento, com o
desenvolvimento de pesquisas e a busca da democratizacdo do ensino e melhoramento nos
padroes de qualidade da educacdo brasileira. Além disso, torna-se um processo de valorizacdo
do aprendiz, j3 que os conhecimentos prévios sdo validados como base inicial para o
conhecimento e a presenca do professor é identificada como um agente modelador dessa
trajetdria (BEHAR, 2009).

Moraes (2010, p. 18), esclarece que a Educacdo a Distancia “[...] nos obriga a redefinir
a figura do professor e o formato dos materiais e dos procedimentos didaticos. Esses conceitos
e essas nocoes sdo flexibilizados ou remodelados”. Tratando desses potenciais, o modelo EAD
também necessita que os materiais oferecidos proporcionem uma dinamizacdo dos
conteudos e que o académico tenha comprometimento com suas leituras e interpretacoes
dos materiais disponibilizados.

A respeito da preparacdo dos materiais diddticos, algumas praticas adicionadas ao
ensino superior podem ser interpretadas como a continuag¢ao do ensino tradicional, uma vez
gue as caracteristicas culturais e regionais e a concepc¢ao de individuo ndo sdo consideradas
no processo da construcdo das atividades pedagodgicas.
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Nesse ambito, conforme Moraes (2010, p. 18), a disponibilizacdo de materiais
“impressos e ndo impressos”, o acompanhamento do processo de aprendizagem por “provas
e testes” e o uso de “mecanismos de interagdo” como féruns e objetos de aprendizagem
podem ser elencados como o conjunto de elementos didaticos no modelo EAD, os quais
podem fazer diferenca em relagdo a ndo reproduzir o modelo tradicional de ensino.

A EAD permite que o académico seja responsavel por sua rotina de estudos, e sabe-se
gue essa rotina muitas vezes é compartilhada com as horas de trabalho, a dedicacdo a familia
e os momentos de lazer. No entanto, a composicdo de um perfil académico pode esclarecer
que caracteristicas sdo necessdrias para quem se dispde ao modelo EAD. Garcia Madruga e
Martins Cordero (1987) mencionam que o académico devera assumir a autodirecdo dos seus
estudos, possuir experiéncia de vida para aliar o seu cotidiano as praticas pedagodgicas e
apresentar autodeterminacdo para buscar orientagGes mais praticas. A respeito dessas
caracteristicas, podemos lembrar de que, para atingir um bom aproveitamento de sua
aprendizagem, os académicos devem ter: “autonomia, auto formacdo, autoaprendizagem,
auto regulacdo, etc.” (PRETI, 2000, p. 129).

Para atingir o publico académico, o modelo EAD pode ser oferecido totalmente on-line
por meio da oferta chamada semipresencial; nesse caso, had encontros presenciais semanais
no polo. Também podemos identificar a existéncia dessa modalidade de ensino para cursos
de especializacdo ou formacdo continuada.

O atendimento do modelo EAD deve prever a existéncia de polos presenciais,
disponibilizagdo de biblioteca fisica ou virtual, assim como atendimento institucional e
orientacdo pedagdgica em relacdo ao andamento das praticas.

2 Procedimentos Metodoldgicos

Com a finalidade de responder aos objetivos deste artigo, foram empregados
diferentes processos de pesquisas qualitativa e quantitativa, pois compreendemos que ha a
necessidade de fornecer dados fisicos sobre o tema. Porém, ao mesmo tempo, hd a
necessidade de interpretar tais dados, bem como compreender quais sdo os fatores “ocultos”
que tragam as especificidades da modalidade de ensino EAD. Nesse caso, a pesquisa pode ser
considerada também exploratdria, uma vez que busca compreender o tema em questao.

A pesquisa amparou-se em uma série de referéncias tedricas para endossar a pesquisa
bibliografica sobre a EAD, com autores como Moraes (2010) e sua discussdo em torno da
didatica; Behar (2009), que contribui ao evidenciar os modelos pedagdgicos; Neder (2000) e
Preti (2000), autores que buscam desde o inicio do novo milénio significar e ressignificar
teoricamente essa modalidade de ensino superior; e Silva (2013), por realizar o debate e a
comparacao sobre a EAD e o modelo presencial ja consolidado no cendrio educacional
brasileiro e mundial.

Para realizar a verificacdo da evolucdo do numero de matriculas e do nimero de
concluintes dos cursos de formacdo de professores de Geografia, foram realizadas andlises
quantitativas com base na pesquisa exploratoria (GIL, 2008). Buscou-se respostas na base de
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dados disponibilizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), utilizando-se das sinopses estatisticas do Censo da Educacdo Superior do
periodo compreendido entre 2010 e 2018.

Dessa maneira, foram obtidas informa¢bes sobre o nimero de matriculas e de
concluintes nas modalidades presencial e a distancia dos cursos de formacgao de professores
de Geografia. A partir da exploracdo dos dados, foi possivel ordenar a andlise pelo método
comparativo (GIL, 2008) por meio de um tratamento estatistico que ficou restrito a obtencao
das porcentagens de cada grupo por ano e por modalidade, o que permitiu a comparagao
direta e a representagao grafica da evolu¢gdao do nimero de matriculas e do nimero de
concluintes nos cursos de formagdo de professores de Geografia ao longo do periodo
analisado.

Em um segundo momento da analise de dados, houve a observacdo de documentos
institucionais como Atas de Reunido, Projeto Politico Pedagogico do curso, Matriz Curricular,
entre outros materiais didaticos a que os académicos tém acesso, para a verificacdo de como
sdo desenvolvidas as a¢cOes convergentes entre teoria e pratica na IES pesquisada. Destacamos
ainda que a experiéncia profissional vivenciada pelos autores na |ES foi levada em
consideracdo, pois, dessa maneira, hd de fato andlise e contribuicdo do conhecimento
adquirido por meio de tais experiéncias, permitindo a observacdo de pontos a serem
fortalecidos no fazer pedagdgico, com vistas a buscar sempre a exceléncia do processo de
ensino-aprendizagem.

3 Resultados e Discussdes
3.1 Avaliagdo da evolugdao das matriculas e concluintes nos cursos de formacao de
professores

Iniciemos o debate em torno dos dados e resultados obtidos neste trabalho
evidenciando que, por meio da pesquisa exploratdria realizada nos dados publicos da Sinopse
Estatistica da Educacdo Superior disponibilizados pelo INEP (2019), foi verificado que no ano
de 2018 foram oferecidos no Brasil 321 cursos de graduacdao em instituicbes de ensino
superior para formacdo de professores de Geografia. Desses, 266 sdo ofertados na
modalidade presencial, sendo 195 em institui¢des publicas e 71 em institui¢des privadas. Na
modalidade a distancia, sdo 55 cursos ofertados, dos quais 22 sdo ofertados em instituicdes
publicas e 33 em instituigdes privadas. Assim, 83% dos cursos sao ofertados na modalidade
presencial e 17% dos cursos estdo na modalidade de Educagdo a Distancia (figura 1).

J4& com relacdo a abrangéncia das matriculas, apesar de haver um numero
significativamente menor de cursos na modalidade EAD, é nela que se concentram 42% das
matriculas (figura 2). Ou seja, a modalidade presencial, apesar de representar 83% dos cursos,
consegue atender 58% do publico matriculado, enquanto os cursos na modalidade EAD, que
representam apenas 17% do total, captam 42% das matriculas. Esses dados demonstram a
grande potencialidade de atendimento dos cursos na modalidade EAD; todavia, com isso,
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recai sobre os cursos na modalidade EAD a grande responsabilidade pela formacdo integral
do futuro professor de Geografia.

Figura 1 - Cursos de formacgao de professores de Geografia por modalidade de ensino

Modalidade do Curso

m EAD = Presencial

Fonte: INEP (2019).

Figura 2 - Matriculas em cursos de formacao de professores de Geografia por modalidade de
ensino

Matriculas

= EAD 2018 = Presencial 2018

Fonte: INEP (2019).

Com relagdao as matriculas em cursos de formagao de professores, a modalidade a
distancia vem apresentando grande crescimento no Brasil. Como podemos observar na figura
3, a partir do ano de 2014 o crescimento no nimero de matriculas passa a subir, ao passo que
0 numero de matriculas nos cursos presenciais ja demonstrava queda desde 2011, o que
reforca a importancia do aprimoramento das ferramentas de ensino, assim como do
acompanhamento constante da eficacia das praticas pedagdgicas aplicadas na modalidade de
Ensino a Distancia.
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Figura 3 - Matriculas em cursos de formacao de professores de Geografia
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Fonte: INEP (2019).

Com a analise dos dados de matriculas e concluintes dos cursos de formagdo de
professores de Geografia, o que se pode perceber é o aumento do numero total de matriculas
passando de 50.871 no ano de 2010 para 55.954 no ano de 2018 em cursos de formagao de
professores de Geografia. Comparando os numeros de matriculas, é possivel verificar um
crescimento em torno de 10%; ja quando se analisa o crescimento no nimero de concluintes
no mesmo periodo, o que se percebe é um crescimento em torno de 4,7% no numero de
concluintes, que passou de 7.953 em 2010 para 8.329 em 2018. Tal resultado demonstra a
importancia de realizar pesquisas, reflexdes tedricas e aperfeicoamento pratico das
ferramentas pedagdgicas que compdem o Ensino a Distancia, a fim de proporcionar uma
formacdo adequada dos académicos que se matriculam nessa modalidade de ensino.

3.2 Procedimentos metodoldgicos de inser¢do do académico da modalidade a
distancia as atividades praticas

No Ensino a Distancia de licenciatura em Geografia da Instituicdo de Ensino Superior
pesquisada neste artigo, utiliza-se das seguintes ferramentas pedagodgicas: livro da disciplina,
trilha de aprendizagem e videoaulas. Assim, parte-se do pressuposto que é a partir dessas
ferramentas pedagdgicas que é possivel aliar a teoria e a pratica do ensino de Geografia.

A trilha de aprendizagem estd disponivel no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA),
no qual o professor aborda de maneira dialdgica pontos-chave da disciplina ao académico por
meio da escrita e disponibilizacdo dos links dos materiais pedagdgicos. Desse modo, é na trilha
de aprendizagem que o académico, também, tera acesso ao livro da disciplina, aos videos
diddticos e a demais materiais de apoio. Estes ultimos sdo escolhidos pelo professor da
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disciplina e podem ser compostos por artigos cientificos, reportagens de sites relevantes,
videos didaticos on-line de livre acesso e outros materiais didaticos elaborados pelo docente.

A partir das experiéncias vivenciadas na IES e de acesso a materiais institucionais e
pedagdgicos, verificou-se que algumas ferramentas pedagdgicas se sobressaem na utilizagdo
da teoria e da pratica. Destacam-se os conteldos abordados nos livros das disciplinas, os
videos de saida de campo, os documentos de praticas elaboradas por docentes e a sele¢do e
disponibilizacdo de materiais de apoio para os académicos. Tais ferramentas serdo detalhadas
e explicadas durante a explanagdo deste tépico do artigo.

O livro da disciplina é um dos materiais didaticos disponibilizados ao académico em
formato impresso e on-line. Ele aborda os contetddos fundamentais vinculados a disciplina a
partir da ementa e compde um dos principais materiais de estudos dos académicos. Esse
material é produzido por professores da IES ou autores externos especialistas nas tematicas e
respeita normas institucionais de producdo. O processo de elaboracdo e producdo é
acompanhado por uma equipe multidisciplinar, em que coordenador e colegiado do curso,
setores de revisdo ortografica e gramatical e de diagramacdo estdo envolvidos, juntamente
com of(s) autor(es) do livro. Progressivamente, os livros das disciplinas sdo reescritos,
conforme indicacdo e aprovacdo do Nucleo Docente Estruturante (NDE), colegiado e
instancias superiores da IES.

A partir de 2018, os livros das disciplinas do curso de licenciatura em Geografia que
foram reescritos passaram a apresentar sugestdao de planos de aulas referente a contetdos
abordados no material pedagdgico. Tal decisdo foi tomada por representantes docentes e pela
coordenacdo do curso e aprovada em reunides do colegiado. A sugestao de aula apresentada
nos livros pode ser do préprio autor ou por citacdo referenciada de planos de aulas disponiveis
em sites direcionados ao professor, como, por exemplo, o Portal do Professor do site do
Ministério da Educacao.

Algumas sugestoes de aula presentes no livro da disciplina sdo descritas a partir de um
plano de aula, discorrendo os objetivos, a metodologia e as ferramentas utilizadas, enquanto
outros livros apresentam as sugestoes de aula a partir de praticas pedagdgicas.

Diante dessas sugestdes de plano de aula ou atividades praticas pedagdgicas, entende-
se que o académico seja capaz de compreender a maneira de aplicar o conteudo geografico
de forma pedagdgica como futuro professor. Além disso, essas sugestdes podem auxiliar os
académicos durante as disciplinas de estagio obrigatério, quando efetivamente serd seu
primeiro contato académico da teoria com a pratica pedagdgica em sua regéncia, tanto no
Ensino Fundamental (Anos Finais) quanto no Ensino Médio.

Atualmente, os livros das disciplinas que apresentam as sugestdes de aula sdo
referentes as disciplinas de Didatica e Metodologia do Ensino de Geografia, Fundamentos
Epistemoldgicos de Geografia, Cartografia e Sensoriamento Remoto, Tecnologia da
Informagdo e Comunica¢dao do Ensino de Geografia, Geografia Humana e da Populacao,
Geografia do Brasil, Geografia Econbmica, Biogeografia e, ainda, Recursos Naturais, Meio
Ambiente e Desenvolvimento. Essa inser¢do cresce com a produgdo dos livros de Geografia
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Urbana e o de Geografia Rural, ambos ainda em processo de produgdo, mas que apresentam,
também, as sugestdes de aulas.

Outra ferramenta pedagdgica utilizada na IES para aliar teoria e pratica sdo os videos
de saida de campo. Esses videos comegaram a ser elaborados no curso de licenciatura em
Geografia a partir de 2018, tendo duas disciplinas com videos elaborados e gravados
pertencentes as disciplinas de Geomorfologia e Geografia Urbana. O objetivo é levar o
académico do Ensino a Distancia a desfrutar de uma andlise do espago geografico a partir de
um local escolhido pelo docente por meio do material audiovisual.

Nesses dois casos, montou-se uma equipe composta por docentes do curso e tutores
com a finalidade de elaborar o roteiro do video: o lugar a ser gravado e os aspectos a serem
demonstrados e explicados. Posteriormente, os roteiros foram analisados e aprovados pelo
colegiado do curso.

Apds o roteiro ser aprovado pelo curso, ele é direcionado ao setor de producdo de
videos institucional, que possui uma equipe técnica e equipamentos especializados em
filmagens. Primeiramente, sdo filmados todos os aspectos geograficos a serem demonstrados
e, posteriormente, o docente responsavel pela disciplina grava em estudio institucional
proprio o audio dessa producdo.

O video de saida de campo da disciplina de Geografia Urbana foi gravado na cidade de
Blumenau, demonstrando os principais fluxos desse espaco urbano. E o video de
Geomorfologia capturou imagens das cidades de Itajai e de Balnedrio Camboriu, pelo qual
procurou-se mostrar a geomorfologia local e a ocupacdo humana. As filmagens desse Ultimo
video foram realizadas nos seguintes pontos: mirante do Morro da Cruz, Morro do Careca,
Canto do Morcego em Itajai e Molhe da Barra Sul em Balneario Camboriu.

Um dos intuitos dos videos de saida de campo é incentivar os académicos a realizarem
essas observacdes e analise geografica no espaco local/regional que os cerca, além de dar as
bases tedricas e praticas para incorporarem essa atividade pedagdgica como futuros
professores de Geografia. Diante dessa importancia, o Nucleo Docente Estruturante e o
colegiado do curso de Geografia da IES pesquisada buscam progressivamente elaborar e
produzir videos de saida de campo em outras disciplinas.

Outra ferramenta pedagdgica utilizada na IES no curso de Geografia que busca aliar
teoria e pratica sdo roteiros de atividades praticas desenvolvidas pelos docentes. Essas
atividades praticas sdo consideradas materiais de apoio e ficam disponiveis na trilha de
aprendizagem no AVA do académico. Atualmente, as disciplinas que possuem atividades
praticas sdo Cartografia e Sensoriamento Remoto, Introducdo a Geologia, Biogeografia e
Recursos Hidricos.

A pratica da disciplina de Cartografia e Sensoriamento Remoto prevé um roteiro de
atividade para o académico utilizar o Google Maps, com o objetivo de explorar a utilizagdo
pedagégica dessa ferramenta pela criacao de rotas entre locais. Ja a pratica da disciplina de
Recursos Hidricos aborda as propriedades fisicas da agua a partir de um experimento simples
realizado com Aagua, conta-gotas, 6leo ou azeite, alcoole moedas. A atividade pratica
vinculada a disciplina de Biogeografia propde-se a realizar analise da dinamica existente entre
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0s seres vivos e 0 meio ambiente observado, que poderd ser desde um jardim até um espaco
maior com area verde. E, por ultimo, a pratica da disciplina de Introducao a Geologia traz um
roteiro para o académico criar uma maquete das placas tectonicas.

Diante disso, a partir dessas atividades praticas, o académico tem acesso a exercicios
que poderdo ser desenvolvidos em sua residéncia ou no polo de apoio presencial, com base
em um roteiro que guia essa pratica. Futuramente, como professor de Geografia, ele podera
aplicar essas atividades, também, com os alunos do ensino basico, pois tratam-se de praticas
pedagdgicas que podem ser adaptadas a realidade escolar.

Além das atividades praticas, ha outros materiais de apoio que o docente pode
incorporar as trilhas das disciplinas que oferecem subsidios aos académicos para aliar a teoria
com a pratica pedagdgica. Podem-se citar artigos, videos on-line e outros materiais
pedagogicos de livre acesso que o professor pode trazer para trilha como opg¢do de leitura e
reflexdo sobre o assunto abordado.

Outro recurso utilizado na IES pesquisada e também no curso de Licenciatura em
Geografia, para aliar teoria e pratica de forma interdisciplinar, sdo as disciplinas semestrais
denominadas Pratica Interdisciplinar, realizadas a partir do 2° médulo (semestre) até a
finalizacdo do curso (8° mddulo). Cada Pratica Interdisciplinar possui um tema de pesquisa
gue abrange de forma interdisciplinar as disciplinas que compdem aquele semestre. O
objetivo dessas disciplinas é o académico entrar em contato com a iniciacdo
cientifica, aperfeicoar sua habilidade de leitura e escrita e oportunizar pesquisa local e/ou
regional.

Nas disciplinas da Pratica Interdisciplinar, os académicos, orientados pelos atores
pedagdgicos (tutor externo, tutor interno e docente) da IES desenvolvem uma pesquisa acerca
do assunto em questdo e produzem um paper (artigo). Definiu-se que a producdo do paper se
realize em etapas, conforme o académico avance nas disciplinas da Pratica Interdisciplinar
(semestres) do curso, sendo da seguinte maneira:

e 12disciplina de Pratica Interdisciplinar (2° mdédulo): entrega de um documento padrao
e institucional, no qual o académico devera redigir citacdes curtas e longas sobre o
tema de pesquisa e construir as referéncias bibliograficas.

e 22disciplina de Pratica Interdisciplinar (3° mddulo): o académico devera redigir em um
documento padrao e institucional a fundamentagdo tedrica sobre o assunto
pesquisado, além de colocar nele as referéncias bibliograficas.

e 32 disciplina de Pratica Interdisciplinar (4° médulo): o académico deverd apresentar
todas as etapas ja desenvolvidas nos modulos anteriores e descrever a introdugdo e os
resultados e métodos — sendo que essas escritas devem ser a respeito do tema
escolhido pedagogicamente para esse mdodulo do curso.

A partir da 42 disciplina de Pratica Interdisciplinar, no 5° médulo do curso, o académico
devera entregar um paper com todas as etapas previstas escrevendo sobre o tema
interdisciplinar do mddulo em questdo. No curso de licenciatura em Geografia, os temas
geradores de pesquisa por médulo foram definidos em reunido do Nucleo Estruturante de
Cursos (NDE) e do colegiado do curso. Seguem os assuntos definidos:
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e Introducdo a pesquisa (12 disciplina de Pratica Interdisciplinar);

e Termos e Conceitos do Ensino de Geografia (22 disciplina de Pratica Interdisciplinar);

e Representacdo Cartografica do Espaco Geografico (32 disciplina de Pratica
Interdisciplinar);

e A dimensdao Ambiental na Construgdo do Espaco Geografico (42 disciplina de Pratica
Interdisciplinar);

e Organizagdo e Configuracdo do Espag¢o Produtivo (52 disciplina de Pratica
Interdisciplinar);

e Paisagem Geografica como Recursos Diddaticos para a Educagcdo Ambiental (62
disciplina de Pratica Interdisciplinar);

e Formacdo de Territdrios Culturais e Politicos (72 disciplina de Pratica Interdisciplinar).

Além das disciplinas de Pratica Interdisciplinar, as disciplinas de Estagio Curricular
Obrigatério I, Il e 1l retratam o contato do académico entre a teoria e 0 meio profissional. E
nessas disciplinas que a base tedrica se une as performances praticas, quando se pode
identificar as facilidades e os desafios da pratica docente. Pode-se destacar também a
oportunidade de o académico vivenciar momentos com os professores experientes de
Geografia que atuam nas escolas e compactuar com eles de novas praticas pedagodgicas.

Para vincular o académico estagiario a escola, é necessdrio que ele apresente
documentos institucionais necessarios ao Estagio Supervisionado, tais como a Carta de
Apresentagao e o Termo de Compromisso. Esses documentos demonstram a credibilidade
institucional do estadgio e o comprometimento do académico com a pratica do estagio no
ambiente escolar.

Os estdgios sdo organizados por praticas de observacao, regéncia, producao textual e
socializagdo das experiéncias vivenciadas. A fase de observagao é composta pelo Estagio | e
condiz na observacdo de 15 horas/aula da disciplina de Geografia no Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio. A essa etapa da-se o nome de Preparacdo, pois se constitui a experiéncia que
antecede a pratica de regéncia.

A pratica regente é realizada nos Estagios Il e Ill, que acontecem no Ensino
Fundamental Il e no Ensino Médio, respectivamente. A fase de regéncia constitui-se em 20
horas/aula de observacdo e 5 horas/aula de regéncia para cada estagio. Essa fase pode ser
interpretada como um ensaio para a pratica profissional futura. Para tanto, é importante
recordar que a pratica do estagio exige que o académico possua o dominio dos conteudos,
postura profissional e flexibilidade na interacao com os alunos, professores e funcionarios da
escola.

As fases de observacdo e regéncia sdo precedidas pela elaboracdo do Projeto de
Estagio com modelo padronizado institucionalmente. Para dar inicio a elaboracao deste, é
necessario um consenso sobre o tema que sera abordado. O tema podera ser escolhido a
partir das dreas de concentracdo disponiveis nas Diretrizes do Estagio, juntamente com a
disponibilidade e a programacao do professor regente escolar e do académico.
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No Projeto de Estdgio encontram-se a justificativa, os objetivos, a metodologia e a
fundamentacao tedrica em meio ao tema abordado e o cronograma de realiza¢do do estagio.
Posteriormente, o académico aprofunda teoricamente esse documento e elabora o paper do
estagio que apresentara, além dos itens ja definidos anteriormente, os relatos dos
procedimentos do estagio e as referéncias bibliograficas utilizadas.

Ao final, os académicos também entregam o Registro de Frequéncia e a ficha de
Avaliacdao de Estagio, preenchidos pelo professor regente da unidade escolar e pela
administragdo escolar, viabilizando e validando a pratica de estagio.

A socializagdo do estagio é realizada de duas formas, dependendo do modelo de oferta
em que o académico se encontra. Na oferta semipresencial, a socializacdo é realizada em sala
de aula com o tutor externo da turma, onde o académico apresenta verbalmente um relato
do processo de estagio vivenciado. E, na oferta flex, o académico apresenta um relato escrito
em seu AVA, de acordo com duas perguntas elaboradas pelo docente da disciplina na IES. As
perguntas mais frequentes estdo direcionadas a justificativa da escolha dos objetivos descritos
no Projeto de Estagio e quais foram as maiores dificuldades durante a elaboracdo do Projeto
de Estagio e no andamento da pratica.

Durante os estagios, os académicos, independentemente de estarem vinculados a
oferta semipresencial ou flex, sdo acompanhados e orientados pessoalmente — por tutores
externos presentes no polo de apoio presencial — e virtualmente — por docentes da disciplina
e por tutores internos pelo intermédio de ferramentas institucionais de comunicacdo a
distancia.

Nesse contexto, diante do exposto, verifica-se que na IES pesquisada as ferramentas
pedagdgicas utilizadas para aliar a teoria e pratica foram: sugestdes de aulas no livro das
disciplinas, videos de saida de campo, roteiros de atividades praticas de disciplinas e
disciplinas curriculares obrigatdrias que estdo vinculadas as sete disciplinas de Pratica
Interdisciplinar e trés de Estagio.

No entanto, para que tal metodologia funcione, é necessdrio que o académico
desenvolva autonomia no seu processo de estudo e utilize essas ferramentas pedagdgicas, o
gue muitas vezes se torna um desafio ao profissional de educacado, pois se faz necessario
estimular o académico ao desenvolvimento dessa autonomia, bem como enfatizar a
importancia desse processo.

As ferramentas pedagdgicas disponiveis no AVA, como o livro da disciplina, os
materiais de apoio, os videos de saida de campo, entre outros, cumprem com o seu
objetivo somente se utilizados e refletidos pelo académico. Diante disso, de acordo com a
experiéncia vivida na IES pesquisada, é importante aprimorar técnicas pedagdégicas para
ampliar a utilizacdo desses materiais pelos académicos.

Tais aspectos lancam a hipdtese de que se faz necessdrio ampliar a utilizacdo de
Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TICs) ainda nos anos finais do Ensino Fundamental
e no Ensino Médio, além de proporcionar ao estudante o desenvolvimento da sua autonomia
no processo de estudos desde a educagao bdsica. Dessa maneira, mesmo que carecendo de
pesquisa com mais afinco, presumimos que o futuro académico chegaria mais preparado para
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cursar o ensino superior a distancia. Podemos ainda considerar que estamos passando por um
momento de transicdo no que tange a esta discussdo, o que de fato abre um leque de
possibilidades para investigacGes futuras.

Consideragdes Finais

A anadlise dos dados da sinopse estatistica do INEP revela o crescimento da Educacdo a
Distancia e ainda a tendéncia de ela ultrapassar em nimero de matriculas nos préoximos anos
a educacao presencial. Trata-se de algo revelador, apesar de esperado, frente as
possibilidades que o EAD projeta na vida académica do ingressante. Todavia, esse fato redobra
a importancia do comprometimento tanto dos académicos na elaboracao de suas tarefas e na
manutencdo da curiosidade académica, como também da necessidade de investimentos
constantes no desenvolvimento de materiais de estudo e métodos de Ensino a Distancia que
permitam ao académico, cada vez mais, seguir assimilando conteudos, ampliando seus
conhecimentos e se desenvolvendo como futuro profissional da educacao.

A andlise demonstra algo maior do que a inovacao da modalidade de Ensino a
Distancia. O que fica perceptivel, ao se observar os dados, é o crescimento na oferta de vagas.
Nesse contexto, faz-se necessario aprofundar as investigacdes cientificas, a fim de se
identificar os fatores que levaram ao crescimento diferenciado entre o nimero de matriculas
e o numero de concluintes nos cursos de formacado de professores de Geografia.

A partir das experiéncias profissionais vividas e dos documentos analisados na IES
pesquisada, verificou-se que sao utilizadas ferramentas pedagdgicas e disciplinas obrigatdrias
para proporcionar ao académico momentos que incluem teoria e pratica. Das ferramentas
pedagdgicas, destacam-se os videos com saida de campo, os roteiros de atividade pratica, as
sugestdes de aulas e a escrita de paper (artigos) com temas interdisciplinares ou oriundos das
atividades de estdgio obrigatdrio. Nesse contexto, vivencia-se como desafio o estimulo de
desenvolver a autonomia de estudos do académico e ampliar a utilizacdo e reflexdo desses
materiais pelos académicos.

Diante disso, podem ser definidas perguntas para futuras pesquisas, tais como: a
facilidade de ingresso nos cursos privados na modalidade EAD poderia estar levando a
ingressos movidos pela impulsividade dos individuos em obter uma habilitagao profissional de
nivel superior? Os académicos que escolhem a EAD estdo cientes sobre a dedicacdo necessaria
para conduzir os seus estudos, destinando um tempo adequado para o desenvolvimento de
leituras, pesquisas e escrita de trabalhos académicos? Contudo, tal hipdtese necessita de
trabalhos especificos para comprovacao, ficando aqui delineada a possibilidade para préximos
trabalhos.
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