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Resumo

Este artigo discute o uso das metodologias ativas de
aprendizagens como estratégias pedagogicas. Nesse intento, tem-
se como objetivo investigar o uso de metodologias ativas de
aprendizagens como estratégias pedagdgicas na promoc¢do de
uma educagdo geografica contextualizada. O estudo foi
desenvolvido a partir de pesquisa qualitativa de abordagem
descritiva e os dados foram produzidos por meio de pesquisa
bibliografica e de campo. Observou-se a existéncia de variadas
estratégias através das quais os estudantes podem aprender de
forma ativa, exercendo a sua autonomia. No universo pesquisado
notou-se que apenas 50% dos professores aprenderam sobre essa
tematica durante a formagdo docente, porém, todos afirmaram
acreditar que as metodologias ativas favorecem a aprendizagem
dos estudantes. Em sintese, hd um reconhecimento da
importancia do uso das metodologias ativas para a aprendizagem,
mas no contexto atual de distanciamento social devido a
pandemia do COVID-19 os profissionais encontram ainda mais
dificuldades para aplica-las nas aulas remotas.
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Autonomia. Aprendizagem significativa.
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USO DE METODOLOGIAS ACTIVAS PARA UN APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

Resumen

Este articulo tiene como objetivo investigar el uso de
metodologias de aprendizaje activo como estrategias
pedagdgicas en la promocion de la educacién geografica
contextualizada. El estudio se desarroll6 a partir de una
investigacion cualitativa con enfoque descriptivo y los datos se
produjeron a través de investigaciones bibliograficas y de campo.
Se observd que existen varias estrategias a través de las cuales los
estudiantes pueden aprender de forma activa, ejerciendo su
autonomia. En el universo investigado, se observé que solo el 50%
de los docentes aprendieron sobre este tema durante la
formaciéon docente, sin embargo, todos afirmaron creer que las
metodologias activas favorecen el aprendizaje de los estudiantes.
En resumen, se reconoce la importancia de utilizar metodologias
activas para el aprendizaje, pero en el contexto actual de
distanciamiento social por la pandemia de COVID-19, los
profesionales encuentran aun mas dificil aplicarlas en clases
remotas.

Palabras clave: Ensefianza de la geografia. Metodologias activas.
Autonomia. Aprendizaje significativo.

USE OF ACTIVE METHODOLOGIES FOR SIGNIFICANT LEARNING
IN GEOGRAPHY TEACHING

Abstract

The article aims to investigate the use of active learning
methodologies as pedagogical strategies in promoting
contextualized geographic education. The study was developed
from qualitative research with a descriptive approach and data
were produced through bibliographic and field research. It was
observed that there are several strategies through which students
can learn actively, exercising their autonomy. In the universe
researched, it was noted that only 50% of teachers learned about
this theme during teacher training, however, all claimed to
believe that active methodologies favor student learning. In
summary, there is recognition of the importance of using active
methodologies for learning, but in the current context of social
distancing due to the COVID-19 pandemic, professionals find it
even more difficult to apply them in remote classes.

Keywords: Teaching Geography. Active methodologies.
Autonomy. Meaningful learning.
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Introdugao

O processo de globalizagao favoreceu a difusdo do uso de variadas tecnologias em todo
o planeta, causando mudancas nas relagdes sociais. Em virtude disto, a escola deixou de ter o
monopdlio na “transmissdao” do conhecimento e vem se adequando a essa realidade
emergente utilizando novas estratégias em suas metodologias de ensino.

Segundo Saraiva (2004) a escola perdeu seu lugar de principal detentora do saber,
sendo assim, se faz necessario a utilizacdo de novas metodologias de ensino como estratégias
para atrair o estudante hodierno, mais informado e criticamente ativo. Fato que exige do
professor uma dinamica de ensino mais atrativa e interativa onde o estudante torne-se o
protagonista no seu processo de aprendizagem.

As instituicGes de ensino tém demonstrado grande preocupac¢do em adequar seus
curriculos de forma que estimule aprendizagem dos estudantes. Os professores vém
transformando suas praticas de ensino, visto que os estudantes estdo cada vez mais
envolvidos com tecnologias e as atividades tradicionais por muitas vezes, ndo chamam
atencao se tornando desestimulantes no processo de ensino.

Esse pensamento de mudancga na pratica do professor é uma discussdo de outrora,
mas que tem se afirmado cada vez mais urgente. Alguns autores como Dewey (1978), mesmo
no contexto de décadas passadas, apontavam sobre a necessidade de mudancgas para
obtencdo de resultado satisfatério na educacgao, indicando caminhos para a necessidade da
difusdo de metodologias ativas na educacao.

Segundo o pensamento de Dewey (1978), o saber ndo pode ser trabalhado fora da
realidade do estudante e sem interacdo com o objeto do conhecimento de forma que sua
participacdo seja ativa no processo de aprendizagem.

Esse mesmo pressuposto é apoiado pela Nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
aprovada no ano de 2017, o documento orienta que no processo de ensino sejam utilizadas
estratégias pedagdgicas que venha favorecer condi¢cbes do estudante exercer um papel de
protagonista no processo de construcao do seu préprio conhecimento (BRASIL, 2017).

Diante do exposto, o presente artigo justifica-se pela necessidade de conhecer como
os professores estdo desenvolvendo suas praticas docentes em Geografia utilizando
metodologias ativas de ensino para uma aprendizagem significativa na construcdao do
conhecimento. Tem como objetivo geral analisar as metodologias ativas de aprendizagem
como estratégias pedagdgicas na promocdo de uma educacdo geografica contextualizada.

1 Metodologias Ativas de Aprendizagem: meios possiveis para inovagao no Ensino de
Geografia

As metodologias ativas se configuram como um conceito amplo, dando
encaminhamento para estratégias de ensino diversas, como a aprendizagem baseada em
problemas, aprendizagem baseada em projetos, aprendizagem por pares (peer instruction),
design thinking, sala de aula invertida, dentre outras (FONSECA; MOURA 2015). Essas
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estratégias de ensino sdo baseadas na aprendizagem de forma participativa tornando o
estudante um sujeito ativo, sendo o centro do processo de ensino e o principal responsavel
pela sua aprendizagem.

Embora ainda seja muito comum nas escolas os professores recorrerem ao método de
ensino tradicional, onde o estudante é um sujeito passivo, essa realidade vem aos poucos
passando por mudancas em todas as areas de ensino.

Por um longo periodo, no campo geografico, havia um distanciamento da realidade
vivida e a estudada na sala de aula em fun¢do do ensino tradicional. A Geografia tradicional
tornou a disciplina decorativa sem importancia para o dia a dia do estudante.

O desafio dos professores na sociedade contemporanea é tornar as aulas significativas
e capazes de despertarem nos estudantes o interesse em aprender de forma critica e
autonoma. Sendo assim o professor ndo pode ser o Unico detentor do conhecimento, mas um
sujeito presente que aja como mediador.

Santos e Tadeu (2014) destacam a importancia em ensinar geografia fugindo da
memorizagao de conteldo, ressaltam que o conhecimento obtido em sala de aula precisa ser
transformador baseado em uma pratica pedagdgica reflexiva.

Para transformar esse cenario no ensino, atualmente as metodologias ativas vém
sendo aplicadas como alternativas que facilitam a compreensao dos contelddos de forma
significativa e ludica para o estudante.

Dar condi¢Oes para o desenvolvimento dos estudantes é uma alternativa importante
que estdo imbuidas nas metodologias ativas. No entanto, ndao basta apenas ser ludico, é
necessario que as atividades desenvolvam nos sujeitos a autonomia e responsabilidade para
o exercicio da cidadania.

Berbel (2011) destaca a importancia das metodologias ativas como grande
colaboradora no exercicio da autonomia, onde o engajamento do estudante em relagdo a
novas aprendizagens é condi¢dao essencial para ampliar suas possibilidades de exercitar a
liberdade e a autonomia na tomada de decisGes. Nesse contexto, as metodologias ativas de
ensino podem ser aplicadas de variadas formas objetivando colocar o estudante como
protagonista do processo de ensino aprendizagem.

2 Os principais tipos de Metodologias Ativas para um Ensino inovador na Geografia

Na educacdo a busca por formas de ensino que venha contribuir com novas
aprendizagens é algo constante. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) constitui-se de um
documento normativo que apresenta as habilidades e competéncias que devem ser
adquiridas ao longo da Educacgao Basica. Para o Ensino Fundamental o documento apresenta
sete competéncias que em consonancia com as competéncias gerais devem ser desenvolvidas
no decorrer dos nove anos. (BRASIL, 2017).

Para o desenvolvimento das habilidades e competéncias apresentadas na BNCC, o uso
das metodologias ativas é essencial para a formacao do estudante. Na sala de aula devem ser
utilizadas estratégias que estimulem o estudante ao ato de argumentar, que desenvolvam
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habilidades com meios digitais, possuam empatia, sejam criticos, criativos, tenham
responsabilidades e exercam o papel de cidaddos autbnomos.

A BNCC é um documento orientador e por meio das competéncias apresentadas
aponta que o conhecimento geografico deve partir de questdes problematizadoras em que o
estudante por meio do senso critico tendo como mediador o professor seja capaz de resolver
problemas e produzir um conhecimento significativo (BRASIL, 2017). Nesse contexto o uso das
metodologias ativas pode contribuir para que as habilidades propostas na BNCC sejam
alcancadas.

Sdo varias as possibilidades de aplicagdo das Metodologias Ativas, todas possuem
potenciais capazes de levar os estudantes a aprendizagens para a autonomia. A sala de aula
invertida, rotacdo por estacdo, aprendizagem baseada em projeto a gamificacdo, entre outras,
consistem em estratégias que buscam mudar os paradigmas do ensino e a légica de
organizacao tradicional.

Sala de Aula Invertida

A sociedade vem passando por processos de transformacao histdrica devido ao avanco
tecnoldgico que possibilita novas descobertas em todas as areas do conhecimento humano.
Na drea educacional novas formas de ensinar fazem-se necessario. O professor que antes era
visto como detentor de todo o conhecimento passa agora a ser um mediador. Dessa forma o
professor precisa criar novas estratégias de ensino que sejam atrativas e estimule o estudante
na busca do conhecimento.

Uma estratégia pedagodgica que vem sendo incorporada ao ambiente escolar no Brasil,
mas ainda ndo em grandes proporcoes, € sala de aula invertida (Figura 1). Segundo Bergmann
(2018), a sala de aula invertida é uma inversdao do uso da sala em relacdo a forma
convencional. No método tradicional é comum os estudantes assistirem as aulas com as
explicagbes dos professores e realizarem as atividades de casa sozinhos. Na Sala de Aula
Invertida os alunos estudam os contetdos em casa, todo o material estabelecido previamente
pelo professor, seja impresso ou online e ao chegarem na escola com um conhecimento prévio
do assunto sdo capazes de discutir com o professor e os demais colegas.

No campo geografico a sala de aula invertida pode trazer muitas contribui¢cdes. Com a
insercao da tecnologia nas aulas de geografia é possivel trabalhar com diferentes ferramentas
que facilitam a compreensdo dos contelddos. Com o auxilio do Google Earth e do Google Maps,
por exemplo, a linguagem cartografica pode ser explorada e o estudante consegue se utilizar
dessa ferramenta remotamente para responder suas atividades e conhecer diferentes partes
do planeta.

Rotacgdo por Estagdes

Rotacdo por EstacGes é uma metodologia onde os estudantes passam por diversas
estacOes, locais especificos na sala de aula, para aprender determinado conteudo (Figura 1).
E um modelo de ensino que pode ser aplicado em qualquer disciplina com diferentes temas.
O professor organiza a sala estabelecendo pontos especificos, com uma programacao fixa, o
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tempo serd marcado para determinar a permanéncia em cada estacdo que ird depender das
caracteristicas da turma e também dos objetivos propostos em cada estacao.

De acordo com Bacich e Moran (2015) a rota¢do por estacdes é uma metodologia de
troca de conhecimentos o processo colaborativo presente nas estagdes tem como objetivo
favorecer o pensamento critico dando ao estudante autonomia na produgdo do
conhecimento.

Bacich e Moran (2015), destacam a importancia dessa metodologia utilizar trés
momentos considerados muito relevantes que sdo: a interacdo entre educando e educador,
onde o papel do professor seja de mediador orientando os estudantes sobre o
desenvolvimento das atividades nas esta¢des, outro momento especial e o da colaboragdo no
grupo com a utilizacdo de debates e atividades praticas e em uma das estacdes fazer o uso da
tecnologia com atividades do tipo exercicio online, game e estudos individuais que seja
adaptado para cada estudante.

Aprendizagem Baseada em Projeto

Aprendizagem baseada em projeto é uma estratégia de ensino de carater ativo que da
énfase as atividades de projeto e com foco no desenvolvimento das competéncias e
habilidades (Figura 1). E um tipo de atividade baseada na colaboracdo e promove a
interdisciplinaridade.

Fried-Booth (2002) apresenta as caracteristicas dessa estratégia e traz uma definicao
sobre a abordagem que utiliza projetos, para ele o trabalho com a aprendizagem baseada em
projetos tem foco central no estudante que é guiado pela necessidade de criar um produto
final. O autor enfatiza que nessa abordagem pedagdgica o ensino é centrado no estudante o
qual sera instigado a buscar solucdo para o problema apresentado.

Antes de levar os estudantes a descobrirem sobre o tema apresentado no projeto é
importante que se estabeleca um momento de reflexao por meio de debates e exercicio que
os levem até o questionamento inicial que os motivou a pesquisa. Lembrando que todo esse
processo de busca para resolu¢cdo do problema proposto deve ser baseado no processo
colaborativo e ndao competitivo.

Pois, para que uma atividade seja considerada como metodologia ativa é necessario
que promova a autonomia do estudante e ao autogerenciamento, em quem o estudante é
corresponsavel por seu processo de construcdao do conhecimento.

Gamificagdo

A gamificacdo pode ser aplicada na educacdo como uma metodologia de
aprendizagem ativa que busca por meio da utilizacdo das dinamicas de jogos tornar o ensino
mais atrativo e engajar o estudante no processo de aprendizagem (Figura 1). O item de
numero cinco das competéncias apresentadas pela BNCC trata sobre a utilizacdo da
gamificacdo na educac¢do o qual diz:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
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praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagGes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p.
9).

Durante a histdria da humanidade os jogos se fizeram presentes, fazendo parte do dia
a dia do ser humano como atividade motivadora. No campo educacional podem ser muito
eficazes para a constru¢do do conhecimento funcionando como estratégia de ensino. Campos
(2018), defende que as metodologias ativas podem figurar como uma possibilidade para
enfrentar o fracasso escolar e destaca as tecnologias digitais como fortes aliadas no processo
de ensino aprendizagem na atualidade.

Ha diversos tipos de jogos educativos passiveis de serem utilizados na educagao
favorecendo momentos de engajamento entre os estudantes desenvolvendo o raciocinio
légico contribuindo para o processo de formacgao.

Figura 1 — Principais caracteristicas das metodologias ativas apresentadas no texto

* ALERS0 prével dos & inamismo
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r Flexitaludade » interacilo
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# Proliema » Ligl cbiache

= [alabaorsc o & [ igjamelhs
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w Aulonomea » Dialiod

Fonte: Elaboracdo dos autores (2021).

3 Ensino de Geografia e o uso das Metodologias Ativas

O método de ensino tradicional foi utilizado durante muito tempo no ensino de
Geografia, recentemente se tem observado o surgimento de novas metodologias com
concepcdes renovadas que dao énfase ao processo de investigacdo e problematizacdo da
realidade no processo de ensino e aprendizagem. Segundo Cavalcanti (1998) o ensino de
geografia deve estar atrelado ao conhecimento prévio do estudante partindo de suas
vivéncias. Callai (2000) também colabora nesse sentido quando afirma que:
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O processo de ensino aprendizagem supde um determinado conteudo e
certos métodos. Porém, acima de tudo é fundamental que se considere que
aprendizagem é um processo do aluno, e as a¢des que se sucedem devem
necessariamente ser dirigidas a construgdo do conhecimento por esse sujeito
ativo (CALLAI, 2000, p. 93).

Conforme Callai (2000), é importante destacar que o ensino de geografia deve ser
realizado a partir de uma perspectiva favorecam os estudantes a desenvolver o seu
pensamento, de forma autébnoma.

A utilizacao das metodologias ativas em sala de aula rompe com o modelo tradicional
de ensino, o seu fundamento é baseado em uma pedagogia problematizadora, pois o
estudante é estimulado a pensar e refletir assumindo uma postura ativa em seu processo de
aprender. As metodologias ativas trazem beneficios por se tratar de um método dinamico,
atrativo e inovador, s3ao atividades que despertam nos estudantes o gosto pelo saber e
estimulam ao desenvolvimento da autonomia.

Santos (2015), destaca o papel das metodologias ativas de aprendizagem, uma vez que
proporcionam ao estudante oportunidades significativas de intervencdo na realidade
concreta, seja individualmente, com seus professores ou com os demais colegas.

Porém, a implantacdo de metodologias ativas no ensino enfrenta a rigidez das
estruturas organizacionais, que se encontram despreparadas e resistentes as mudancas. O
professor precisa ter apoio da gestdo e dos demais profissionais da escola. Quando se fala em
mudanca logo gera resisténcia, os estudantes resistem porque essas metodologias levam a
problematizacdo e a busca de solucdo, isso requer reflexao e tira o estudante da sua zona de
conforto.

Assim, o desafio dos professores em utilizar as metodologias ativas consiste nessa
mudanca de paradigma na pratica pedagdgica, requer-se cada vez mais que os professores
possam planejar suas aulas de forma que venha desenvolver no estudante essa autonomia na
construcdo do conhecimento e saber lidar com as tecnologias digitais como ferramenta
importante para enriquecer as aulas e ndo apenas a transposi¢cdao da aula expositiva para o
modelo online.

Embora o pensamento de mudancga seja observado na seara da educagdo, ainda é
nitida a presenca do ensino tradicional presente nas aulas. As instituicdes de formacdo de
professores precisam aprofundar mais sobre a utilizacdo de métodos ativos, preparando o
professor para o desafio de ensinar uma geragao que vive em um mundo no qual a informacao
chega de forma rdpida e por diferentes meios digitais.

4 Percursos metodoldgicos utilizados na pesquisa

Na A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Centro Educacional José Marcelo
Pessoa no municipio de Novo Santo Antonio, Estado do Piaui. Foram coletados dados por meio
de entrevistas com questionarios on-line com os professores de Geografia.

Para a realizacdo da presente pesquisa adotou-se uma abordagem qualitativa de
carater exploratoério e descritivo com foco na andlise do tema em estudo. Dividiu-se os
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percursos em trés etapas sendo elas: 1) Levantamento bibliografico em textos dispostos em
livros, artigos e outros textos que versam sobre a tematica da pesquisa; 2) Verificacdo dos
possiveis meios da aplicabilidade das metodologias ativas no ensino da geografia na escola
pesquisada; 03) Andlise do material coletados para verificagdo das metodologias ativas
observadas em campo.

Desse modo, o primeiro segmento baseou-se numa producao de cunho de pesquisa
bibliografica tendo como foco levantamento do uso das metodologias ativas no processo de
ensino-aprendizagem na visdo de autores da educacdo e do campo da ciéncia geogréfica.
Segundo Amaral (2007, p.1) pesquisas bibliograficas “consistem no levantamento, selegao,
fichamento e arquivamento de informacgdes relacionadas a pesquisa.” A pesquisa bibliografica
€ uma pesquisa com coleta de dados de fontes secundarias de informacao.

Como o estudo visa propor estratégias didaticas que possam contribuir para o ensino
da geografia escolar, destaca-se o segundo segmento. Constitui-se de uma analise de forma
critica e reflexiva sobre a utilizagdo das metodologias ativas nas aulas remotas no municipio
de Novo Santo Antonio na Escola Centro Educacional José Marcelo Pessoa. A referida escola
foi escolhida para a realizacao da pesquisa por ser a maior do municipio e a ser Unica da sede
gue oferece aula no Ensino Fundamental.

Apds a pesquisa bibliografica, foram elaboradas perguntas semiestruturadas e
aplicadas através de entrevista com quatro professores que lecionam a disciplina de Geografia
nas turmas do 4° ao 9° ano do Ensino Fundamental na Escola Centro Educacional José Marcelo
Pessoa.

As entrevistas foram desenvolvidas por meio de formulario online devido o momento
pandémico da COVID-19 que impossibilitou a observacdo da pratica do professor em sala de
aula. Entre as perguntas do questiondrio estdo: Se o professor conhece os tipos de
metodologias ativas e aplica em suas aulas, quais as dificuldades na aplicabilidade das
metodologias no ensino remoto e por fim um relato do educador sobre a importancia do uso
dessas metodologias e como podem contribuir para o aperfeicoamento do ensino de
geografia.

O processo de organizacdo e andlise dos dados coletados deu-se com base nos
resultados obtidos por meio de entrevista com os professores e o exposto no referencial
tedrico, partindo desses dois pontos foram realizadas as analises das observa¢des do nivel de
compreensao e aplicacdo das metodologias ativas pelos educadores da referida escola.

5 O uso das Metodologias Ativas na pratica: discutindo os resultados

As mudanc¢as nos métodos de ensino com o uso de metodologias ativas requerem do
professor uma nova adaptacdo na sua forma de trabalhar, atualmente as instituicdes de
ensino tiveram que recorrer ao uso de aplicativos para que os estudantes continuassem
estudando mesmo durante o isolamento social, medida tomada para evitar a disseminacao
do novo coronavirus.
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A tecnologia esta sendo uma grande aliada dos professores no periodo pandémico do
COVID - 19, porém, tornou-se um grande desafio para boa parte dos professores que nao
possuiam habilidades com meios digitais e tiveram que se adaptar a essa nova realidade de
ensinar por meio de plataformas, aplicativos e redes sociais.

As redes sociais tém sido um dos principais meios de comunicagao entre professor e
estudante no municipio de Novo Santo Antonio. A interacdo entre escola, familia e estudante
acontece por meio de grupos de WhatsApp por onde sao disponibilizados videos, dudios e
mensagens com orientacdes das atividades propostas.

Além disso, o WhastApp tem funcionado como meio para sanar duvidas dos
estudantes com dificuldades na resolucao das atividades. Foi o meio mais adequado para a
aplicacdo de conteldos devido alcancar o maior nimero de estudantes, principalmente os da
zona rural que geralmente ndo possuem uma internet de boa qualidade ndo tendo suporte
para utilizacdo de aplicativos como Google Meet, Zoom e outros.

Em relacdo aos resultados adquiridos por meio dos questionarios aplicados para
professores da disciplina de Geografia que trabalham no Ensino Fundamental na Escola Centro
Educacional José Marcelo Pessoa no municipio de Novo Santo Antonio-Piaui (Figura 2). Notou-
se que dos professores entrevistados somente 50% fazem parte do quadro efetivo de
funciondrio no municipio de Novo Santo Anténio-Pl. Os demais prestam servico como
professores contratados para suprir a necessidade de profissionais no municipio.

Os professores participantes da pesquisa possuem uma média de vinte trés anos de
exercicio na profissdo. 50% sdao do sexo feminino e 50% do sexo masculino, todos sdo
licenciados em Geografia e lecionam no ensino fundamental do 4° ao 9° ano.

Figura 2 — Escola do Ensino Fundamental Centro Educacional José Marcelo Pessoa no
Municipio de Novo Santo Antonio/PI

Fonte: Arquivo dos autores (2021).
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Nas entrevistas realizadas com os professores por meio do questionario online buscou-
se saber como esses docentes utilizam as metodologias ativas de aprendizagem para
diversificar as suas aulas. Na primeira pergunta foi questionado se o professor durante sua
graduagdo em geografia ou curso de formacgdao continuada ouviu falar sobre os tipos de
metodologias ativas. Dos professores entrevistados 50% relataram que durante sua formagao
ou cursos de formacdo continuada sempre ouviram falar de metodologias ativas de ensino.
25% destes destacaram que ouviu falar algumas vezes e 25% disse que raramente ouviu falar
sobre o tema em estudo (Grafico 1).

Grafico 1 — Durante sua graduacgao ou curso de formacdo continuada vocé ouviu falar em
Metodologias Ativas no ensino?

@ sempre
@ as vezes
nunca
@ raramente

Fonte: Elaboracdo dos Autores (2021).

De acordo com as respostas da Grafico 1, observa-se que durante o processo de
formacao ainda existe uma certa deficiéncia quanto ao tema em estudo. Faz-se necessario na
formagdao do professor uma discussao mais aprofundada sobre as metodologias ativas,
sustentado no fato de que o ensino estd regido por diretrizes nacionais que indicam que é
necessario que os estudantes sejam tratados como sujeitos ativos no processo de ensino e
aprendizagem, conforme preconizado por Dewey (1978) e na prépria BNCC (BRASIL, 2017).

Nesse contexto, as teorias devem ser amplamente discutidas no processo de formacao
e aplicadas nas disciplinas de prdatica dos cursos de formacdo, agregando aos futuros
professores, conhecimentos necessarios a respeito das metodologias ativas para que sejam
utilizadas em sala de aula de forma eficiente.

A formacdo continuada, através de cursos de extensdao ou participacdo de eventos
também possibilita o conhecimento a respeito das metodologias ativas aos professores, uma
vez que essa tematica vem sendo amplamente discutida recentemente, tanto em virtude dos
estudos em torno da BNCC quanto em relagdo ao ensino no contexto da Pandemia de COVID-
19 que fez os professores refletirem a respeito das diversas formas de ensino, tendo que se
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adequarem urgentemente a uma nova forma de ensinar com o auxilio de diferentes meios
digitais e plataformas.

Quando indagados sobre a utilizagdo das metodologias ativas de ensino nas aulas de
Geografia onde o estudante é o protagonista participando de discussdo e constru¢do do
conhecimento, o resultado foi o seguinte: 50% dos docentes relatam que fazem uso frequente
de metodologias ativas, 25% destacaram que as vezes e 25% dizem que raramente utilizam
essas metodologias (Grafico 2).

Grafico 2 — Sobre o uso das metodologias ativas nas aulas de Geografia

@ Sempre

@ As vezes
Raras vezes

@ Nunca

Fonte: Elaboragdo dos Autores (2021).

Sobre a andlise das respostas dispostas no Grafico 2, percebe-se que 25% responderam
gue raramente utilizam-se de metodologias ativas, isso indica que ha desconhecimento sobre
as novas propostas curriculares em vigéncia, conforme ja mencionado, dispéem ser
necessario tratar os estudantes como sujeitos ativos no processo de ensino (BRASIL, 2017).

Outro indicativo preocupante, referente aos respondentes deste grupo é que eles
ainda possuem caracteristicas tradicionais de abordagem dos contetdos em sala de aula, no
entanto, sabe-se que abordagens tradicionais na maioria das vezes ndo se mostram positivas.

Quando questionados a respeito da importancia do uso de estratégias pedagdgicas
ativas no processo de ensino, todos os professores (100%) acreditam que as metodologias
ativas de ensino podem favorecer o desenvolvimento da aprendizagem, diante do cenario
vivido com a massificacdo da tecnologia e o acesso aos meios digitais. As respostas deste
guestionamento vdo de encontro aos 25% dos respondentes que afirmaram no
guestionamento anterior raramente usarem metodologias ativas (disposto no Gréfico 2),
porém percebe-se que todos os respondentes tém consciéncia da importancia.

Um novo questionamento surge: Por que entdo as metodologias ativas sdo raramente
utilizadas por essa parcela dos pesquisados? Pode se responder com base nas leituras
realizadas, que a falta de preparo desses professores estd ligada a deficiéncias no processo de
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formacdo de base e continuada ou por falta de conhecimento sobre quais seriam essas
metodologias e até mesmo por desconhecer as orientacdes da BNCC.

Com o ensino remoto a dificuldade em utilizar metodologias ativas ficou maior,
segundo os relatos dos professores (Quadrol) o distanciamento entre professor e estudante,
a falta de acesso a internet por parte de muitos estudantes e falta de habilidade ao uso de
aplicativos dificultam muito o trabalho do educador.

Quadro 1 — Quais as principais dificuldades encontradas na educacao na utilizacdo de
métodos ativos no ensino remoto?

PROFESSORES RESPOSTAS

PROFESSOR 1 Distanciamento entre professor e alunos que poderia ser resolvido com aulas
por teleconferéncia, mas a maioria dos estudantes ndo tem acesso a internet
PROFESSOR 2 Por conta da mudanca na forma de ensino os professores tém dificuldades de
lidar com os métodos ativos.

PROFESSOR 3 A ndo formacdo para o uso dos métodos ativos, junto com a falta de empenho
dos discentes.

PROFESSOR 4 A distancia entre professor e aluno.

Fonte: Elaboragdo dos autores (2021).

No que diz respeito aos respondentes e o questionamento disposto no Quadro 1, com
base na resposta do PROFESSOR 2, muitos professores que estdo lecionando no contexto do
ensino pandémico possuem dificuldades em lidar com os métodos ativos de ensino.

Para os entrevistados, o ensino a distancia ndao é positivo, pois sempre havera algum
fator que interfira no processo e na relagdo entre estudante e professor, comprometendo o
ensino. Quanto a adaptacdo as novas condicdes de trabalho e da possibilidade de inserir as
metodologias ativas nesse periodo de pandemia, os professores relataram que tiveram que
recorrer além do livro didatico outros meios como usos de aplicativos o WhatsApp por meio
do qual sdo trocadas mensagens, audios, fotos e videos.

Outra pergunta feita aos professores foi se com a pandemia o professor pesquisado
precisou fazer alguma adaptacdo de trabalho e como esse professor tem feito para inserir os
métodos ativos no ensino remoto (Quadro 2).
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Quadro 2 — Com a pandemia as pessoas tiveram que se adaptarem as novas condi¢cbes de
trabalho. Como professor, vocé precisou fazer alguma adaptacdao? Como tem feito para
inserir os métodos ativos no ensino remoto?

PROFESSORES RESPOSTAS

PROFESSOR 1 Tento fazer com que os alunos elaborem respostas independentemente do
livro didatico e ndo fique apenas no“cola e copia”, mas consiga sintetizar o
conteudo da forma com que aprendam.
PROFESSOR 2 Com a nova forma de ensino foi preciso buscar diferentes formas de ensino,
com auxilio de aplicativos para as aulas on-line.
PROFESSOR 3 Muitas adaptacoes, porém, a dificuldade para inserir métodos ativos no ensino
devido o acesso limitado as tecnologias digitais, por parte dos alunos. Usamos
praticamente o livro didatico, apostilas preparadas por mim. Fazemos uso do
celular via WhatsApp, através do qual trocamos audios, mensagens de textos,
fotos e videos. Parte dos discentes ficam excluidos, devido ao ndo acesso as
tecnologias digitais.
PROFESSOR 4 Sim, ao uso da tecnologia, redes sociais, tenho usado muito as videoaulas para
tentar incentivar e ajudar na compreensao dos contetdos.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2021).

Os professores pesquisados apresentam em suas respostas que se utilizam de
metodologias tradicionais, mesmo quando as aulas estdo sendo aplicadas fora da sala de aula
presencial. As respostas do Quadro 2 revelam o desconhecimento das metodologias ativas
pois essas metodologias ndo foram mencionadas, pois uso de computadores e celulares por
si s6 ndo indica isso, pois estes aparelhos no processo de ensino sdo apenas o meio pelo qual
as metodologias serdo apresentadas.

Outro fator importante é a desigualdade no processo de ensino, pois alguns estudantes
ndo tém acesso ao basico para que o ensino remoto seja desenvolvido como aparelhos e
acesso a rede de internet.

Com base no conjunto de respostas é possivel destacar que o ensino remoto passa a
impressao de algo moderno e de que as aulas terdo um formato inovador, que serdo mais
interessantes se comparadas as aulas convencionais, no entanto, os professores ndo possuem
o conhecimento esperado para explorar as diversas possibilidades agregado a isso as
desigualdades sociais e a falta de acesso fica mais evidenciado frente a este formato de ensino.

Percebe-se ainda a necessidade dos estudos a respeito das metodologias ativas ainda
no processo de formacdo do professor, pois apesar de 100% dos respondentes indicarem a
importancia do uso dessas metodologias, mas apenas a metade dos professores as aplicam
frequentemente em suas aulas.

Os relatos dos professores reforcam o que foi destacado no referencial tedrico sobre
a importancia do uso de praticas inovadoras no ensino para o aprimoramento da
aprendizagem do estudante.
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Consideragoes finais

A realizagdo deste trabalho possibilitou constatar que as metodologias ativas
preenchem uma lacuna deixada pelo uso dos métodos tradicionais que durante muito tempo
foram presentes nas escolas, as quais centralizavam todo o saber no professor
impossibilitando os estudantes terem um desenvolvimento autbnomo e participativo no seu
processo de aprendizagem.

Os resultados obtidos por meio de questiondrios aplicados com os professores
apontam que ha um reconhecimento da importancia do uso das metodologias ativas e como
podem contribuir para o aprimoramento da aprendizagem, mas no contexto atual de
pandemia os profissionais encontram dificuldades para aplica-las devido o distanciamento
entre professor e estudantes.

Porém, também se constatou que ainda ha um certo desconhecimento sobre as
metodologias ativas por parte de alguns dos professores entrevistados, percebe-se que
confundem metodologias ativas com uso de tecnologias no ambito geral.

Para que as metodologias ativas sejam aplicadas de forma adequada é necessario que
o professor as conheca e busque aplicd-las usando os meios disponiveis necessdarios para o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa. Os recursos tecnolégicos disponiveis
atualmente para o ensino da geografia, muitos ainda considerados nao convencionais,
contribuem para compreensdo do espaco geografico.

Diante dos resultados obtidos por meio deste artigo, considera-se oportuna que novas
pesquisas sejam realizadas para discussdao das metodologias ativas de ensino na pratica
docente a fim de propagar e popularizar o tema em estudo.
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