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Resumo

Este artigo busca oferecer uma contribui¢do critica aos debates em torno do Novo Ensino Médio no Brasil,
centrando-se nas perspectivas de estudantes da rede publica estadual de Santa Catarina. Utilizando entrevistas
semiestruturadas como técnica de coleta de dados e adotando a pesquisa participativa como método, o estudo
apresenta resultados delineados de maneira dissertativa, incorporando as falas literais dos alunos para
proporcionar uma expressdo auténtica em relagdo as principais mudancas curriculares do Ensino Médio. Além
disso, o artigo fundamenta-se em dados, estatisticas, leis educacionais e reportagens jornalisticas para
enriquecer as narrativas dos entrevistados. Os resultados revelam o descontentamento e a frustragdo dos alunos
em relagdo ao modelo vigente do Ensino Médio, especialmente no que diz respeito as suas expectativas de
ingresso no Ensino Superior. Referenciando suas proprias vivéncias escolares, os entrevistados destacam uma
série de falhas e contradi¢des no Novo Ensino Médio, enfatizando que o atual modelo curricular ndo os prepara
adequadamente para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e para os vestibulares de universidades como
a UFSC e UDESC. Para além disso, ressaltam que o documento curricular do Novo Ensino Médio em Santa
Catarina ndo cumpre seus objetivos, visto as limitagdes inerentes ao proprio funcionamento de sua escola. A
partir da fala dos estudantes, concluimos, portanto, que a Reforma do Ensino Médio ndo apenas reflete as
contradigGes sociais e politicas existentes no Brasil, mas também aprofunda os problemas inerentes ao sistema
educacional nacional.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio; Educagdo Publica; Curriculo.

Resumen

Este articulo busca ofrecer una contribucion critica a los debates en torno a la Nueva Educacién Secundaria en Brasil,
centrandose en las perspectivas de estudiantes de la escuela publica estatal de Santa Catarina. Utilizando entrevistas
semiestructuradas como técnica de recoleccidn de datos y adoptando la investigacion participativa como método, el
estudio presenta resultados esbozados a modo de disertacion, incorporando declaraciones literales de los estudiantes
para brindar una expresion auténtica en relacién a los principales cambios curriculares en la Escuela Secundaria.
Ademas, el articulo se basa en datos, estadisticas, leyes educativas y reportajes periodisticos para enriquecer las
narrativas de los entrevistados. Los resultados revelan la insatisfaccion y frustracién de los estudiantes en relacion al
modelo actual de Escuela Secundaria, especialmente en lo que respecta a sus expectativas de ingreso a la Educacién
Superior. Haciendo referencia a sus propias experiencias escolares, los entrevistados resaltan una serie de fallas y
contradicciones en la Nueva Educacion Secundaria, destacando que el modelo curricular actual no los prepara
adecuadamente para el Exame Nacional do Ensino Médio y para los examenes de ingreso a universidades como la
UFSC. y UDESC. Ademas, destacan que el documento curricular de la Nueva Escuela Secundaria de Santa Catarina no
cumple con sus objetivos, dadas las limitaciones inherentes al funcionamiento de su escuela. A partir de los discursos
de los estudiantes, concluimos, por tanto, que la Reforma de la Ensefianza Media no sélo refleja las contradicciones
sociales y politicas existentes en Brasil, sino que también profundiza los problemas inherentes al sistema educativo.

Palabras claves: Nueva Educacion Secundaria; Educacion Publica; Curriculum.
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Abstract

This article seeks to offer a critical contribution to the debates surrounding the new system of secondary education in
Brazil, focusing on the perspectives of students from the state public school of Santa Catarina. Using semi-structured
interviews as a data collection technique and adopting participatory research as a method, the study presents results
outlined in a dissertation manner, incorporating the students' literal statements to provide an authentic expression in
relation to the main curricular changes in High School. Furthermore, the article is based on data, statistics, educational
laws and journalistic reports to enrich the interviewees' narratives. The results reveal students' dissatisfaction and
frustration in relation to the current High School model, especially with regard to their expectations for entering Higher
Education. Referencing their own school experiences, the interviewees highlight a series of flaws and contradictions in
the new system of secondary education, emphasizing that the current curricular model does not adequately prepare
them for the Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) and for entrance exams at universities such as UFSC and UDESC.
Furthermore, they emphasize that the New High School curriculum document in Santa Catarina does not meet its
objectives, given the limitations inherent to the functioning of their school. Based on the students' speeches, we
conclude, therefore, that the High School Reform not only reflects the social and political contradictions existing in
Brazil, but also deepens the problems inherent to the national educational system.

Keywords: New High School; Public Education; Curriculum.

Introdugao

Desde o estabelecimento da educacdo formal no Brasil na metade do século 16
(Saviani, 2011), o curriculo das instituicbes de ensino nacional passou por inumeras
transformacdes. Desde o advento da escola enquanto instituicdo de Estado, o curriculo
escolar é a sintese das condicdes histéricas e materiais de cada sociedade; por conseguinte, a
organizacdo dos componentes curriculares, areas de ensino, conteddos programaticos,
metodologias de ensino etc. sdo resultados diretos de contextos politicos especificos dadas as
necessidades de educacdo de cada periodo do desenvolvimento nacional.

No ano de 2017, foi promulgada uma reestruturac¢ao curricular para o ciclo do Ensino
Médio (NEM) a partir da Lei n. 13.415/2017 sancionada pelo governo Michel Temer, alterando
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB)!. Conforme pontuou Ferretti (2018), a lei de
Reforma do Ensino Médio é resultado de um Projeto de Lei n. 6840/2013 apresentado no ano
de 2013 por uma Comissao Especial da Comissdao de Educa¢dao da Camera dos Deputados,
articulada principalmente por agentes civis do empresariado nacional. Como justificativa para
a necessidade de uma reformulacdo do ultimo ciclo da Educacdo Basica, apresentou-se como
argumento o alto indice de abandono escolar e o alto indice de reprovac¢do nesta etapa.

No Brasil, de acordo com os dados do Censo Escolar da Educa¢do Basica conduzido
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2022, a
taxa média de reprovacdo no Ensino Médio foi de 8,4% nas escolas publicas, em comparacao

1 A implementacdo do Novo Ensino Médio foi iniciada no ano de 2022 de forma progressiva com as primeiras
séries do Ensino Médio. Em 2023, com as primeiras e segundas séries e completando o ciclo de implementagdg
nas trés séries do ensino médio em 2024 (Brasil, 2021).
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com 2,4% nas escolas privadas. Além disso, a taxa de abandono foi de 6,5% para as instituicOes
publicas e 0,7% para as privadas (INEP, 2023)2.

Para além disso, dados recentes da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD) de 2022 revelam que 9,5 milhdes de jovens (14-29 anos) ndo concluiram o
Ensino Médio, seja por interrupcao dos estudos ou por nunca terem frequentado a escola.
Como explicagdo, o principal motivo apontado por 40,2% desses jovens foi a necessidade de
trabalhar, 58,8% eram homens e 41,2% mulheres (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, 2023). Corroborando essas estatisticas, um estudo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) sobre desigualdades na educacdo destaca que as taxas de
abandono escolar evidenciam a desigualdade racial no Brasil: 27,9% eram brancos e 70,9%
pretos ou pardos (IBGE-PNAD, 2022, p. 9; INEP, 2023).

Atualmente no territdrio brasileiro, a proporcao de pessoas de 25 a 64 anos que nao
concluiram a Educagdo Bdsica obrigatdria é de 41,5%, mais do que o dobro da média dos paises
da Organizacgdo para a Cooperacgdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) para o mesmo grupo
etdrio em 2021 (que é 20,1%). Essa estatistica coloca o Brasil com um percentual de pessoas
sem Ensino Médio superior ao de paises latino-americanos, como Colémbia (37,9%), Argentina
(33,5%) e Chile (28,0%) (IBGE, 2023). Os desafios para equalizar o acesso de alunos que
estudam em escolas publicas ao ensino superior sdo enormes. Dados do IBGE de 2018 revelam
que dos alunos que concluiram o Ensino Médio na rede publica, apenas 36% ingressaram no
Ensino Superior. Em contrapartida, para os estudantes da rede privada, esse percentual mais
que dobrou, atingindo 79,2% (IBGE, 2018).

As estatisticas revelam uma problematica central: o Brasil é um dos paises mais
desiguais do mundo em termos de renda e desigualdade social. Os 10% mais ricos no pais
ganham quase 59% da renda nacional total, enquanto a metade mais pobre do pais ganha
apenas 0,8% da renda total. Igualmente, é o segundo pais com maior concentragdo de renda
mundial, perdendo apenas para o Catar, onde 1% mais rico concentra 29% da renda, de acordo
com o estudo publicado pelo World Inequality Lab (Laboratério das Desigualdades Mundiais)
em dezembro de 2021 e divulgado pela BBC News Brasil (Fernandes, 2021).

Em 2023, o Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) classificou
o Brasil em 142 lugar em termos de desigualdade, compartilhando a posicdo com o
Congo, ambos com indice 48,9. De acordo com dados do IBGE de maio de 2022, a
parcela de 1% dos brasileiros mais ricos ganha uma renda média mensal 32,5 vezes
maior que o rendimento da metade mais pobre da populagdo do pais (Revista Exame,
2023).

Resumidamente, o Novo Ensino Médio (NEM) estabeleceu a ampliacdo da carga
hordria minima de aulas de 800 horas para 1.000 horas anuais, com um minimo de 3.000

2 No Brasil, a rede estadual de ensino publico abrange, em média, 83,6% do total de matriculas no Ensino Médio,
enquanto a rede privada representa 12,39%. Em Santa Catarina, a situagdo é semelhante, com a rede public
estadual detendo 82% das matriculas no Ensino Médio, e a rede privada concentrando 13,3% (INEP, 2024, p.
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horas/aula ao final do 32 ano. Para efetivar tal mudanca, cada ano letivo deve ter 200 dias
com, em média, cinco horas de aula por dia. Em termos de organizacdo curricular, o NEM
conta com uma parte denominada “Formacdo Geral Basica” (devendo esta compor 1800 mil
horas de aula ao longo dos 12, 22 e 32 ano do Ensino Médio) e a “Parte Flexivel” (contando
com 1200 mil horas de aula ao longo do ultimo ciclo da Educacdo Basica).

A Formacdo Geral Bdasica organiza seus componentes curriculares por dareas do
conhecimento tal qual proposto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), isto é,
Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias; e, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. O segmento denominado Parte Flexivel
é a grande novidade do Ensino Médio, que introduz os Itinerarios Formativos, compostos por
Componentes Curriculares Eletivos (CCE) e Trilhas de Aprofundamento que podem integrar
duas ou mais dreas do conhecimento, ofertando, inclusive, formacao técnica e profissional.
De acordo com o texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Itinerarios
Formativos foram desenvolvidos com o objetivo de conceder aos alunos maior autonomia e
protagonismo, visto que eles podem determinar, individualmente, quais CCEs e Trilhas de
Aprofundamento irdo compor sua trajetdria formativa (Brasil, 2017).

Realizada esta introducado, o objetivo deste artigo é propor uma reflexdo critica sobre
o Novo Ensino Médio a partir da percep¢do dos estudantes sobre como as mudancas
curriculares estariam impactando a conclusdo do ultimo ciclo da Educagao Basica, bem como
as possibilidades para ingressarem no Ensino Superior. Como técnica de coleta de dados,
optamos por realizar entrevistas semiestruturadas com o intuito de dar voz aos entrevistados.
Para Ludke; André (2015), a entrevista na pesquisa em educa¢do tem uma grande vantagem
sobre outros métodos porque permite a coleta imediata e corrente da informacdo desejada
com maior liberdade, favorecendo a proximidade entre o pesquisador e os entrevistados.

Para viabilizar tal proposta, utilizamos a metodologia proposta por Brandao; Borges
(2007) de pesquisa participativa. Tal abordagem propicia a colaboracgdo ativa entre os agentes
envolvidos no processo de pesquisa, incluindo o pesquisador. Pelo fato de estarmos inseridos
na mesma realidade que os entrevistados — isto &, assume-se a relacdo direta e didria entre
docente e discentes —, abre-se oportunidade para uma reflexdo coletiva das vivéncias geradas
pelo curriculo do Novo Ensino Médio em Santa Catarina. Apesar da critica apresentada neste
trabalho ser, evidentemente, um recorte especifico das experiéncias isoladas de um grupo de
alunos no municipio de Florianépolis, entendemos que nossa realidade local estd inserida em
uma totalidade maior, visto que as reestruturacdes curriculares estdo sendo empreendidas
em todo o territdrio brasileiro. Com isso, busca-se ndo apenas dar voz aos discentes
entrevistados, mas, igualmente, compreender como a realidade apresentada encontra
ressonancia na problematica de escala mais ampla que é a educacio bdsica publica brasileira3.

3 Como asseveram Brand3o e Borges (2007, p. 54), as experiéncias tratadas por uma pesquisa participativa est3o
situadas em uma perspectiva de realidade social, sendo esta uma totalidade em sua estrutura e dinamica; por
conseguinte, as a¢des sociais apresentadas por este tipo de pesquisa permitem partir da realidade concreta da
vida cotidiana dos proprios participantes “[...] em suas diferentes dimensdes e interacGes — a vida real
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As entrevistas foram realizadas ao longo do ano de 2023 com discentes de uma escola
da rede de Educacdo Basica Estadual de Santa Catarina, Floriandpolis. Os entrevistados foram
alunos do 22 ano do Ensino Médio de trés turmas distintas: duas turmas do turno matutino e
uma turma do turno noturno, totalizando 84 discentes. Para além dos resultados formais
obtidos, o conteldo exposto neste trabalho inclui, ao mesmo tempo, as opinides expostas
pelos mesmos sobre o modelo vigente do NEM. O ano de 2023 foi a estreia das Trilhas de
Aprofundamento nas escolas brasileiras e a autora atuou em uma delas, denominada
“Mulheres no territdrio catarinense”. Desta forma, as vivéncias e experiéncias geradas pela
Parte Flexivel do curriculo foram novidade ndo apenas para os alunos, mas, igualmente para
os professores. Desta forma, desempenhamos um olhar compreensivo sobre as frustracdes e
inquietagdes geradas pela Reforma do Ensino Médio, visto que nds estdvamos conjuntamente
trabalhando a partir de um marco curricular que ndo havia experiéncia pregressa na Rede
Estadual de Educacdo de Santa Catarina.

Foram propostas duas questdes para os discentes, a partir de um roteiro
semiestruturado: 1- “Em sua opinido, quais sdo os pontos positivos e negativos do Novo
Ensino Médio?”; e, 2- “Qual é a avaliagdo que vocé faz da sua experiéncia pessoal com as
disciplinas da parte flexivel do curriculo do Novo Ensino Médio?”. As entrevistas foram
realizadas ao longo dos semestres letivos de 2023/1 e 2023/2 a partir de debates criados com
o intuito de apreciar as experiéncias vividas por eles durante o ano letivo vigente e o anterior
(2022). Com tal proposta, buscamos contribuir criticamente aos debates atuais sobre os
avancos e retrocessos da Reforma do Novo Ensino Médio a partir de uma pesquisa qualitativa
e empirica.

As contradigées do Novo Ensino Médio sob a visdao dos alunos entrevistados

Assim como em todo o territdrio brasileiro, em Santa Catarina a flexibilizagao curricular
preconizada pela Reforma do Ensino Médio para o 22 ano desse ciclo foi implementada no ano
de 2023. Isso proporcionou uma oportunidade para analisar as vivéncias escolares dos
entrevistados desde seu ingresso no Ensino Médio, visto que em 2022 o NEM j4 estava vigente
para as turmas do 12 ano. O objetivo da entrevista foi que os alunos se expressassem
abertamente, ndao havendo respostas certas ou erradas, e, sim, que eles levassem em
consideragao tanto as mudangas empreendidas na organizagdao dos componentes curriculares
e seus respectivos conteddos programaticos bem como suas expectativas e frustragdes com o
modelo de educac¢do vivenciado por eles neste periodo.

O primeiro aspecto ressaltado pelos entrevistados sobre a parte flexivel do curriculo
foi a mudanca significativa do conteudo das aulas e da forma como estas se organizaram. Na
fala de um aluno, “mudou bastante as aulas que a gente tinha antes desse novo ensino médio;

experiéncias reais, as interpretacdes dadas a estas vidas e experiéncias tais como sdo vividas e pensadas pelas
pessoas com quem interagimos”.
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sdo mais aulas seguidas com o mesmo conteddo, mas com professores diferentes”. O
entrevistado referiu-se a uma das caracteristicas principais do NEM, que é a proposicdo de
aulas interdisciplinares. Na opiniao dos entrevistados, essa mudanga é uma mitigagao positiva
do projeto tradicional de escola que prevé disciplinas e conteddos encerrados unitariamente,
fato que muitas vezes pode levar a impossibilidade de didlogo entre o que se aprende em
Matematica e Geografia, por exemplo.

Os alunos expressaram que as aulas dialdgicas organizadas a partir de debates
contribuiram para o aprimoramento de suas habilidades interpessoais, seja na aproximacao
empatica com os proprios colegas ou com os professores, visto que se sentiram com liberdade
para emitir suas préprias opinides sem o receio de serem julgados como “errados”. De forma
geral, a totalidade dos alunos entrevistados revelou que as aulas organizadas a partir de
projetos, oficinas e debates tornou os conteddos menos macantes.

Pontuou-se como algo conveniente o fato de que os conteudos das disciplinas optativas
e das trilhas de aprofundamento refletiram questdes vivenciadas pelos alunos em seus
respectivos cotidianos. Esses argumentaram que o que eles “aprendiam em sala de aula” fazia
sentido com “o que eles viviam no dia a dia”, para além de encampar conteludos referentes ao
gue denominaram de “atualidade brasileira” — isto é, questdes sociais contemporaneas da
realidade do Brasil e do estado de Santa Catarina®. Como mencionado anteriormente, a partir
da experiéncia profissional gerada pela trilha de aprofundamento “Mulheres no territério
catarinense”, pudemos vivenciar a organizac¢do curricular distinta do NEM. Os conteudos foram
organizados a partir de quatro unidades curriculares: representa¢des sociais das mulheres;
mulheres nas violéncias de género; direitos e cidadania ativa das mulheres; e, protagonismos
das mulheres.

A partir de uma perspectiva de resgate histérico e geografico do lugar que as mulheres
ocuparam no Brasil, trabalhamos em sala de aula questdes centrais da desigualdade de
género, apontando os porqués de a populagao feminina ainda persistir em desvantagem de
acesso a oportunidades de trabalho e direitos em comparagdo a populagdo masculina. Em
algumas das aulas, debatemos a questdo da violéncia sexual e da gravidez na adolescéncia,
uma realidade alarmante em nosso pais; nesses momentos, os alunos trouxeram casos e
historias de pessoas conhecidas, incluindo ex-colegas que desistiram do Ensino Médio
justamente por causa de gravidez ndo-planejada.

A partir da reflexdo dos seus lugares de vivéncia, bem como da histdria familiar de cada
um, eles realizaram uma comparac¢do da forma como as mulheres eram vistas e tratadas
segundo relatos de familiares, chegando a conclusdo de que, embora a realidade brasileira
frente a esses problemas sociais tenha mudado significativamente, ainda persistem, em seus

4 Como exemplos destas questdes cotidianas, os alunos enfatizaram que muitos dos contetdos trabalhados
abordaram questdes de sexualidade, religiosidade e cultura, bem como o acesso a direitos bdasicos no Brasil —
como o direito a moradia e a vida na periferia das cidades, a dificuldade do acesso a servicos médicos pelo Sistema
Unico de Satde (SUS), as préprias contradices vividas por eles na educagdo publica, a auséncia de atividades d
lazer para a juventude etc.
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cotidianos, casos de assédio, preconceito, violéncia e discriminacao racial e de género. Tornou-
se evidente que, nestes casos, a escolha metodoldgica e curricular explicita por parte do NEM
de ultrapassar a dicotomia entre teoria e pratica foi apreciada como algo conveniente,
conduzindo o aluno a apropriar-se de sua propria realidade e de tornar-se autor responsavel
com seu entorno.

O NEM tem como objetivo a formacdo geral basica e itinerdrios formativos. O curriculo
base do Ensino Médio no Estado de Santa Catarina oferece opg¢des de trilhas de
aprofundamento para cada area de conhecimento e trilhas de aprofundamento integradas
entre elas® (Santa Catarina, 2021).

O documento, apresenta também trilhas de aprofundamento para a Educagdo Técnica
e Profissional organizadas a partir dos eixos tecnoldgicos do Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos. Como prevé a legislacdo educacional nacional vigente (Brasil, 1996), as
reestruturagdes implementadas pelo NEM operam em duas escalas geograficas
complementares — o territério nacional, representado pela Unido, age de forma coordenativa
e suplementar, cabendo aos estados da Federa¢do, do Distrito Federal e dos municipios
desempenhar autonomia politica para decidir seus respectivos curriculos a nivel local®.

Por conseguinte, um dos principais pressupostos da Reforma do Ensino Médio é que
os alunos seriam dotados de autonomia para decidir quais componentes curriculares iriam
compor sua trajetéria de formacdo ao longo dos trés anos do Ensino Médio, respaldada no
Art. 36 da Lei n. 13.415 que afirma: “as escolas deverdo orientar os alunos no processo de
escolha das dreas de conhecimento ou de atuacdo profissional previstas no caput” (Brasil,
2017). No entanto, o primeiro aspecto considerado negativo expresso pelos entrevistados foi
gue nao houve liberdade para escolher em quais trilhas de aprofundamento e disciplinas
optativas eles foram matriculados nos anos de 2022 e 2023”.

Na pratica, cada unidade escolar possui autonomia para decidir quais trilhas de
aprofundamento serdao disponibilizadas. Entretanto, a gestdo da escola possui opgdes
reduzidas de oferta dadas as condi¢des de infraestrutura dos prédios escolares e de docentes
para ministra-las. Em tese, se ha a proposi¢do da ampliagdo da carga horaria de aulas bem
como dos componentes curriculares que compdem o Ensino Médio, tal oferta deveria ser
acompanhada com o aumento do niumero de professores contratados e da construcdo de

> Trilhas de Aprofundamento nas dreas de: Matematica e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; Linguagem e suas tecnologias e Trilhas de Aprofundamento Integradas
entre areas do conhecimento (Santa Catarina, 2021).

® Como bem resume Demo (1997, p. 16-17) ao analisar criticamente a LDB/1996, “[...] & Unido cabe t3o-somente
a coordenacdo da politica nacional de educacdo, no sentido articulador dos diferentes niveis [...] os estados, o
Distrito Federal e os municipios devem estabelecer as competéncias e diretrizes para a Educagéao Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que nortearao os curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assegurar a
formacgdo basica comum [...] por tratar-se do mesmo pais, mas os curriculos serdo comuns apenas em seus
conteldos minimos, para que sejam viaveis graus de liberdade”.

7 Na escola em que trabalhei ao longo do ano de 2023, foram disponibilizadas trés trilhas de aprofundamento
para os segundos anos do Ensino Médio: “Produgdo cultural”, “A matemdtica, o ser humano e a natureza”
“Mulheres no territério catarinense”.
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novos espacos dentro das escolas que consigam comportar todas as possibilidades
apresentadas pela Reforma do Ensino Médio. No inicio do ano letivo de 2023, houve bastante
confusdo entre os alunos e a coordenacao da escola, visto que muitos ndo sabiam em quais
disciplinas da parte flexivel do NEM eles estavam matriculados. Como as trilhas de
aprofundamento sdao semestrais, alguns estudantes que estavam matriculados em “Mulheres
no territério catarinense” afirmaram que esta disciplina ndo lhes interessava e que n3do havia
nada a fazer sendo esperar o inicio do segundo semestre para uma nova escolha de trilha.

De acordo com o documento do curriculo base do Ensino Médio do territério
catarinense, é recomendado enfaticamente que o processo de aprendizagem dos alunos seja
pautado a partir de recursos digitais, laboratdrios de pesquisa e experimentacdo, espacos
makers e praticas de inovacdo: “E necessario proporcionar vivéncias em um espaco escolar
dinamico, a partir de praticas de pesquisa, como praticas para a inovacdo, a criacdo e
construcdo de novos conhecimentos” (Santa Catarina, 2021, p. 51). Ao mesmo tempo, em
algumas trilhas (como "A tecnologia das coisas: uma perspectiva sustentdvel na sociedade
contemporanea"), cita-se a robdtica como um dos objetos de conhecimento especificos. Como
diz o documento: deve-se utilizar “[...] todos os recursos tecnoldgicos possiveis, através de
metodologias ativas que permitam que o estudante participe do processo de ensino e
aprendizagem e se aproprie do conhecimento" (/dem, p. 95).

Contraditoriamente, em duas escolas que trabalhei como docente ndao havia a
disponibilidade constante de Internet wireless, dadas as condi¢des de infraestrutura de rede;
0s projetores portateis para aulas expositivas eram limitados — sdo poucos disponiveis para
dezenas de docentes, que precisam se revezar para utiliza-los; em uma das escolas houve dois
anos consecutivos de reformas, o que gerou a interdicdo de metade do prédio escolar,
fechando o laboratério de ciéncias e obrigando a coordenac¢do a fazer um remanejo dos
professores nas salas de aula disponiveis; e, ainda, em 2023 recém havia iniciado o processo
de implantagdo das lousas digitais em algumas salas, o que revela o quao aquém a realidade
material de algumas escolas catarinenses estd da teoria apresentada nos documentos do
governo.

Para ilustrar a situacdo, por dois anos eu fiquei sem uma sala de aula propria para
ministrar minhas aulas. Eu e outros docentes tivemos que utilizar um espaco anexo da
biblioteca da escola que anteriormente servia como depdsito de materiais (como livros
didaticos antigos, documentos, mesas e cadeiras). O espaco ndo possuia sistema de ventilacao
e as janelas eram viradas para os fundos da escola; passdvamos muito calor nos dias mais
guentes de verdo (uma aluna chegou a desmaiar em sala de aula devido a auséncia de um
ventilador). Apesar dos esforcos constantes da equipe de limpeza escolar, frequentemente
tinhamos que lidar com muita poeira, o que gerou sofrimento para alunos e professores com
rinite alérgica. Para além disso, a rede de Internet wireless ndo funcionava naquela parte do
prédio escolar. Como recurso didatico, dispiunhamos unicamente de uma pequena lousa
branca antiga e manchada. Dada essa conjuntura especifica, poderiamos nos questionar como
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seria possivel empreender praticas inovadoras a partir de metodologias ativas nessas
condicdes de trabalho.

A questdo da falta de espacos adequados para os projetos do NEM foi apontada pelos
entrevistados como um dos fatores que os levam a crer que a Reforma do Ensino Médio nao
va cumprir todas as suas propostas; para além disso, afirmaram desacreditar que ocorra a
contratacdo de professores “a mais” para as novas disciplinas, visto que eles ja sofrem com a
falta de docentes em alguns componentes curriculares. Duas alunas do turno matutino
declararam que “naquele ano mesmo, a gente perdeu quase dois meses de aula de
Matematica, porque o professor sumiu” — fato que foi confirmado pelos demais colegas.

Com as entrevistas realizadas, uma outra critica que foi unanime entre os alunos foi a
quantidade de aulas subsequentes das trilhas de aprofundamento. Os alunos do turno
matutino afirmaram que “sdo duas manhas inteiras do mesmo conteldo, chega na terceira
aula a gente ndo aguenta mais”, fato também apontado entre os alunos do turno noturno.
Para além disso, alguns destacaram a falta de sincronizacdo e planejamento entre os
professores que ministram a mesma trilha, com conteldos repetitivos entre os componentes
curriculares. Uma aluna opinou: “a gente entende que as aulas de vocés (professores) sdo
importantes pra nossa vida e tal, mas é muito chato ficar a manha inteira falando de opressao
e desigualdade das mulheres”.

O planejamento de aulas conjuntas entre professores é um aspecto fundamental do
curriculo do Novo Ensino Médio para a parte flexivel do curriculo. Isso porque os itinerarios
formativos foram criados especificamente para promover o didlogo interdisciplinar entre os
componentes de cada area, bem como o engajamento com outras areas do conhecimento. O
préprio Curriculo do territério catarinense enfatiza que deve haver tempo dedicado aos
professores tanto para o planejamento quanto para a execucdo das atividades. “O tempo de
execucao pressupde [...] planejar o tempo com materiais apropriados, como livros,
bibliografias atualizadas, internet funcionando, entre outros" (Santa Catarina, 2021, p. 60).

E importante salientar que, segundo a Secretaria de Educac3o de Santa Catarina, a rede
estadual conta atualmente com 32 mil professores ACT, representando 60% do corpo
pedagdgico (Ferrarez, 2023). Isto traduz-se na inconsisténcia dos hordrios de trabalho dos
professores, ja que muitos lecionam frequentemente em mais de duas escolas. Como
consequéncia, isso dificulta a permanéncia destes professores dentro dos seus préprios
espacos educacionais, necessitando de deslocamentos diarios dentro do municipio para
cumprir o hordrio de trabalho em multiplas unidades. Em outras palavras, isto dificulta o
encontro e a colaboracdo de professores que partilham o mesmo componente ou area de
ensino para uma sess3o de planejamento conjunto de qualidade®.

8 Para exemplificar, retomo minha experiéncia como docente de uma das trilhas de aprofundamento: ao todo,
éramos quatro docentes compartilhando o mesmo componente curricular. Contudo, em minha jornada de
trabalho s6 pude conviver com a professora de Sociologia, ja que nossos horarios coincidiam no mesmo dia da
semana. O momento que ela dispunha para realizar sua hora-atividade ocorria bem no horario que eu precisava
me deslocar para outra unidade escolar e vice-versa. Os outros dois docentes eu sé fui conhecer pessoalment
nos dias de Conselho de Classe.
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O aumento da carga hordria didria das aulas é uma das principais mudancas
estabelecidas pela Reforma do Ensino Médio, indo ao encontro do Programa Escola em Tempo
Integral, sancionado pela Lei n. 14.640 em julho de 2023 (Brasil, 2023)°. Apesar do aumento
de 4 para 5 horas diarias de aula, um tema quase unanime na fala dos entrevistados foi a
percepcao da perda de conteido dos componentes curriculares da Formacdo Geral Basica; os
entrevistados afirmaram perceber uma reducdo significativa na carga hordria destas
disciplinas®®.

Como mencionado anteriormente, os alunos manifestaram insatisfacdo com a
frequéncia das trilhas de aprofundamento, ressaltando que as dez aulas semanais eram
excessivas em relacdo as disciplinas da Formacdao Geral Basica. Isto foi particularmente
preocupante para eles: afirmaram que “estavam perdendo aula de Matematica, Portugués,
Fisica [...] pra conteudos que eles provavelmente nem iriam estudar na faculdade”.

Ao serem questionados sobre as possibilidades de ingresso no Ensino Superior, muitos
entrevistados afirmaram sentirem-se preocupados e desesperan¢osos, dando énfase ao
sentimento de despreparo para o ENEM e os vestibulares de ingresso para a Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) e a Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), por
exemplo. Ao serem indagados sobre o porqué de tais afirmativas, explicaram que isso decorre
especificamente da diminuicdo da carga hordria de componentes que eles denominaram de
“aulas normais”, sobretudo Matematica e Portugués. Como discutido anteriormente, tal
diminuicdo ocorre em detrimento aos componentes da parte flexivel do curriculo. Um aluno
guestionou: “do que adianta ter essas aulas de formagao humana se o ENEM e o vestibular
sdo por matérias?”, referindo-se aos componentes da Formacdo Geral Basica'l.

Muitos, principalmente os que estudavam no turno noturno, chegavam as aulas
cansados do trabalho e desmotivados, questionando a relevancia das aulas flexiveis. Alguns
estudantes expressaram ceticismo em relagao ao novo formato do Ensino Médio, duvidando
do seu valor para sua formacgdo escolar. Ao serem questionados do porqué de tal percepcao,
responderam que “a gente ja ndo vai ingressar na faculdade mesmo”.

Tal realidade vai ao encontro de uma pesquisa realizada pelo Instituto Todos pela
Educacgdo e divulgada pela Rede Globo em 2022 que delineou o perfil do aluno do Ensino
Médio na rede publica: “trés em cada dez alunos precisam conciliar estudos com trabalho,

9 A questdo do tempo integral da Educagdo Bésica ja é algo previsto pela LDB/1996 para o Ensino Fundamental
no Artigo 34: "0 ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas
de ensino", visando a ampliagdo progressiva do periodo de permanéncia na escola para os alunos (Brasil, 1996).
10 Os entrevistados apontaram casos especificos, destacando que tinham apenas duas aulas semanais de
Matematica e Portugués e uma aula por semana de Quimica, Biologia, Fisica, Filosofia, Sociologia, Educacdo
Fisica, Historia, Geografia, e duas aulas cada para Inglés e Espanhol.

11 Na realidade, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) vigente organiza suas questdes a partir das Areas de
Conhecimento previstas pela Base Nacional Comum Curricular. Em 2022 “[...] um parecer aprovado pelo Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) sugeria que o novo Enem tivesse duas etapas, uma tendo como referéncia a BNCC
e, outra, que poderia ser escolhida pelo estudante de acordo coma drea vinculada ao curso superior que pretende
cursar. O governo anterior chegou a anunciar a nova proposta, mas ela ndo saiu do papel” (Tokarina, 2023, s./p
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enquanto 17% ja consideraram abandonar a escola” (Jornal Nacional, 2022). Outro aspecto do
mesmo processo foi apresentado pelo IBGE, destacando que seis em cada 10 jovens que
concluem o Ensino Médio interrompem os estudos para trabalhar. Em 2020, o Brasil possuia
13,810 milhdes de jovens de 15 a 29 anos com o Ensino Médio completo que ndo
prosseguiram com os estudos e o ingresso no Ensino Superior. Destes, 44,4% alegaram a
necessidade de trabalhar, e 17,5% citaram a falta de recursos como motivo (Amorim; Felix,
2020).

Embora haja um aumento na conclusdo da Educacdo Basica a cada geracdo de
brasileiros, ingressar no Ensino Médio continua sendo um desafio para jovens de 15 a 29 anos.
Em 2022, aproximadamente 9,8 milhdes de jovens nessa faixa etdria ja haviam abandonado a
escola sem concluir a Educagao Basica. Desse total, 462 mil tinham de 15 a 17 anos, 4,7 milhdes
tinham de 18 a 24 anos, e 4,6 milhdes tinham de 25 a 29 anos. Entre os jovens de 15 a 29 anos
que deixaram a Educag¢do Bdsica incompleta, a maioria (65,7%) ndao chegaram a frequentar o
Ensino Médio, sendo que 42,5% nao concluiram o Ensino Fundamental. No caso dos jovens de
15 a 17 anos que abandonaram a escola sem concluir a Educagao Basica obrigatdria, a maioria
(53,3%) ndo havia concluido o Ensino Fundamental, e 22,2% concluiram apenas esse nivel,
totalizando 75,5% que ndo ingressaram no Ensino Médio (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, 2023).

Tal situacdo é agravada devido a predominancia do Ensino Superior privado no Brasil,
com apenas um quarto dos estudantes de graduagao (26,3%) matriculados em instituigdes
publicas. Essa realidade cria um cendrio em que muitos jovens enfrentam dificuldades para
custear seus estudos em instituicdes privadas (idem, 2020). Por outro lado, a rede publica de
Educacdo Basica comporta a maioria dos estudantes brasileiros, desde a Educacdo Infantil até
o Ensino Médio. Em 2021, a rede estadual nacional destacou-se com a maior participagdo no
Ensino Médio, atendendo a 6,6 milhGes de alunos (84,5%). Além disso, a grande maioria dos
estudantes de escolas publicas (96%) esta inserida nesse contexto educacional (INEP, 2022).

Para além disso, mencionaram o legado deixado pelos anos de pandemia de COVID-19
e a alteracdo correspondente das aulas para a modalidade virtual. Sabidamente, o Ministério
da Educacdo (MEC) autorizou a realizacdo de aulas remotas em escolas e universidades
brasileiras dada a suspensao das aulas pelas autoridades locais para resguardar as condigées
sanitarias!?. A totalidade dos entrevistados expressou um descontentamento generalizado
com as aulas online, com alguns admitindo que fingiam estar presentes durante as aulas

2 De acordo com uma pesquisa do INEP sobre a resposta educacional & pandemia no Brasil em 2021, a maioria
das escolas brasileiras adotou atividades hibridas ou presenciais. Na educagdo basica, 17,4% escolheram
exclusivamente o ensino remoto, enquanto 82,6% incorporaram atividades presenciais e/ou hibridas. Comparado
a 2020, quando 99,3% das escolas suspenderam as atividades presenciais, apenas 9,9% retornaram em 2021.
Quanto ao ensino remoto, 45% das escolas combinaram atividades remotas com outras abordagens, resultando
em uma mediagdo remota de 62,4%. O ensino hibrido foi adotado por 25,4% das escolas durante todo o ano,
enquanto 34,9% usaram aprendizagem hibrida com outra mediagdo. Apenas 8% optaram pelo ensino presencial
exclusivo, e 37,9% combinaram o ensino presencial com outra modalidade (INEP, 2022).
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sincronas. Ao serem questionados o que isso significava para a sua formacdo escolar,
afirmaram possuir lacunas de conteldo em seu processo de aprendizado.

Tal fato foi observado, igualmente, do ponto de vista docente: nos didlogos cotidianos
com meus colegas nas escolas que atuei no ano de 2023, era frequente constatarmos a
dificuldade que tinhamos para trabalhar os contetddos previstos no curriculo nos trés anos do
Ensino Médio porque muitos alunos nao apresentavam um entendimento solido de conteudos
estudados via modalidade remota e virtual durante os anos de 2020 e 2021. Alguns colegas
afirmaram estar realizando revisGes de conteldos de anos passados antes de adentrar no
curriculo especifico do ano vigente como solugdo a tais problemas.

Em relacdo a orientacdo profissional por parte da escola, alguns entrevistados
afirmaram sentir falta de um direcionamento por parte da coordenacado sobre sua trajetoria
formativa apds o Ensino Médio. Eles relataram ndo se sentirem adequadamente informados
sobre os processos seletivos de ingresso nas universidades e faculdades, mencionando que
isso os desestimula a prosseguir os estudos pds-escolares. O Projeto de Vida — um dos
componentes principais da parte flexivel do curriculo —, que foi justamente concebido para
fornecer orientacdo académica e profissional ao longo de todo o Ensino Médio, recebeu
inUmeras criticas porque os alunos o consideraram ineficaz, afirmando que muitas vezes as
aulas eram para “matar tempo” ou utilizadas para atividades ndo relacionadas, como por
exemplo em atividades fisicas na quadra de esportes.

Por ultimo, alguns entrevistados destacaram a percepc¢do de que toda a reforma
implementada no Ensino Médio representa, essencialmente, um "projeto politico". Quando
indagados sobre as razdes que os levaram a essa conclusao, os estudantes argumentaram que,
com a atual reestruturacdo curricular, a educacao publica se encontra em desvantagem no
acesso a oportunidades em comparagdao com as institui¢des particulares. Nas palavras de uma
aluna, “o povo de colégio particular tem acesso a melhores materiais de ensino e tudo o mais,
entdo pra eles é possivel ter aulas diferentes em laboratérios novos e fazer todas essas
mudancas sem perder aulas importantes de conteddo”. Em resumo, para os entrevistados
supracitados, a desigualdade no acesso a oportunidades de estudo, pesquisa e trabalho parece
se agravar ainda mais entre os alunos da rede publica e da rede privada.

As opinides apresentadas neste trabalho proporcionam uma perspectiva abrangente
do significado do atual Novo Ensino Médio em vigor tanto em Santa Catarina quanto no Brasil.
A medida que os entrevistados se expressaram livremente, tornou-se evidente um
descontentamento generalizado em relagdo ao curriculo atual e a forma como este estrutura
os tempos e espacos escolares, embora alguns aspectos considerados positivos tenham sido
igualmente destacados. Por fim, é crucial reconhecer a natureza fundamental de discutir
criticamente o curriculo escolar: longe de ser um documento estatico e autocratico, ele
representa a sintese de forcas contraditérias que moldam o desenvolvimento nacional,
incorporando a singularidade de ser um projeto dindmico de mudanca.

Em 2023, o Governo Federal apresentou o Projeto de Lei n. 5230/23 com o intuito de
reformular a Politica Nacional de Ensino Médio no Brasil. O projeto, atualmente em andlise na
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Camara dos Deputados, surge como uma alternativa a reforma do Ensino Médio aprovada em
2017. As modificacGes propostas abrangem diversos aspectos, incluindo carga horaria,
disciplinas obrigatdrias, formacdo de professores e a reformulacdo do modelo dos itinerarios
formativos'3. Como justificativa, o MEC argumenta que muitos aspectos da Lei n. 13.415/17
ndo encontraram respaldo entre professores e estudantes (Souza, 2023).

Consequentemente, neste ano, a Camara dos Deputados aprovou a sexta e Ultima
versdo do Novo Ensino Médio, apds nove meses de deliberacdo do projeto original enviado
pelo Ministério da Educacdo ao Congresso. O documento, que agora aguarda a sancao
presidencial, estipula um aumento nas aulas de disciplinas tradicionais, como Matematica e
Portugués, durante os trés anos finais da educacdo basica. Em relacdo ao Enem, o exame
passara a incluir conteldos tanto da formagao geral basica quanto dos itinerarios formativos.
Embora a carga hordria total de 3.000 horas permaneca inalterada, havera uma reconfiguracao
na distribuicao entre disciplinas obrigatdrias e optativas. As disciplinas obrigatorias serao
significativamente aumentadas, passando de 1.800 para 2.400 horas, enquanto as optativas
serdao reduzidas de 1.200 para 600 horas. Essa alteracdo visa assegurar que todos os
estudantes recebam uma formacao geral mais abrangente, com um leque maior de conteldos
obrigatérios (Barros, 2024)4.

Essa mudanca vai ao encontro da posi¢ao assertiva firmada pela Conferéncia Nacional
de Educacdo (Conae), que exigiu a revogacdo total do Novo Ensino Médio, incluindo a
revogacdo da Base Nacional Comum Curricular. Em um momento que a Conae retorna as suas
origens de ser a expressdao mdaxima da governanga democratica e organizada da sociedade civil
para a educacdo nacional (incluindo professores, estudantes, entidades educacionais e
movimentos sociais), foi delineado um plano nacional de educacdo com metas a serem
alcangadas nos préximos 10 anos no Brasil, independentemente da gestdo eleita. Isso
evidencia que as discussées em torno da Reforma do Ensino Médio estdo longe de terminar,
com expectativas de novas mudangas curriculares a partir deste ano (Mazenotti, 2024).

Consideragoes finais
A LDB/1996 (Brasil, 1996) afirma, nas primeiras linhas de seu documento, que a

finalidade da educagao nacional é o preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para
o trabalho. Tal assertiva ja apresenta a principal contradicdo do ensino brasileiro: formamos

13 Em substituic3o, foi proposto que o curriculo do Ensino Médio seja composto por uma formac3o geral basica e
por "Percursos de Aprofundamento e Integragdo de Estudos", que combinardo, no minimo, trés areas do
conhecimento relevantes para o contexto local e vidveis para os sistemas de ensino. Adicionalmente, o texto
prevé que o Ministério da Educacdo (MEC) estabelecera, por meio de regulamento, pardmetros nacionais para a
organizagdo interna de cada um dos percursos de aprofundamento. Ou seja, o projeto busca substituir a
autonomia dos estados em propor seus respectivos curriculos para a Parte Flexivel do NEM por um modelo
unificado nacional (Souza, 2023).

14 A lista de disciplinas obrigatérias também foi expandida e agora inclui, além de Portugués, Matematica,
Educagdo Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia, novas disciplinas como Inglés, Ciéncias da Natureza e Ciéncia
Humanas. O Espanhol, alvo de debates, continuara a ser oferecido como disciplina optativa (Barros, 2024).
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para a vida na sociedade ou para a insercdo no mercado de trabalho? E, se ambos os
propdsitos ndo sao excludentes entre si, poderiamos indagar: o conceito abstrato de cidadania
é exercido com igualdade de oportunidades para todos ou o sistema de educacdo acaba por
justificar a hierarquia social excludente que coaduna no tecido social ricos e miseraveis?

A resposta estd na propria realidade. O projeto de reestruturacdo curricular do Ensino
Médio, longe de sanar o imbréglio histérico que é a auséncia de uma educacdo publica de
qualidade, acaba por dar continuidade as contradi¢des existentes na totalidade social do
Brasil. A partir dos resultados obtidos com as entrevistas apresentadas, pudemos lancar luz
sobre algumas delas: percebemos, em muitos casos, contradicdes na fala dos alunos. Por
exemplo, consideraram algo positivo o fato de o NEM ser organizado de forma interdisciplinar,
mas, em momento posterior, questionam a validade que as aulas das trilhas de
aprofundamento possuem para sua formag¢do. Em outro momento, apreciaram a possibilidade
de poderem desfrutar de aulas com formatos diferenciados, mas opdem-se de forma
veemente a perda de carga horaria dos componentes da Formacao Geral Basica, expressando
receio de perderem conteldos que sao balizadores para o ENEM e vestibulares.

As opinides expressas pelos entrevistados revelam que, ainda que o Ensino Médio seja
apresentado em um formato diferente, a sua esséncia continua a mesma. O projeto do NEM
parece insistir na perspectiva de que o conjunto dos problemas presentes na educagao publica
poderd ser resolvido meramente por meio de uma alteracdo curricular. Nesse sentido,
percebe-se uma concepcao restrita de que tal reformulacao, por si so, resolveria os problemas
e desafios enfrentados por jovens e adultos no Ensino Médio — sobretudo o abandono e a
reprovacgao escolar —, quando na realidade tais problemas sao um reflexo estrutural tanto das
condi¢des materiais dos alunos matriculados nesta etapa quanto da forma como a educacao
da rede publica estd organizada.

Nesse sentido, torna-se superficial criticar o Novo Ensino Médio apenas por seus
aspectos curriculares; na realidade, ele é expressdao maxima da desigualdade social existente
no sistema de educac¢ao nacional. Ao mesmo tempo, ndao podemos esperar que o Projeto de
Lei proposto pelo atual governo de reforma da reforma do Ensino Médio va democratizar
verdadeiramente a escola para os cidaddos brasileiros, independentemente de sua origem.
Em uma realidade onde a porta de entrada para a realizacdo pessoal e profissional dos
estudantes brasileiros é aberta dependendo de sua condigdo de classe e raga, faz sentido
esperar que a escola seja algo diferente do que ja é?

Por fim, nossa andlise da Reforma do Ensino Médio vai ao encontro do que Demo
(1997, p. 27) ja constatou sobre a promulgacdo da LDB/1996: “Sendo resultado de um
processo legislativo do Congresso Nacional, ndo pode ser melhor do que esse Congresso. No
fundo, € um problema de cidadania: a qualidade de uma lei é diretamente proporcional a
gualidade da cidadania”.

Ou seja, ao mirarmos nossa critica ao novo curriculo é impossivel ndo desvelar as
proprias contradi¢cOes que estruturam o Brasil; se a escola — sendo esta instituicdo histoérica do
modo de producdo capitalista — foi criada justamente para educar e formar para o exercicio da
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“cidadania” — e, neste sentido, temos total clareza da incoeréncia que é falar de direitos
humanos em um dos paises mais desiguais do mundo —, inegavelmente o sistema de educacdo
brasileiro é um determinante indissocidvel dos problemas sociais, econ6micos e politicos de
Nosso pais.

Sem duvida, a Lei n. 13.415 é reflexo das exigéncias do novo mundo produtivo de um
capitalismo global cada vez mais financeirizado e amparado por redes de tecnologias digitais
desigualmente constituidas>. A formacdo educacional é fundamentalmente um processo
formativo de natureza humana, ultrapassando a simples pratica do treinamento e instrucdo. A
adocdo do lema neoliberal, que preconiza um constante aperfeicoamento humano e
adaptacdo a nova realidade digital estd alinhada a ideia de que o acesso a oportunidades de
trabalho e estudo dependem da performance individual, perpetuando a ideia de que a falta
de estabilidade financeira resulta da falta continua de busca pelo refinamento de
competéncias operativas e socioemocionais. Esse ponto de vista encara o ser humano como
mero capital humano descartdvel e substituivel. Em outras palavras, tenta-se criar solugdes
magicas para problemas antigos, historicamente acumulados, que n3o serao resolvidos se nao
for atacado diretamente o maior problema existente no Brasil: a desigualdade social e a
concentracdo de renda que faz o sistema educacional nacional ser intrinsecamente
contrastado em classes sociais. Sendo assim, enquanto ndo houver uma educacao de base de
qualidade para todos, ndo podemos afirmar que exista cidadania plena em nosso territério
nacional.
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