O tema a ser aqui desenvolvido refere-se a
integracdo de sujeitos considerados portadores de ne-
cessidades especiais nas redes regulares de ensino, pro-
curando-se destacar a participacdo da nova Lei de Di-
retrizes ¢ Bases da Educagio (9394/96) neste proces-
so. A discussdo sobre a integragdo de sujeitos conside-
rados portadores de deficiéncias esta em vias de com-
pletar 40 anos, em nivel mundial. Isto motiva-nos a re-
ver algumas questdes e dados desta trajetdria, com o
objetivo de pensar e contribuir com a discussdo atual.

Iniciando estas reflexdes, proponho a questdo: inte-
grar é possivel? Como integrar um sujeito, ou um grupo, na
propria sociedade onde vive? Embora seja possivel obser-
var a caracteristica excludente em relagdo as minorias nesta
sociedade, o que justificaria o uso do termo “integracdo”,
pode-se dizer que ele sugere uma inadequacéo, pois nio se
pode integrar aqueles que dela ja fazem parte. O que se
pode afirmar ¢ o ndo reconhecimento de que estes sujeitos
constituem, fazem parte da sociedade, fato que encaminha
para praticas sociais discriminatdrias que promovem o acesso
e a permanéncia de alguns aos direitos proclamados para
todos, como € o caso da escolarizaco.

Porém, o termo “integracdo” é a denominacdo de
um movimento importante na questdo do acesso a
escolarizag¢do de sujeitos considerados portadores de
deficiéncias. De acordo com PEREIRA (1980), o Mo-
vimento de Integracdo teve seu inicio na Europa, mais
precisamente na Dinamarca, pais que no final da déca-
da de 50 promulgou uma lei para regulamentar a Educa-
¢do Especial. Esta lei incentivava a criagdo de condi-
¢des de vida, nos padrdes considerados normais, para
os sujeitos considerados portadores de deficiéncia, de
acordo com a sociedade a qual pertencessem.

No decorrer dos anos 60 surgem movimentos com
esta orientag¢do e de carater legal, em outros paises do
oeste Europeu. Conforme SANTOS (1995), este movi-

mento pode estar relacionado a conjung¢fo histérica de
trés fatores: as duas grandes guerras mundiais, o forta-
lecimento do movimento dos Direitos Humanos, € o avan-
¢o cientifico. Esta autora relaciona o aumento do nime-
ro de sujeitos fisicamente debilitados ou deficientes com
o advento das guerras, criando a necessidade de pro-
gramas de atendimento que os reabilitassem para o tra-
balho, pois 0 nimero muito grande de mortos causava
escassez de mdo de obra. Também em decorréncia das
guerras, temos o surgimento do Movimento pelos Direi-
tos Humanos, atribuindo direitos aos sujeitos considera-
dos portadores de deficiéncia . Desta forma, o Movi-
mento de Integracdo de Pessoas Portadoras de De-
ficiéncia ndo surgia sozinho, mas junto a outros movi-
mentos sociais em torno da democracia.

O movimento de integracdo baseia-se, principal-
mente, em dois principios: normalizag@o e integracdo. O
Principio de Normalizag@o representa a base filosofico-
ideolégica da integracdo, e diz respeito a normalizar o
contexto em que os sujeitos considerados portadores de
deficiéncia se desenvolvem. Este principio pressupde
modos e condi¢des de vida diaria o mais semelhante
possivel as formas e condi¢oes de vida do resto da soci-
edade (MEC, 1994, p. 38). O Principio de Integragdo
baseia-se em valores como igualdade (“viver em socie-
dade com direitos e deveres iguais™); participagio ativa
(com vistas a interacdo); e respeito aos direitos e deve-
res socialmente estabelecidos. Este principio ressalta a
questdo da reciprocidade, no sentido de que a integracdo
O se da perante a aceitacdo do grupo em relagdo aque-
le que esta se inserindo (MEC, 1994, p.38).

Nos Estados Unidos, a Teoria de Mainstreaming de-
fendia que a Normalizagio € o objetivo e a Integragéo é o
processo. Através da Integrag@o pretendia-se criar con-
digdes normais de vida para os sujeitos considerados por-
tadores de deficiéncia. Esta teoria propunha que a pratica
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da Integracgéo se desse através de trés estagios: Integragio
Temporal, Instrucional e Social (PEREIRA, 1980).

A Integrag¢do Temporal consistia em dar oportuni-
dades para que o sujeito considerado deficiente perma-
necesse com os considerados normais, mas isso deveria
acontecer de forma gradual e ambos deveriam ser pre-
parados para isso.

A Integracdo Instrucional consistia na facilitagdo
do processo ensino-aprendizagem. Para tanto, era ne-
cessario que houvesse compatibilidade entre as neces-
sidades educacionais do aluno considerado deficiente e
as oportunidades oferecidas pela classe comum.

Ja a Integracdo Social referia-se ao relacionamen-
to entre o sujeito considerado deficiente e seus colegas
considerados normais. A teoria propunha uma analise
do processo de integracdo a partir da proximidade fisi-
ca, intera¢do, assimila¢do e aceitagcdo do aluno conside-
rado deficiente em relagdo ao grupo.

E possivel observar o carater tecnicista desta pro-
posta, na medida em que propde passos fixos e estaveis
para o processo de integragdo. Apesar da proposta ser
encaminhada no sentido desta seqiiéncia de passos, pode—
se observar, muitas vezes, que um destes passos ¢ consi-
derado enquanto o processo de integragdo como um todo.

No Brasil, muitas institui¢des especializadas de aten-
dimento a sujeitos considerados portadores de deficiénci-
as, principalmente de carater filantropico-assistencial, fo-
ram criadas nas décadas de 50 e 60, com a difusdo do
movimento Apaeano ¢ das Sociedades Pestalozzi, entre
outras. Na historia da educacgio especial em nosso pais
pode-se observar uma tendéncia privatista (privado-
assistencial), frente a uma relativa omissido do Estado, o
que contribuiu na constitui¢@o desta parcela da populagio
enquanto um grupo sem acesso os direitos sociais pela
via publica. Neste caso, este grupo e suas familias recor-
reram as instituicdes de carater filantropico.

Na rede regular de ensino, segundo JANNUZZI
(1985, p.87), ja existiam as chamadas classes especiais,
desde os anos 30, para alunos com diagndstico de defici-
éncia mental. Mais tarde surgiriam as salas de recursos ¢
salas de apoio pedagogico, que propunham um trabalho
complementar ou suplementar aos alunos que ndo tinham
sucesso na classe comum. Essas classes funcionavam e,
muitas vezes, ainda funcionam, como instrumentos
estigmatizantes e, de certa forma, como um corredor para
aexclusio escolar, uma vez que focalizam a especificidade
das aprendizagens dos alunos com diagndsticos de defici-
éncia, ndo promovendo que os professores das classes
regulares venham a se apropriar de metodologias e re-
cursos que facilitem as aprendizagens de todos os alunos.

Na década de 60, um artigo da Lei 4024/61 sugeria
que a educacio dos sujeitos considerados deficientes
fosse enquadrada no sistema geral de educagio, com a
finalidade de integra-los a comunidade. Na década se-
guinte, a Lei 5692/71 previa tratamento especial para os
alunos que apresentavam deficiéncias fisicas e mentais
e superdotados, também em um unico artigo.

Até este momento o que a legislagdo explicitava
era a necessidade de atender esta parcela da popula-
¢do, no sentido de uma integragdo social, mas nao atra-
vés da integracdio escolar. A partir da década seguinte,
em nivel mundial, pode-se observar a presenga de situa-
¢oes de integracdo escolar.

No Brasil, no final dos anos 80, a Constituicdo Fede-
ral (1988) previa, no Capitulo III, Se¢do [, Artigo 206, inciso
I — “Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia
na escola”. Ja o Artigo 208 apontava, no inciso III —“Aten-
dimento educacional especializado aos portadores de defi-
ciéncia, preferencialmente, na Rede Regular de Ensino”.

Em Santa Catarina, também a partir de 1988, ¢
instituida a Matricula Compulsodria que passou a garantir
o direito & vaga nas escolas estaduais para criangas e
jovens entre 7 e 14 anos. Esta medida ndo excluia crian-
cas e jovens com diagnosticos de deficiéncias que se
encontrassem nesta faixa etaria.

Desenvolveu-se, a partir disto, um debate social
em torno da competéncia dos professores do ensino re-
gular para trabalhar com os alunos que, até ento, fre-
qiientavam exclusivamente o ensino especial. A ques-
tdo do direito continuava fora das discussdes, apesar de
jé estar prevista legalmente.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente, de 1990,
em seu capitulo IV — Do direito a educagdo, a cultura,
ao esporte e ao lazer, composto de seis artigos, faz refe-
réncia “aos portadores de deficiéncia”. O inciso III refe-
re “atendimento especializado aos portadores de defici-
éncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. Esse
documento afirma a educag@o de sujeitos considerados
portadores de deficiéncia como responsabilidade do Es-
tado, embora o atendimento prestado a esta parcela da
populagdo seja executado principalmente por instituigdes
privado-assistenciais. Atualmente, na vigéncia das politi-
cas neoliberais, os documentos mais recentes, inclusive a
LDB, dividem esta responsabilidade claramente com as
organizagdes ndo-governamentais.



No decorrer da década de 90, o MEC publicou vari-
os documentos relativos ao movimento de integracdo de
sujeitos considerados portadores de deficiéncia, expres-
sando que a principal politica publica para a educagio
especial configurava-se na forma da politica de integrag&o.

Em 1994, o documento Programa Nacional de
Educacdo Especial propunha-se a estabelecer objetivos
gerais e especificos referentes a “interpretacdo dos inte-
resses, necessidades e aspiracdes de pessoas portadoras
de deficiéncias, condutas tipicas e altas habilidades”. Pro-
punha-se, também, a orientar atividades no sentido de que
estes objetivos fossem garantidos (MEC, 1994, p. 7). Este
documento fundamenta-se na Constitui¢do Federal de
1988, no Plano Decenal de Educagdo Para Todos e no
Estatuto da Crianga e do Adolescente, entre outros, de-
monstrando que a politica de integragdo € apenas uma
das acoes encaminhadas no sentido de direcionar politi-
cas para grupos considerados minoritarios®.

O Programa Nacional de Educagdo Especial apre-
senta uma revisdo conceitual de termos empregados regu-
larmente na area, incluindo a defini¢do do alunado da edu-
cacdlo especial, onde se encaixam “aqueles que, por apre-
sentar necessidades proprias e diferentes dos demais alu-
nos no dominio das aprendizagens curriculares correspon-
dentes a sua idade, requerem recursos pedagogicos e
metodologias educacionais especificas”. Estes sdo chama-
dos, genericamente, de “pessoas portadoras de necessida-
des educativas especiais”, classificando-se em: portadores
de deficiéncia (mental, auditiva, visual, fisica, muiltipla), por-
tadores de condutas tipicas e altas habilidades. A revisao
conceitual estende-se para as modalidades de atendimento
em educagdo especial que vai do atendimento domiciliar a
classe comum na escola da rede regular.

Embora o documento proponha em sua revisdo
conceitual a denominagdo “pessoas portadoras de
necesssidades educativas especiais”, classifica estas em
categorias referentes a deficiéncia (portadores de defi-
ciéncia mental, fisica, etc), ao comportamento apresen-
tado (portadores de condutas tipicas) e a eficiéncia (por-
tadores de altas habilidades). Deste modo, expressa uma
concepedo de deficiéncia ou eficiéncia centrada no indi-
viduo, conferindo-lhe uma responsabilidade individual
pelas necessidades chamadas especiais. Modificou-se
a terminologia de portador de deficiéncia, ampliando para
portador de necessidades especiais que incluiu duas ou-
tras categorias: condutas tipicas e altas habilidades.

No tocante as necessidades especiais, cabe assi-
nalar que, de acordo com o texto do MEC, uma cadeira
adaptada pode ser usada como exemplo de necessidade
especial. Porém, todos os alunos tém a necessidade de
dispor de um mobiliario adequado em sala de aula, para
que possa desenvolver suas atividades. De modo que
uma das necessidades de um aluno considerado porta-
dor de deficiéncia sera dispor, como qualquer aluno, de

um mobilidrio adequado. Para um aluno que, por exem-
plo, apresentar uma seqiiela motora, o que se conhece
como adequado é uma cadeira adaptada. O recurso (ca-
deira adaptada) € especializado, mas a necessidade (dis-
por de um mobiliario adequado) ¢ comum a todos os
demais alunos, nio se constituindo em uma necessidade
especial. A postura de especializar as necessidades atri-
buidas a um aluno considerado portador de deficiéncia,
condutas tipicas ou altas habilidades pode servir como
fonte para interagdes discriminatdrias, que dificultam o
acesso aos espacos sociais promotores de desenvolvi-
mento, dificultam o acesso a escolarizagio.

Ao propor a revisdo conceitual das modalidades de
atendimento, este documento confunde o leitor a respeito
das estratégias de integragdo. Primeiro, enfatiza os prin-
cipios integradores como prioritarios para a educaco es-
pecial. Depois, apresenta as modalidades de atendimento
que incluem atendimento domiciliar, hospitalar, atendimento
na escola especial. Esta forma de apresentagio abre pos-
sibilidades de que se entenda que se estaria promovendo
a integraco ao atender o sujeito em seu domicilio, ou na
escola especial. Abre-se, desta forma, para uma compre-
ensdo ambigua do que seja integrag@o.

O objetivo geral deste documento refere-se a “funda-
mentacdo e orientacdo do processo global da educagdo de
pessoas portadoras de deficiéncia, de condutas tipicas e
altas habilidades, criando condi¢des adequadas para o de-
senvolvimento pleno de suas potencialidades, com vistas
ao exercicio consciente da cidadania” (MEC, 1994, p. 45).

Quanto aos objetivos especificos deste documen-
to, sugerem que as agdes a respeito da integragdo sejam
da responsabilidade das redes de ensino, dando infor-
magdes a respeito de quem sdo os sujeitos portadores
de deficiéncia, a respeito da formacdo necessaria aos
professores, quais os alunos que poderiam ser integra-
dos, em detrimento de uma defini¢o explicita sobre qual
esfera publica seria responsavel por tais agdes.

O MEC editou, em 1995, O Processo de Integragcdo
escolar dos Alunos Portadores de Necessidades
Educativas Especiais no Sistema Educacional Brasi-
leiro. Novamente, neste documento, ha referéncia quan-
to a questdo da cidadania, afirmando que deve ser pro-
movida sem discriminagdes pelo sistema educacional.

Quanto as alternativas de atendimento educacio-
nal, este documento categoriza a integracdo em total/
instrucional, que se efetiva por meio da classe comum
do ensino regular; ¢ integragdo parcial, que se efetiva
por meio das classes especiais, onde o “aluno portador
de necessidades educativas especiais” convive com 0s
considerados normais nos momentos de recreio, festivi-
dades, etc, mas ndo em sala de aula.

As modalidades de atendimento sd3o novamente
apresentadas de modo a possibilitar confusao quanto a
idéia de integracio. E, entdo, possivel integrar na classe

3 Este encaminhamento pode ser observado através de documentos do Banco Mundial, da Comissdo Econdmica para
América Latina e Caribe (CEPAL) e da Organizagao das Na¢des Unidas para a Educagéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO).



especial? Esta é uma integracdo considerada parcial pelo
documento, embora também possa ser compreendida
como uma situacdo de segregacdo. A possibilidade de
compreender a mesma situagdo como integragdo parci-
al e segrega¢do, expde que ao documento podem ser
conferidas muitas interpretagdes e, conseqiientemente,
muitas praticas diferentes e contraditérias quanto a
escolarizag¢do de sujeitos considerados portadores de
deficiéncia. Neste aspecto, cabe lembrar também a im-
plantacdo recente dos projetos de aceleragdo. E per-
guntar: até que ponto ndo se constituem em um novo
espaco escolar com uma velha funcdo — segregar e
categorizar aqueles que ndo aprendem nas formas es-
peradas, legitimando as incapacidades. Historicamente,
os espacos educacionais “alternativos” (classe especial,
escola especial, sala de apoio, etc) tém representado
muito mais a legitimagéo do fracasso que uma alternati-
va para promover o sucesso escolar.

Em nivel mundial, ocorreu em 1994, na Espanha, a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais: acesso e qualidade, envolvendo mais de
trezentos representantes de noventa e dois governos e
vinte e cinco organizagdes internacionais. Neste evento
foi aprovada a Declarac¢do de Salamanca de Princi-
pios, Politica e Pratica das Necessidades Educativas
Especiais e uma Linha de A¢do. Este documento tem
influenciado a discussdo e as a¢des em nosso pais, no
que se refere ao tema.

Em seu segundo item, a Declarag¢do de
Salamanca defende que toda crianga tem direito a edu-
cacdo e ao acesso aos conhecimentos, ou seja, defende
o principio da educagdo integrada. Porém, a respeito da
matricula, condi¢éio basica para a efetivacdo da educa-
cdo integrada, propde que “o principio da educacdo inte-
grada permita a matricula de todas as criangas em es-
colas comuns, a menos que hajam razdes convincentes
para o contrario” (1994, p.10).

Na medida em que nao fica definido o que seriam
estas “razdes convincentes”, instaura-se a condicdo para
diversas interpretagdes, abre-se uma possibilidade para
trabalhar pela segregacdo. As razdes convincentes para
que um sujeito que apresenta seqiicla motora, por exemplo,
ndo tenha acesso a rede regular de ensino podem ser a
auséncia de transporte para a escola, a auséncia de um
equipamento que necessite para freqiientar as aulas,
barreiras arquitetonicas no prédio da escola, entre ou-
tras. Os exemplos aqui colocados como possiveis ra-
z0es convincentes para que um sujeito ndo tenha acesso
a rede regular de ensino podem ser entendidos, de outra
forma, como necessidades concretas para efetivar o
processo de escolarizagdo. As razdes que levam a
integracdo na escola regular ou a segregacdo podem
ser as mesmas. A leitura que ¢ feita destas razdes, des-
tes fatos, modifica completamente a situacdo de
integracdo/segregacdo. Enquanto razdo convincente

para justificar a segregacdo, a presenga de uma barrei-
ra arquitetonica na escola ¢ tomada como problema in-
dividual do sujeito que apresenta seqiiela motora, que
ndo apresenta condi¢des para vencé-la; entendida en-
quanto necessidade concreta, a mesma barreira
arquitetonica pode ser discutida como questio publica,
como algo que precisa ser vencido coletivamente.

Com respeito a concepcdo de deficiéncia expressa
pelo documento, faz-se um destaque sobre a sua defini-
cdo de pessoa portadora de necessidades educativas
especiais que “refere-se a todas as criangas e jovens
cujas necessidades decorrem de sua capacidade ou de
suas dificuldades de aprendizagem” (1994, p.18). Com
esta afirmagdo, o documento expressa que a necessida-
de atribuida ao sujeito ¢ fruto de sua limitac¢do individual,
de suas capacidades ou dificuldades, conferindo exclu-
sivamente ao individuo a responsabilidade sobre seus
éxitos ou fracassos na escola e na vida social. O docu-
mento néo leva em consideragdo o conjunto das rela-
¢oes sociais, ndo faz nenhuma referéncia a classe soci-
al, as condigdes de vida dos sujeitos.

Estes documentos aparentam ser democraticos e
integradores, pois defendem uma idéia de educacdo para
todos, mesmo para aqueles considerados portadores de
deficiéncia. Porém, por esta analise pode-se constatar
contradi¢cdes em seu conteudo, dando margem a que o
acesso e a permanéncia na rede regular de ensino, de
sujeitos considerados portadores de deficiéncia ndo ocor-
ram, pois a0 mesmo tempo em que proclamam a
integragdo possibilitam uma leitura segregadora.

Finalmente, chegamos aos destaques relacionados
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional* que,
ao contrario das anteriores que contemplavam a educa-
¢do especial em um artigo, dedica-lhe um capitulo com
trés artigos. Este incremento no numero de artigos, reu-
nidos em um capitulo préprio pode estar demonstrando
uma maior preocupacdo com a educacdo inclusiva. Mas
esta ¢ uma observagdo contraditdria com a orientagio
neoliberal de retirada dos investimentos do Estado nas
politicas sociais, dentre elas a educacio. Fato que deve
agravar a situag@o de exclusdo social.

Porém, antes de chegarmos ao capitulo da Educa-
céo Especial, no titulo III — Do direito a educagéo e do
dever de educar, consta no art. 4 — “o dever do Estado
com educacdo escolar publica sera efetivado mediante
a garantia de: [...] item III — atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”.

O documento afirma o atendimento educacional
desta parcela da populagdo como dever do Estado, a
educagfo escolar como publica, gratuita e preferencial-
mente na rede regular.

No titulo V — Dos niveis e das modalidades de edu-
cacdo e ensino, encontramos o capitulo V — Da Educa-
¢do Especial, onde vamos destacar seus 3 artigos.

4 Lei n. 9394/96, de 20 de dezembro de 1996.



O art. 58 define a educagdo especial como moda-
lidade de ensino destinada aos educandos portadores de
necessidades especiais, preferencialmente na rede re-
gular. O termo “preferencialmente”, todavia, abre a pos-
sibilidade de que este ensino ndo ocorra na rede regular.
No 1° paragrafo lemos que havera, quando necessario,
servigos especializados na escola regular. Mas ndo ha
referéncia sobre quem define quando isto ¢ necessario.
O seu 2° paragrafo diz que as modalidades de atendi-
mento fora da classe comum na rede regular serdo acei-
tas quando, pelas condigdes especificas do aluno, a
integragdo ndo for possivel. Desta forma, contraditoria-
mente, criam-se instrumentos legais para que nio se
promova a escolarizagdo de sujeitos considerados por-
tadores de deficiéncia. Este processo caracteriza-se por
uma disputa de interesses que necessariamente ndo sao
favoraveis ao desenvolvimento destes sujeitos. E estes
instrumentos estdo baseados nas “condigdes especifi-
cas do aluno”. O seu 3° paragrafo afirma que a educa-
¢éo especial € dever constitucional do Estado, devendo
iniciar na educacdo infantil, na faixa etaria de 0 a 6 anos.

O art. 59 cita as condi¢des que devem ser obser-
vadas para este ensino ocorrer (curriculos, métodos, téc-
nicas, recursos educativos, organizacdo especifica), para
atender as necessidades dos educandos, enquanto res-
ponsabilidade do sistema de ensino. Inclui ainda nestas
responsabilidades: a qualifica¢do dos professores, a ne-
cessidade de educar para o trabalho, o acesso igualitario
aos beneficios dos programas sociais, terminalidade es-
pecifica para os educandos que nio atingirem o nivel
exigido para a concluséo do ensino fundamental e ace-
leragdo para os educandos com altas habilidades. E
importante observar que este artigo pode sugerir uma
compreensdo do processo de integracdo enquanto uma
questdo de competéncia técnica.

O ultimo artigo, n° 60, contempla o atendimento
realizado nas institui¢des privadas especializadas. Po-
rém, apresenta um paragrafo Uinico onde afirma a rede
regular publica de ensino como preferencial ao atendi-
mento desta parcela da populagdo. Novamente o termo
“preferencial” aparece, acenando com uma possibilida-
de de que o atendimento ocorra na rede regular, mas
com maior probabilidade de que continue sendo predo-
minante nas institui¢des privado-assistenciais. Cabe res-
saltar o que consta no art. 4 sobre o atendimento educa-
cional publico, gratuito, dever do Estado.

O documento apresenta um discurso
democratizador e integrador, como os anteriores, mas
sua elaboracdo ¢ repleta de evasivas, de contradigdes
que permitem uma pratica anti-democratica e excludente
em relagdo a esta parcela da populacéo.

A democratizagdo da escolarizagdo aos sujeitos
considerados portadores de deficiéncias se d4 muito
mais no nivel do discurso do que na pratica. Na vida
cotidiana das escolas, sdo poucos os sujeitos conside-
rados portadores de deficiéncias que ocupam vagas no

Ensino Regular, embora também sejam poucos os da-
dos oficiais disponiveis.

O Movimento de Integragdo, referente aos sujeitos
considerados portadores de deficiéncia, discursa a respeito
de integrar aqueles que estdo excluidos do processo de
escolarizagfo. Mas a escola regular nfo € a tinica institui-
¢o social a excluir e os sujeitos considerados deficientes
n3o sdo os Unicos excluidos, pois o processo de exclusdo
social esta calcado nas bases materiais desta sociedade, na
forma como se produz e se usufrui destas produgdes.

Apesar das caracteristicas especificas, inegavelmen-
te presentes, ha questdes comuns no processo de acesso
e permanéncia na escola regular, que sdo vividas por to-
dos aqueles excluidos, ndo s6 os considerados portadores
de deficiéncias, tendo como justificativa as suas
especificidades individuais ou grupais. As caracteristicas
da exclusio podem ser diversas, mas o critério de exclu-
sdo ¢ comum. E preciso que, ao se discutir esta proble-
matica, tenha-se claro a posicao destes sujeitos numa so-
ciedade dividida em classes sociais. Desta forma, pode-
se discutir o acesso a um direito a ser conquistado, sem
negar especificidades e singularidades, mas relacionan-
do-as ao processo historico no qual estdo inseridas.

Conforme CARNEIRO (1996, p. 11), a integragdo
pressupde “além do acesso a matricula e a participagdo
em todas as atividades escolares, a possibilidade de éxito
nestas atividades”. Para se saber a respeito desta possi-
bilidade de éxito € preciso que as questdes relativas ao
ensino também sejam observadas e dados sobre o histdri-
co destes alunos sejam considerados. Os documentos aqui
trabalhados ndo fazem referéncia a escolarizagio, somente
ao termo integragdo. Da mesma forma, ndo se referem a
apropriac@o do conhecimento, falam apenas em atender
as necessidades dos alunos. E muito importante que se
garanta 0 acesso a escola e ao conhecimento veiculado
por ela, porém, estas medidas nfo bastam; ¢ imprescindi-
vel que se entenda os mecanismos que possibilitam a per-
manéncia, pois ela € que vai viabilizar o acesso a outros
niveis de ensino.

A integracdo escolar, apesar de ser um termo con-
troverso, ocorre, de fato, diante de um processo de
escolarizag@o onde haja acesso e permanéncia ao espa-
¢o publico da escola da rede regular, com interagdes
voltadas a promover o desenvolvimento do sujeito, valo-
rizando a autonomia e a atuago social, e a apropriagdo
dos conhecimentos sistematizados.

O acesso ao conhecimento sistematizado significa
uma possibilidade de desenvolvimento. Os processos
mentais necessarios a apreensdo destes conhecimentos
podem gerar no aluno uma condi¢do de querer saber,
querer aprender, de busca daquilo que desconhece, do
enfrentamento com situagdes novas e desafiantes. Po-
dendo-se destacar a possibilidade de sua escolarizacio
chegar a outros niveis de ensino.

O enfrentamento com a questdo da integracdo im-
plica em refletir sobre conceitos e modos de fazer as



coisas, que se estabeleceram a partir de uma sociabili-
dade que respeitava, exclusivamente, um dado padrio
de normalidade. Nestes termos, implica levar em consi-
deragdo que os alunos podem apresentar caracteristi-
cas diferentes daquelas previstas no modelo de aluno
considerado normal ¢ esperado pela escola. Diante do
explicitamente heterogéneo, discutir o processo de
integragdo exige muito mais que pensar 0 acesso aos
direitos estabelecidos. E necesséario pensar como este
acesso ocorre, quais as relagdes que se fazem presen-
tes, e dar atenc¢do as novas necessidades, peculiares,
ndo estabelecidas previamente, que se apresentam.
Destaca-se, ainda, o impacto que a legislagdo sobre a
integragdo causou e causa no imaginario dos profissio-
nais das redes regulares de ensino, onde torna-se dificil
lidar com uma representagdo de um ser “desintegrado”
que devera ser “integrado” através da/na escola.

Resgatando a experiéncia da educagdo especial,
onde a filantropia se faz presente desde sua concepgio, €
possivel apontar algumas contradi¢des no sentido de que
instituigdes de educagdo especial contribuam para pro-
mover integragdo escolar: a busca de um referencial ted-
rico que contemple a mudanga, o conflito, o desenvolvi-
mento humano por saltos e rupturas em relagéo a defici-
éncia; a concepg¢do da propria educagdo especial como
transitdria, como um breve momento na vida do sujeito,
se necessaria; a busca de praticas educativas que con-
templem o desenvolvimento das fungdes psicologicas su-
periores, os contetidos abstratos, a busca do especifica-
mente humano; uma interagao mais estreita com o ensino
regular, no sentido de estabelecer uma articulago favo-
ravel a integragdo. Neste sentido, as institui¢des de edu-
cagdlo especial, ou que realizam atendimentos especificos
relacionados a um ou mais tipos de diagnosticos ligados a
deficiéncia, podem assumir o papel de estruturas de su-
porte para promover a integra¢do, rompendo com o papel
social que lhes coube historicamente, de promover a con-
solidacdo e exclusdo da deficiéncia.

Destaco, especialmente, a articulagio entre edu-
cacdo regular e especial, no sentido de minimizar a frag-
mentacdo e descontinuidade existente, que pode ser ob-
servada quando do encaminhamento de alunos do ensi-
no especial para o regular.

Romper com um modelo deficientizador de rela-
cdo ndo significa so possibilidades para os alunos con-
siderados portadores de deficiéncias, mas possibilida-
des de que se tenha uma escola mais democratica e
menos discriminatdria, que se proponha concretamen-
te a lidar com os alunos explicitamente heterogéneos,
enquanto sujeitos que tém direitos e dentre estes o di-
reito de aprender, direito a desenvolver-se, direito a
modificar sua condi¢cdo social se esta for limitadora.
Neste sentido, a integracdio ndo podera acontecer en-
quanto questdo de um professor, daquele professor que
aceitou o aluno considerado portador de deficiéncia,
ou daquele especialista que teve acesso a um curso

sobre o tema. A integragdo ¢ uma das questdes da
escola, ¢ uma postura politica da escola, ¢ uma postura
politica de uma rede, ¢ uma questao publica.
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