Educacio Incluciva:

da ideologia neoliberal g

poccibilidades e limitee concretos

O objetivo deste artigo € situar a politica de edu-
cagdo inclusiva num contexto mais amplo de
reestrutura¢do econdémica, politica, juridica e cultural
que se vem pondo em marcha na sociedade capitalis-
ta. A critica a naturalizagdo da deficiéncia, das desi-
gualdades, da submissdo a “ordem estabelecida” e as
estruturas de poder, decorrentes de processos de es-
pecializacdo e fragmentag@o do individuo moderno,
constitui o eixo condutor deste artigo.

A anélise das novas formas de exclusio resultan-
tes do neo-economicismo liberal € considerada condi-
cdo fundamental para a compreensdo do lugar, posi¢ao,
valor, direitos das pessoas com deficiéncia e, ao mesmo
tempo, os principios, finalidades e ideologias implicitas e
explicitas nas politicas educacionais e sociais. A quali-
dade da educacgio e as novas funcgdes a serem exigidas
da educagao especial necessitam ser pensadas a luz
desse contexto de reformulacdo do papel do Estado,
reestruturacdo dos processos produtivos, globalizacdo
econdmica, financeira e cultural.

Segundo Van Parijis

n&o so a intervencdo do Estado freia um funci-
onamento eficiente do mercado, mas tem tam-
bém o efeito perverso de criar novas desigual-
dades, ao invés de reduzi-las, de deteriorar a
sorte dos menos favorecidos, no lugar de
melhoréd-las. (In Gentili, 1998, p. 49).

O mesmo Estado que ja fora responsdvel pela cri-
acdo de infra-estrutura econdmica e financeira para o
investimento do capital passa a assumir agora a posigao
de vilao. Ao invés de interventor, o Estado passa a ser
acusado de deteriorador das condi¢des sociais.

Essa argumentacio visa resgatar a suposta auto-
nomia individual que teria sido perdida com os proces-
sos intervencionistas por parte do Estado. S6 haveria o
individuo quando fossem recuperadas as condigdes para
sua autonomia. A reducdo do aparato publico de atendi-
mento na area da educacdo especial possibilitaria as
pessoas com necessidades especiais a oportunidade de
exercerem seu empoderamento (empowerment), esta-
belecerem escolhas nos diversos processos sociais dos
quais possam Vir a participar.

Essas pessoas deixariam de ser vitimas do
assistencialismo e caridade publicos, resolvendo suas ne-
cessidades no ambito das relagdes privadas. O
“intervencionismo estatal” na educacdo especial provo-
caria, além da segregacao dessas pessoas, a anulacao
de sua individualidade. Segundo esta argumentagao
fundamentalista, a autonomia individual coincide com a
prépria natureza humana. Esta natureza seria garantida
se ndo houvesse processos de intervengao estatal. Nao
h4 nada mais dogmatico, especulativo e abstrato do que
essa premissa. De acordo com esta perspectiva
neoliberal, a rigidez resultante das regulamentacoes, as
fiscalizages, o controle estatal implicam, em tltima and-
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lise, o cerceamento da liberdade individual. Estabelece-
se um simulacro que pode ser tomado como um novo
primitivismo na modernidade.

Para essa perspectiva do neoliberalismo, os saberes
trabalhados no dmbito da educagdo devem qualificar as
pessoas para a a¢io individual competitiva no mercado.

Diante desse novo ethos economicista neoliberal,
atribuem-se & educagio fungdes como a de organizar
estratégias inclusivistas, além de outras que contribuam
para 0 mascaramento e manutengio da exclusao social
de parcelas significativas da populag@o. Trata-se, pois,
de educar para as diversidades social, cultural, étnica,
racial, de género, etéria e bioldgico-fisico-sensorial,

Agora, diante de um mercado cada vez mais res-
trito, instdvel e competitivo, os velhos defensores do pla-
nejamento centralizado se convertem em apologistas da
flexibilidade, dos processcs de formagao e pregadores
da criatividade, autonomia, adaptabilidade individuais &
dindmica cada vez mais excludente do mercado sob a
égide da Educacio Inclusiva.

Neste sentido, a Educagio Inclusiva toma o ensino
como fomento do desenvolvimento natural. O método
aplicado seria o do respeito ao desenvolvimento esponta-
neo da crianga que supde a pedagogia da nao interven-
gdo. Este enfoque estd impregnado de um cardter idea-
lista, posto que o desenvolvimento do homem estd condi-
cionado pela cultura, pelas interacoes sociais e materiais
com o mundo fisico e simbdlico das idéias e dos afetos. A
espécie humana € resultado desta complexa histéria de
intercAmbios e interagdes cujos produtos compdem a
cultura, o mundo humano. Ao invés de considerar o atual
estagio da producdo econdmica, das forgas produtivas e
de seus intercimbios, esta pedagogia toma as desigualda-
des como justificativa das diferengas que caracterizam
0s seres humanos enquanto individuos que compdem clas-
ses econdmicas distintas. Argumenta-se que todos tenham
o direjto de pertencer a sociedade em razao de suas dife-
rengas serem naturalmente herdadas.

Nececsidades Educacionaie Ecpeciaie:
Doc Limitee do Real Vivido 3 ldéia

da Educacdo Incluciva

Numa sociedade democritica, a idéia fundamental é
de defender e satisfazer as necessidades segundo sua
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especificidade, grau e natureza, para além do plano imedi-
ato e individual em que tais necessidades se apresentem.

A critica ao conceito de necessidades educacio-
nais especiais refere-se a uma postura excessivamente
otimista da educagido especial. Parecia-se que, ao supri-
mir-se a palavra “deficiéncias” essas tornar-se-iam
menos graves e que, ao centrar 0s problemas na escola
e na provisio dos recursos seria possivel garantir o ple-
no desenvolvimento de todos os alunos em condig¢des
“normalizadoras”.

Ao perfilar o conceito de necessidades educativas
especiais ndo se pode converté-lo em um termo que
mascare os problemas reais, nem uma cOncepgao
dissociada dos novos papéis que devem desempenhar
os profissionais nesses novos ambientes a serem
construidos. Ora, o trabalho da critica tedrica tem por
finalidade compreender as estruturas, as relagdes entre
os objetos, bem como trazer ao nivel aparente aquilo
que se encontra ofuscado pelos antomatismos do pen-
samento e pelo mecanicismo de certas praticas sociais
que afastam os homens da referéncia ao real. Segundo
Paviani (1988, p. 22-23):

A critica deve ser entendida basicamente como
uma postura racional que dirige o conhecimen-
fo cientifico e a acao do homem em geral. Ela
pressupoe uma busca existencial, sensibilida-
de e inteligéncia para intuir, descrever, analisar
e interpretar as condicbes de possibilidade de
qualguer conhecimento cientifico. A reflexao
critica, portanto, procura examinar a origem, a
natureza, o modo de ser e a finalidade do co-
nhecimento em geral e do conhecimento cien-
tifico especialmente, enquanto representagdo
darealidade.

O discurso que se vem difundindo em torno da
chamada Educagdo Inclusiva proclama que todos os
alunos tenham direitos de que lhes sejam oferecidas as
oportunidades educacionais nas condigdes mais
normalizadoras possiveis, que favorecam contatos e so-
cializacdo com os colegas da mesma faixa etaria e que
lhes permitam, no futuro, integrar-se e participar na
sociedade. Esse é o processo de inclusio, considera-
do por este discurso, benéfico tanto aos alunos com
necessidades educacionais especiais, quanto aos ou-
tros alunos, ja que podem aprender numa metodologia
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mais individualizada, dispor de mais recursos, adquirir
atitudes de respeito e solidariedade em relagio aos seus
colegas. O discurso inclusivista apresenta as exigénci-
as pela respeitabilidade as necessidades individuais, o
que significa um avango impar da modernidade, pois
visa estender-se a todos. Contudo esse discurso torna
explicito seu cardter idealista, abstrato e
descontextualizado, na medida em que postula o au-
mento da solidariedade entre as pessoas, como decor-
réncia da simples convivéncia entre elas. Observe-se
o trecho a seguir:

Nas escolas inclusivas, as criangas com necessi-
dades educacionais especiais devem receber todo apoio
extra que elas possam requerer para garantir sua edu-
cagdo eficaz. A escolarizacdo inclusiva € 0 meio mais
eficaz para se formar solidariedade entre criangas com
necessidades especiais e seus colegas (DECLARA-
CAO DE SALAMANCA, 1997, p. 12).

Tal apoio proclamado neste e em outros documen-
tos nacionais € internacionais ainda nio vdo além do
ambito da retérica, tendo em vista que ndo se
implementam, no atual momento politicas de acesso ou
de socializacao de recursos pedagdgicos, tecnoldgicos e
financeiros requeridos.

Contudo, a condi¢do social e econdmica das pesso-
as que apresentem necessidades especiais se contrapoe
ao processo atual de globalizagcao econdmica caracteri-
zada pelo incremento da competitividade. Numa socieda-
de competitiva, em que se valoriza o &xito académico, o
rendimento e a capacidade de competir, nao parece pos-
sivel defender a inclusio baseada em valores, tais como a
cooperagao, a solidariedade e o respeito.

Pensar que a inclusdo social possa depender das
possibilidades de competi¢do de cada individuo, susten-
tadas por pequenas adaptacoes que estariam sendo pro-
cessadas nas instituigdes sociais, significa naturalizar as
desigualdades ou, simplesmente, falsear igualdades. O
discurso que visa a universalizagdo da Educagao Inclu-
siva supde tdo somente pequenas adaptagdes fisicas, de
um lado e, de outro, das atitudes dos cidaddos, os quais
dotados de virtudes vigorosas, sao capazes de se relaci-
onar de maneira criativa e harmdnica na sociedade.

Nesta perspectiva, a educag@o inclusiva supde a

constru¢do de uma nova sociedade, uma sociedade in-’

clusiva. A educacao inclusiva, tomada como um dos
determinantes para a construgdo de uma sociedade in-
clusiva, expressa-se na seguinte premissa: educagio para
todos €, pois, a possibilidade de se ter uma sociedade
para todos. No dizer de Mantoan,

o principio democratico de “educacgao para to-
dos” s6 se evidencia nos sistemas educacio-
nais que se especializam em todos os alunos
e ndo apenas em alguns deles, os deficientes
em geral. Ha muito ainda a ser feito para que
Se possa caracterizar um sistema como apto
a oferecer oportunidades educacionais a seus
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alunos, de acordo com as especificidades de
cada um, sem cairmos nas teias da educagéo
especial e suas modalidades de exclusao
(MANTOAN, 1997, p. 120).

Tanto o individuo quanto a educag@o seriam
determinantes para as transformagdes sociais deseja-
das. Para o neoliberalismo o projeto da formagao de um
aluno critico diante da realidade € a possibilidade mate-
rial de se formar essa nova sociedade. Segundo esta
perspectiva, pode-se inferir que a democratizagdo de
educacio pela via da expansdo quantitativa e inclusivista
inverte, por assim dizer, a posi¢ao da educagio enquan-
to elemento determinado pelas rela¢bes sociais € eco-
ndémicas mais amplas em elemento determinante dessas
mesmas relagdes. A implementacgdo prética desta in-
versdo idealista, além de ndo ser fundamentada por trans-
formagdes qualitativas que possibilitem a formagio des-
se novo cidaddo ao mesmo tempo critico e criativo,
desconsidera circunsténcias sociais, econdmicas e poli-
ticas que reciprocamente precisam ser transformadas
para a humanizacdo dos homens.

A presenca das chamadas necessidades especiais
implicaria obrigatoriamente a mudanga de atitudes do
professor, a existéncia de um novo processo de forma-
¢do de profissional, novas propostas de gestao educaci-
onal, a implementagao de um processo de supressao de
barreiras arquitetOnicas, acessibilidade universal, a de-
mocratizacdo de ajudas técnicas € a consolida¢ao de
canais de participacao coletiva de todos os agentes es-
colares. A satisfacdo de tais necessidades ndo podera
recair em obrigagdes publicas do tradicional professor
de apoio. Diante destas necessidades, impoe-se uma
atitude de dar respostas coletivas e integradas do corpo
pedagdgico da escola.

Neste sentido, a escola dita inclusiva, embora pro-
clame a defesa da qualidade de ensino para todos, nao
vem organizando propostas pedagdgicas e politicas coe-
rentes com fal proclamagao e com necessidades e aspi-
racdes dos alunos. Ao considerar tais necessidades e
aspiracdes, haveria que se supor a diferenciagcdo ou a
diversidade de niveis de aprendizagem e as respectivas
respostas necessdrias a essas diversidades. N&o se ve-
rificam nas praticas escolares essas respostas na forma
de metodologias ativas, cooperativas, demonstrativas,
criticas e reflexivas, observando, analisando e interpre-
tando as respostas dos alunos como expressao e, ao
mesmo tempo, germe de suas praticas sociais. Enfim, é
preciso ser comprometido com todos aqueles que par-
ticipam do processo ensino-aprendizagem, ouvindo-os,
propondo mudancas e exercendo a reflexdo sobre a pro-
pria pratica de ensinar e sua relagdo com as praticas
sociais mais amplas. E a proposi¢io de desafios que
materializa o pressuposto de que niao se pode
predeterminar o desenvolvimento de nenhum ser hu-
mano, portanto, desafid-lo significa acreditar em suas
potencialidades. Sem a organizacao de situagdes
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conflitantes e desafiadoras, sem os desequilibrios, sem a
afirmacio da desigualdade dada sempre no ponto de
partida, ndo € possivel a critica, bem como, a produgioe
a apropriagdo do conhecimento. As criangas nao sao
iguais em ambientes de sala de aula, ainda que possam
ser vistas ou tomadas como tais. O olhar nivelador dos
professores é que as condiciona e as limita. Esse olhar
nao percebe as diferentes formas de manifestagio da
vida nesses grupos sociais, a indignagdo de suas falas e
comportamentos, a riqueza de suas expressoes e cria-
¢bes, a valoragdo ética de suas lutas e de seus traba-
lhos, as preferéncias individuais e, ainda, a apatia e tris-
teza no olhar de outros.

Tomar o processo pedagdgico a partir de uma vi-
sdo cientifica supde necessariamente a superagao do
segregacionismo, dos estigmas e dos preconceitos, ten-
do em vista que o resgate da competéncia do professor
terd de ter como critério a proposicao de desafios, a
realizagio de experiéncias, o respeito as diversidades
sociais, étnicas, bioldgicas e raciais, o estabelecimento
de relagdes entre texto e contexto, entre presente, pas-
sado e futuro (perspectiva histérica), visando a aprendi-
zagem e a conquista da cidadania. Uma postura cientifi-
ca do educador supbe a referéncia as ciéncias que
dialeticamente ddo fundamento a sua pratica pedagdgi-
ca enquanto pratica social. Trata-se de referir esté pra-
tica social a psicologia, a filosofia, & sociologia, a histéria
¢ a4 pedagogia.

As omissdes do professor, enquanto agente
educativo, e da propria escola, enquanto instituigdo, em
relagdo aos problemas causados pela existéncia das ne-
cessidades educacionais especiais revela uma atitude
segregacionista e ndo cientifica. A predefinicdo de res-
ponsabilidade de alguns professores sobre determinados
alunos (estes sdo meus, aqueles nao sao meus) demons-
tra a manutengdo da relacdo de propriedade existente na
escola entre professores € alunos. Nessa perspectiva, a
crianga € propriedade de um determinado especialista que
devera tratd-la segundo sua formacao especifica e deli-
mitada. As atitudes que sobrevém a essa relacao sao as
de proteger ao desprotegido, assistir ao desassistido. As-
sim, professores e a propria escola reproduzem os pro-
cessos de exclusao social que se originam fora dela, posto
que esses 530 a0 mesmo tempo sujeitos determinantes e
determinados deste/por este processo.

O discurso da educagéo inclusiva, ja parcialmente
sistematizado e universalizado, proclama a instituigdo de
novas funcdes para a tradicional educagio especial.
Segundo Mantoan, “A inclusdo causa uma mudanga de
perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar so-
mente os alunos que apresentam dificuldades na escola,
mas ap6ia a todos: professores, alunos, pessoal adminis-
trativo, para que obtenham sucesso na corrente educativa
geral” (1997, p. 145.).

Nesta perspectiva, a relacdo entre Escola Especial
e alunos com necessidades especiais deverd ganhar ou-
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tros contornos menos assistencialistas e muito mais
marcada pela oferta de ajudas em prol da construcio e
conquista da autonomia e da independéncia. A escola in-
clusiva terd na Educagao Especial o apoio ndo apenas
dirigido aos alunos que apresentem necessidades educa-
cionais especiais, mas a instituico escolar, aos professo-
res e a todos os agentes educacionais. Assim, nio mais
se fara da deficiéncia um motivo de terror ou medo, por-
que essas pessoas fardo parte do cotidiano escolar de
todos os alunos. Nao mais se terd preconceito ou medo
de falar ou se aproximar da pessoa, por nio haver convi-
vido com ela. Infere-se deste discurso que a deficiéncia
seja naturalizada como uma expressao do humano, o que
encerra uma positividade desejada por todos. Contudo, 0
modo como a sociedade se organiza em suas estruturas
ndo é radicalmente novo, tampouco superador das velhas
desigualdades e dos processos de exclusdo. Néo esta
construida magicamente a nova sociedade.

A conquista da individualidade € a expressido
maior da diferenca que se pretende seja a marca da
sociedade. Proclama-se que nao haja necessidade de
nenhum qualificativo para designar este ou aquele indi-
viduo. As designagdes classificatorias ao outro dao lu-
gar ao respeito a individualidade que se caracteriza na
forma da tolerancia. A tolerancia ao outro deixara de
ser uma caracteristica das pessoas consideradas altru-
istas ou solidarias, passando a ser uma exigéncia de um
comportamento que ja estard inscrito na individualidade
de cada um. Observe-se que, ao se respeitarem as dife-
rencas, refaz-se um novo individualismo, encoberto, ago-
ra, pela idéia de tolerancia. Pretende-se que a igualdade
esteja sustentada no respeito a diversidade. A diversi-
dade passa a ser tomada como um valor no momento
em que os instrumentos tecnoldgicos passam, nesta pers-
pectiva, a substituir desvantagens biolégicas, sociais €
econdmicas, servindo como instrumento para manifes-
tagdo da criatividade, da autonomia e individualidade de
cada um. Trata-se de uma viséo idealista que supde ha-
ver um rompimento e uma superagao dos condicionantes
sociais atrelados as representagdes de preconceito e
praticas excludentes.

Contudo, € no teatro da vida publica em que assumi-
mos os diferentes papéis como personagens € atores de
nossa existéncia. Nos ambientes segregados € restritos, o
ser humano manifesta apenas suas necessidades primari-
as e privadas. Quanto mais se consolida a vida na socie-
dade das pessoas anteriormente marginalizadas, mais se
denunciam suas necessidades e, a0 mesmo tempo, mais
se assumem como fundamentais, inalienaveis e inviolaveis,
os direitos a vida, a liberdade, ao pensamento e expres-
sdo, direito a educagio, ao trabalho, enfim, a constitui¢io
da individualidade no seio das relagoes sociais.

Ainda que a burguesia se utilize dos aparelhos de
Estado para proclamar formalmente a igualdade entre
as pessoas ou a desigualdade natural de tal modo a
satisfazé-las com a “superioridade legal” ante a “fragili-
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dade” das relagOes privadas, na pratica real dos homens
vale outro preceito: a vida precisa ser enfrentada com a
forga do sangue e do pensamento. As relacdes sociais
s6 sdo produzidas nos embates carnais, de um lado, e
nos jogos de simulacros, de outro, cujas for¢as contradi-
térias nem sempre sao apreendidas pelos sujeitos.

Os direitos sdo expressao material da existéncia
social dos homens. Se nio é dado ao ser humano, o di-
reito de interagir socialmente frente as diversidades, nao
se produzirao nele os beneficios resultantes das lutas e
resisténcias porque nao terd lutado na vida real. Em
condig¢do segregada, havera a representacdo de um
pseudo mundo, mascarando a prépria méscara de
persona. E a mascara € um instrumento de alimenta-
¢ao do imaginario, mas, ac mesmo tempo, falseia mi-
nhas reais necessidades. O ser humano sé se faz pes-
soa ou persona na vida real.
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