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Resumo

O presente artigo aproxima Psicandlise e educacio, clinica e escola. Mais especifica-
mente, procura refletir sobre algumas condi¢des para se construir a inclusio escolar
de criangas com psicose e autismo infantil, e sobre como a Psicanélise pode colaborar
com esse processo. A proposicio é a de que, a0 pensarmos as psicoses infantis e o
autismo como impasses da constitui¢io subjetiva, acentua-se o cardter mutdvel dessa
maneira, nio de ser, mas de estar na infincia, o que pode abrir espaco para a cons-
trucdo de alternativas existenciais para esses sujeitos. Tal posicionamento implica um
responsabilizar-se pela experiéncia educacional do aluno. Trata-se de uma escolha,
de uma aposta, que demanda nio uma técnica, mas uma posigao ética diante do ou-
tro. Como argumentagio, apresenta-se o atendimento psicanalitico de uma crianga,
focando principalmente as relagoes entre clinica e inclusio escolar. A partir do caso,
abordar-se-30 aspectos relativos a histéria da Psicandlise e & estruturagio do sujeito
psiquico, articulando tais elementos ao atendimento educacional de criancas que vi-
vem impasses em seu processo de constituigio subjetiva. O objetivo € a construcio
de um novo olhar sobre esses sujeitos, e suas possibilidades educacionais e subjetivas.
Como filtros de leitura, tém-se as proposi¢oes da educagao inclusiva e a Psicandlise
freudo-lacaniana. O estudo propée-se a questionar interpretagdes mais estreitas, alar-
gar perspectivas e flexibilizar os processos clinicos e educacionais.
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A stranger among us, Psychoanalysis and Special
Education: dialogs about the inclusion of children who
have difficulties with their psychic makeup

Abstract

This article involves psychoanalysis and education, the clinic and the school. More
specifically, it reflects on conditions needed to construct the school inclusion of chil-
dren with psychoses and childhood autism, and about how psychoanalysis can colla-
borate in this process. It proposes that considering childhood psychoses and autism as
impediments to subjective constitution, accentuates the mutable nature of childhood,
which is not a lifelong condition. This can open space for the construction of exis-
tential alternatives for these subjects. This positioning involves taking responsibility
for the educational experience of the student. It involves a choice, an investment,
which requires not a technical but an ethical position in relation to the other. As an
argument, it presents the psychoanalytical care of a child, focusing principally on the
relations between the clinic and school inclusion. Based on this case, it looks at fac-
tors related to the history of psychoanalysis and the structure of the psychic subject,
articulating these elements to educational care for children who experience impasses
in their process of subjective constitution. The objective is to construct a new perspec-
tive on these subjects and their educational and subjective possibilities. As theoretical
support, the paper uses proposals for inclusionary education and Freudian-Lacanian
psycho-analysis. The study proposes questioning more limited interpretations, in or-
der to broaden perspectives and increase the flexibility of clinical and educational
processes.

Key words: Special education. Psychoanalysis. Autism.
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Setembro, 1997. Mathias foi-me encaminhado em fungio do atraso em
seu desenvolvimento. Apés um ano de atendimento fonoaudiolégico, seus
familiares decidiram buscar “recursos complementares”.!

Mathias era magrinho, baixinho e tinha um aspecto infantil. Falava
muito, quase sem parar, e com uma voz muito fina. Do que dizia, pouco se
entendia, com excecao de “Cardoso, Cardoso, Cardoso”, referindo-se ao ventilador
— principal alvo de sua aten¢do. Segundo a fonoaudidloga, a fala de Mathias
era como um ‘/...] texto estrangeiro mal-escrito, sem pontuagdo e ininteligivel”.
Mathias nio brincava ou desenhava, s6 cheirava os objetos e os levava até a
boca. Parecia-me um bebé, apesar dos seus seis anos de idade.

Sigmund Freud (1856-1939), médico neurologista, iniciou sua vida
profissional no século passado interessando-se pelas afasias, ou seja, desde os
primérdios de sua vasta obra, encontramos os elementos que vao diferencid-lo
de todos os outros autores de até ento: o interesse pela linguagem, a atencdo a
palavra. Movido por esse interesse, Freud muda-se para Viena a fim de estudar
e trabalhar com Jean-Martin Charcot (1825-1893), médico que tratava de
mulheres com sintomas corporais, como cegueiras e paralisias, sem causa
organica. Defendendo a posi¢ao de que os sintomas histéricos eram suscetiveis
a palavra, ambos trabalharam em um hospital vienense que atendia, em uma
Unica ala, a mais de 4.000 mulheres. Freud encantou-se com as proposigoes
de Charcot, porém, tempos depois, rompeu definitivamente com seu primeiro
mestre ao abandonar a hipnose como forma de intervencio. Nesse rompimento,

ele inventou a psicandlise (ROUDINESCO, 1988).

Da equipe médica que atende Mathias, recebo um laudo informando
sobre os atrasos no desenvolvimento, as repetitivas quedas sem nenhuma
mengio de defesa, as estereotipias motoras e, sobretudo, as patologias de
linguagem. Exames haviam sido feitos e refeitos. Nao se encontrava explicagao
ou justificativa para o comportamento do menino. Diziam que se tratava de um
autismo ou psicose infantil, ou seja, um distdrbio do neurodesenvolvimento,
inato, incurdvel e ainda sem marcador biolégico definido. Como indicagio,
continuidade da fonoaudiologia e posteriormente escola especial, pois deveria
aprender a ser funcional e autdnomo.

Qual seria a invengio freudiana? A Psicandlise estabelece uma relacio
entre 0 modo como se vive o corpo e como se fala dele. O corpo nao se faz
independente das relagoes simbdlicas, da relagio com outro. As sensagoes,
os afetos, a cultura etc. inscrevem nosso corpo e o escrevem a tal ponto que
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podemos compreendé-lo como um texto que pode ser lido/ouvido, no qual,
mudando-se o texto, altera-se o corpo, a postura ou a forma de estar no mundo.

Aos olhos dos pais, Mathias era um “eszranho”, e nada lhe conferia um
sentido de pertenca aquela familia: era pequeno e lento demais em comparacio
aos irmios; nao possufa nenhuma marca, aspecto, tom ou jeito que lembrasse
“um dos nossos”, falava a mae. Na familia, nao havia casos de “deficiéncia, fraqueza
do corpo ou da cabe¢a”, dizia o pai, afirmando nio entender o que acontecera
com o menino. Enquanto isso, Mathias rodopiava pela sala, desfilando um
repertério de palavras (ainda) estrangeiras, no que supus um didlogo conosco.

Ao retomar tais aspectos, penso nas contribui¢des da Psicandlise para as
ciéncias que se ocupam do humano e em particular para a educa¢io inclusiva. Toda
a obra freudiana ¢é voltada para aqueles considerados excluidos, marginalizados:
as mulheres, os doentes mentais, aqueles que nao tinham o reconhecimento de
sua palavra. Nesse sentido, uma primeira contribuico seria a importancia da fala,
da escuta, do reconhecimento do outro. Freud (1974) aponta a importancia de
assumir uma posi¢ao de douta ignorincia, ou seja, colocar-se no lugar de quem
nao sabe, acolhendo e legitimando as produgoes de pacientes (e alunos): mesmo
que essas sejam “ruinas de palavras”, como as de Mathias.

Um primeiro tempo do trabalho procurou construir a possibilidade
de encontro entre Mathias, seus pais e irmdos: tratava-se de construir uma
filiagao, um encadeamento simbdlico e afetivo entre as criangas e os adultos
daquela familia. Como exemplo, os pais entravam juntamente com o filho
nos atendimentos e eram convidados a brincar, a falar sobre ¢ com ele. O
menino, por sua vez, dava-nos o tom e a intensidade desses encontros: suas
pausas, exclamagdes e reticéncias. Perto do Natal, a mie de Mathias conta que,
enquanto o banhava, descobrira que seu filho possuia 0 mesmo sinal que ela
nas costas: “Nunca havia visto, como pode? Deve ter nascido aos pouquinhos, sem
a gente perceber [...] diferente dos irmdos e eu que, jd nascemos com ele. Viu, ele

é um Machado’.

Tais questoes introduzem aspectos relativos a estruturagao psiquica. Paraa
Psicandlise, o sujeito nio é garantido pelo biolégico, mas construido na relacao
com o outro. Jd que o sujeito nao nasce com o corpo, quando ele nasce? Nasce
antes de ser gerado, nasce no discurso dos pais, nasce na antecipagao que os pais
fazem dele, nasce a partir da histdria de sua familia, de sua comunidade, de seu
pais. Nessa falago, os pais (ou aqueles que exercem a fun¢io materna e paterna)
imaginam como serd o seu bebé e, assim, constroem um bergo psiquico capaz
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de acolher e sustentar a existéncia e o lugar do filho naquela familia. Quando
a chegada do bebé estd mais préxima, a antecipagio potencializa-se, e os pais
realizam operagoes de sentido. E nesse jogo de antecipagio entre o que é e 0 que
ainda ndo é, mas que, por ser suposto, poderd vir a ser, que se inicia o processo de
constituicao do sujeito. Com o nascimento, estabelece-se um segundo momento
fundamental desse processo, de alienagio do bebé no e pelo desejo materno.
A partir dessa captura, a crianga ocupard uma primeira posi¢ao subjetiva, que
é ser no outro. Posteriormente, esse todo, produzido pela aliena¢io mae-bebé,
serd quebrado pela intervengao do pai (fungdo paterna), o que permitird ao filho
estabelecer uma relacio de descontinuidade com o mundo, com as palavras e
ocupar um lugar de enunciagio em relagao a sua histéria, vida, desejo etc. A
antecipagio, a alienagio e o interdito paterno sio operagdes logicas consideradas
pedras angulares do psiquismo humano, operadores fundamentais para pensar
o longo e trabalhoso caminho em direcdo a constitui¢ao subjetiva do sujeito.

Em marco de 1998, Mathias estava bastante diferente: suas estereotipias
haviam diminuido, interessava-se pelo desenho, pela escrita e, particularmente,
por jogar futebol com o pai e o irmao. Também buscava outras criangas,
arriscando-se em espacos ¢ situagoes diferentes. Diante desses significativos
avangos, optamos por procurar uma escola infantil capaz de oferecer experiéncias
ainda inéditas para o menino, experiéncias que nio poderiam ser oferecidas
pelo espago clinico ou familiar.

Durante seis meses, buscamos escolas ptblicas e privadas. Nesse periodo,
nossos esfor¢os e, sobretudo, os de Mathias, pareciam levar-nos a lugar nenhum:
repetidamente, escutdvamos que ele nao estava pronto e apto ou que nio era
funcional ou habil o suficiente, e até que era “/...] medroso, estranho demais e o
mais adequado seria permanecer em atendimento clinico até as coisas melhorarem,
depois... quem sabe uma escola especial, quem sabe [...]”.

A pergunta sobre o atendimento educacional encontra-se relacionada
na resposta que oferecemos as questdes sobre quem sao as criangas com
psicose e autismo infantil e ao acolhimento que oferecemos as suas produgoes
(VASQUES; BAPTISTA, 2006). Abandonar caminhos mais rdpidos, assumir
que nosso conhecimento ¢ limitado e colocar-nos no lugar de quem nao sabe
tudo do outro, porque nosso aluno nao é ébvio, nao é uma obra clara, é sempre
um desafio. Seguindo as formulagoes freudianas, a interven¢io constroi-se por
esta via dupla entre o conhecimento e a ética, sendo mais ficil avangar na escala
do conhecimento do que numa posigao ética diante do outro (RICKES, 20006).
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Quando j4 nio mais esperdvamos, uma escola da rede publica acenou
com a possibilidade de um espaco para Mathias. No principio, um periodo
de adaptagao, meio turno. Depois, construirfamos juntos as possibilidades de
trabalho entre aluno, escola, familia e clinica.

Para nossa surpresa, a permanéncia na escola em tempo integral, logo
no primeiro dia, s6 confirmava o quanto esse espaco era desejado por Mathias.
Nao importavam nossos planos e estratégias prévias, a professora os subverteu
ao escutar o desejo de seu novo aluno: “Ele fica, seu lugar é aqui, nessa escola e
com seus colegas”, afirmara Débora.

Mathias ganhou uniforme, pasta, ldpis de cor e merendeira. O bico,
que insistia em usar nos momentos de tensao e incerteza, fora “esquecido” no
caminho entre a clinica e a escola. Para Débora:

[...] sua presenga no grupo transformou a todos. As criangas
estdo mais soliddrias e gentis [...] eu também me sinto
mais incentivada a criar, buscar novidades e incentivar a
participagio de todos, cada um a seu modo. Jd acreditava
na escola inclusiva, mas Mathias me ensinou que ela nio é
$6 para criangas com alguma deficiéncia visivel, com alguma
marca que logo identificamos. Ele tem algo que ndo o faz
COMO as outras criangas e até as outras criangdas notam isso,
mas isso ndo significa algo necessariamente ruim, uma falta
[...] por enquanto, isso néo tem atrapalhado nada, pelo
contrdrio [...] a escola e o grupo ficaram mais coloridos.

Jacques Lacan (1901-1981), médico psiquiatra francés, é o autor que
vai reler a obra freudiana, colocando-a em interlocugao com as transformacoes
sociais, histéricas, culturais e politicas do mundo contemporaneo. Dessa
atualizagao, depreende-se a segunda contribuicao da Psicandlise: as relagoes do
sujeito com a linguagem. A forma como somos nomeados e nomeamos nossa
histéria a determina. Contudo, é um equivoco pensar que o passado constrdi
o presente; ¢ a partir do que se vive hoje que podemos ressignificar o passado
e construir um futuro. Nossas histérias nao sio fatos, sio narrativas faladas e
interpretadas a partir de determinados pontos de vista. Ao esvaziar a condigao
humana de uma substancialidade prévia, Lacan permite pensar o estar no mundo
como uma posi¢ao enunciativa construida na relagao com a cultura, com o

simbélico, com o outro (LACAN, 1998).
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Margo de 1999. Mathias comega a primeira série do Ensino Fundamental
e nos mostra, garboso, seu ldpis e caderno. Durante o ano, entretanto, um dificil
ritual de passagem se estabelece: como ser aluno sem ser aluno da professora “Débi™
Novamente, a pertenga colocava-se como questdo. Ressurgiram as estereotipias, os
medos (de passarinho, borboleta e aniversdrio) e as dificuldades de contato com o
outro: Mathias vibrava numa polifonia, por vezes, inacessivel para nds.

Diferentes estratégias institucionais, educacionais e pedagdgicas foram
colocadas em agdo. Era preciso sustentar o percurso educacional do menino.
Através de reunides frequentes, buscamos integrar Mdrcia, a professora da
primeira série, Débora, a equipe diretiva e demais professores do turno em
que Mathias estudava. Dentre as perguntas que assombravam os docentes e a
equipe da escola, ressaltava-se: quem era Mathias? Qual o seu diagndstico? O
que ele poderd aprender?

Segundo os manuais classificatérios como a CID-10 (ORGANIZACAO
MUNDIAL DE SAUDE, 1993), criangas e adolescentes como Mathias
encontram-se na categoria diagndstica dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD). Tal diagnéstico define-se pela presenga, em diferentes
niveis ou graus, de patologias da fala e linguagem, comprometimento nas reas
social, ocupacional e alteragbes no comportamento.

A partir desses indicadores, constréi-se “certa imagem” de quem sdo
esses sujeitos. Tal perspectiva, entretanto, como um “olhar opaco”, nao reflete
a diversidade dos casos e, muito menos, responde sobre as particularidades de

Mathias.

Com a Psicanilise, o sofrimento psiquico e a loucura deixaram de ser
registrados unicamente na dimensao do erro e da falha, criando-se condicoes
para escutar o discurso, sintoma, como uma forma particular de o sujeito dizer
sua verdade. Mais do que um tipo de interagao com os outros e com os objetos,
falar de psicose e autismo infantil remete a uma determinada posi¢ao subjetiva.
Com isso, 0 quadro coeso e continuo de “sinais” preestabelecidos, oferecido
pelos sistemas classificatérios, desdobra-se em diferentes imagens que surgem
associadas a outros tantos aspectos. Os sintomas sdo (re)tramados, assumindo
diferentes significagdes a partir da narrativa de cada sujeito.

Na infincia, tais condigbes psiquicas caracterizam-se por nio estarem
definidas, uma vez que o sujeito estd se constituindo. Ao pensarmos que
se trata nido de um quadro definido, mas de um impasse na constitui¢io
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subjetiva, acentua-se o cardter mutdvel dessa maneira, nao de ser, mas de eszar
na infincia. Tal posicionamento abre espago para a constru¢io de alternativas
existenciais para esses sujeitos. A posi¢ao defendida por muitos psicanalistas ¢
que a escolarizagao pode influenciar nesta construgao, permitindo, inclusive,
uma virada estrutural. Por isso, sustenta-se a educagao como constitutiva para

tais criancas (KUPFER, 2000; JERUSALINSKY, 1999).

Compreender a histéria pessoal/social como uma narrativa a ser escrita
e inscrita a partir de maltiplas vozes e olhares, e as psicoses infantis como
impasses vividos pela crianga nos tempos inaugurais do aparelho psiquico, pode
ser bastante potente para o campo educacional. Tais conceitua¢oes permitem
pensar, por exemplo, que o que se constrdi na relagio com o outro pode ser
recontado, reconstruido, possibilitando outras significacoes e sentidos. No que
se refere a crianga com problemas do desenvolvimento, a escola e o professor
podem oferecer outras interpretagdes para seu aluno, interrogando sentidos
que, muitas vezes, se cristalizam em fun¢io dos diagndsticos, classificagoes,
avaliagoes etc. Existe uma fungio estruturante, constitutiva, da educagao que se
estabelece a partir do lugar que se oferece ao outro. As possibilidades educativas
e de aprendizagem nao residem, tnica e exclusivamente, nas condigoes inerentes
a0 aluno, mas despontam como possibilidades a serem construidas (ou nio) a
partir dos sujeitos e das institui¢oes (VASQUES, 2003).

Deste encontro entre teorias ¢ préticas, destaco a fala de uma das
professoras da escola de Mathias:

[...] Tudo bem que a gente tem de atender estas criangas, elas
estdo chegando, querendo estudo, escola, e nosso trabalho é
poder oferecer isso. Nés optamos por sermos professores [...]
meu problema ndo é esse! Elas estio nas salas, e a gente vai
tentando wm trabalho, criando, mas... A gente olba e néo
reconhece nada de um aluno ali [...] é como se nada estivesse
acontecendo [...].

Se nada hd de um aluno ali, se seus comportamentos, respostas e relagoes
pouco se assemelham aos modelos aprendidos, as expectativas e representagoes
relativas ao que ¢ ser crianga e ser aluno, como ser professor? E nao havendo
professor, como constituir-se como aluno?

Professores e escolas parecem, em sua maioria, ndo reconhecer as
construgoes subjetivas dos alunos com problemas de desenvolvimento. Tais
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produgdes, talvez por estarem muito afastadas do ideal educacional, ndo ganham
visibilidade no olhar do professor. Diante dessa auséncia de reconhecimento,
a prépria possibilidade de inscrever-se como sujeito, seja aluno, seja educador,
problematiza-se.

Como uma das possiveis saidas para tal situagio, proponho-me a
estabelecer um paralelo entre as condigoes necessdrias para o nascimento do
sujeito psiquico e as do sujeito aluno. Como afirmei anteriormente, o processo
de humanizagao do bebé demanda presenca e investimento psiquico, afetivo,
simbdlico por parte do adulto. O movimento inclusivo, ao tratar da educagio
de criangas com necessidades especiais, também defende o cuidado, a gentileza
e a capacidade de acolhimento, apesar de estes serem de uma ordem diversa
daquela realizada pelos familiares. Assim como o bebé que ndo tem sua existéncia
garantida pelo nascimento orgnico, para ser aluno nio basta a matricula ou a
frequéncia no espago escolar. Quando “nasce” o aluno? Nasce antes de estar na
escola, nasce no discurso dos professores, nasce nas antecipagoes que fazemos.
Nasce nas formagdes, no que se escuta, imagina e fala destas criangas! Ser aluno
decorre também de uma filiagao simbdlica por parte da escola e dos professores,
ato capaz de construir e sustentar o lugar desta crianga como um dos nossos! A
legitimidade desse processo implica o desejo e a aposta do educador e da escola.
Ao compreender a condi¢ao de ser aluno como dependente dos pontos de vista,
escolas e professores responsabilizam-se por suas escolhas, visando a experiéncia
educacional de cada um dos seus alunos. Por isso, a discussio desloca-se de um
plano técnico/instrumental para o terreno da ética.

Durante o atendimento clinico e educacional de Mathias, observou-
se a preméncia de reconstruir os lagos de filiagdo e pertenca na familia e,
posteriormente, na escola. Tais lagos foram os sustentadores de sua constituigao
psiquica, permitindo a amplia¢io dos seus recursos subjetivos, sociais, cognitivos
etc. Para tanto, a escola ocupou um lugar fundamental. Através de seus espagos
e suas pessoas, foram produzidas formas de engajamento com as circunstancias
apresentadas pelo menino, havendo uma aposta em sua educabilidade ¢ um
compromisso com esse processo. O envolvimento e a responsabilizagao de toda
a escola pelo atendimento educacional daquele aluno foi o fator diferencial.

No que se refere as estratégias de ensino, nio houve metodologias ou técnicas
especificas, mas alteracoes curriculares semelhantes aquelas que devem ser ativadas
quando ocorre a inclusao de outros perfis de alunos no ensino comum: necessidade
de individualizagio e flexibilizagao do planejamento (importincia de armar formas
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de acolher suas produgées); das estratégias de avaliagao; dos tempos escolares; oferta
de apoios diferenciados para os alunos e os docentes; interlocugio entre diferentes
profissionais e dreas do conhecimento, sob forma de acompanhamento e construgao
de estratégias que favorecam as aprendizagens.

A inclusao de criangas que vivem impasses em sua constitui¢ao psiquica
evoca a suspensdo das explicagdes simplistas e a necessidade de construir
instrumentos que permitam maior compreensio acerca da complexidade dos
processos sociais, subjetivos e educacionais. Tais criangas nos colocam face a
face com o outro desconhecido e com o que hd de desconhecido em mim.

Na tradicio ocidental, a diferenca é percebida como um perigo, e, sob
reivindica¢io da igualdade, o estranho ¢ destruido, ou seja, normalizado,
assimilado, neutralizado. Isso acontece porque a autoafirmagao da subjetividade
implica dominio da diferenga. Reconhecer que no existe uma descri¢io tinica da
natureza e do homem, e a necessidade de atender/educar aceitando o outro em
sua alteridade é um processo lento e trabalhoso. Porém, considerar a pluralidade
permite redimensionar a experiéncia educacional (HERMANN, 2001).

A partir destas considera¢oes, compreende-se melhor o mal-estar
vivenciado por educadores, escolas e demais especialistas em relagao ao
paradigma da educacio inclusiva. Relatos desse desconforto so recorrentes
nos estudos da Educacio Especial, apresentando-se associados ao encontro com
a crianga, o adolescente ou adulto com necessidades especiais. Tais situagoes
levam, muitas vezes, a atitudes de rejei¢do que acabam por inviabilizar as
possibilidades com determinado professor e escola (VASQUES, 2003).

Nesse encontro, sempre estd em jogo a ruptura com os Conceitos estaticos

de homem, de mundo e de conhecimento. Essas dificuldades e resisténcias
envolvem, conforme Eizirik (2001, p. 45-46):
+ aconstatago da existéncia de outro (outros) e o corte que isso provoca
no autoconhecimento e na auto-estima;
¢ o tocar e o ser tocado, como armadilhas da sensibilidade, permitindo
escutar uma enorme quantidade de sons, mas nao necessariamente
ouvi-los, captd-los, integré-los no corpus de conhecimento;
¢ o ver sob diferentes lentes, absorvendo a riqueza e a diversidade do
real, em suas contradigdes e paradoxos;
¢ o abalo narcisista que significa a ruptura de imagem idealizada, ¢ a
necessidade de reformuld-la, trazendo em seu bojo a vida e a morte,
simbdlicas formas de nascer e de morrer;
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¢ a vibragdo, o entrar em contato, como a forma de se conectar a
uma determinada realidade, aproveitando-a integralmente: sua
complexidade, polifonia, multiplicidade.

Em 2000, Mathias foi aprovado para a segunda série do Ensino
Fundamental. J4 se encontrava alfabetizado e com novas possibilidades subjetivas
para lidar com as demandas implicadas na condigao de ser aluno e estar na escola.
Tal caminho nio se constituiu como um movimento linear e tranquilo, mas a
partir de (des)encontros marcados por tensdes, avangos e retrocessos. Processo
construido num lugar entre a clinica e a escola; o conhecido e o para sempre
estrangeiro; o possivel, o contingente e o impossivel da educacio e Psicanilise; a
educacio de criangas que vivem impasses em sua constitui¢io psiquica implica a
responsabilizagio ética pela experiéncia educacional do aluno. Etica como uma
tomada de posigao, e ndo como um conjunto prescritivo de procedimentos.
Etica reflexiva, investigativa, na qual “[...] a dtvida possui a fun¢io fundamental
de abrir brechas na fortaleza de nossas certezas imagindrias” (KHEL, 2002, p.
20). Etica como condi¢io de possibilidade de um encontro, de uma produgio
e de uma experiéncia capaz de fazer falar e de dar voz ao outro.

Notas

1 No presente artigo, garantiu-se o anonimato dos sujeitos e das instituigoes. Resguar-
dando a fluéncia da narrativa, as falas encontram-se incorporadas ao texto, em itdlico
e entre aspas. A pesquisa psicanalitica é o referencial metodoldgico utilizado: “Uma
das reivindicacdes da psicandlise em seu favor ¢, indubitavelmente, o fato de que, em
sua execug¢io, pesquisa e tratamento coincidem [...]” (FREUD, [1912] 1974, p. 152).
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